En aktuell pedagogisk oppositionsriktning.

Av Gunnar Freudenthal.

Inte si& fA av vira kolleger hir i Sverige och i de flesta
andra linder ha fitt den uppfattningen, att psykologiska rén
och teorier ha si gott som ingenting att betyda fér under-
visningens praxis. - Det skulle sidkert vara ganska dverraskande
fér dem att fi héra, att de 1 sin girning 1 sjilva verket bygga
pd en bastant grund av psykologisk teori. Si gott som
varenda en av deras metodiska dtgirder har dem ovetande
en psykologisk motivering, som halt avgorande infiytande, di
metoden uppfanns, men blivit glémd under dess maskinmis-
siga handhavande. Men di vi draga fram dessa psykologiska
teorier tili granskning, finna vi, att mycket 1 dem, rent av
det mesta, dr fordldrat.  Och det dr att mérka, att en mingd
av vira metodiska Atgirder hidrstamma frin tider, d& man
inte alls trodde sig veta mindre om sjilslivet d4n vad man
#x vet, utan di man trodde sig kidnna det i grund.

Utrymmet medger inte niagon utfiérligare éversikt Gver de
méinga teorier, som under seklens lopp satt sin prigei pa vir
traditionella undervisning. Den forhirskande uppfattningen om
sjilen under antiken, medeltiden och reformationen var, att
sjilens viktigaste egenskap var miunesr. Nir Plato skulle {61-
klara tinkandet, betecknade han det som ctt upplivande av
minnen frdn en fiérgdngen tillvaro, och tdnkandets abstrak-
tioner, begreppen, blevo for honom levande och fullkomliga
idéer i en vitld, frén vilken minniskorna skilts genom ett
slags syndafall. Under hela antiken och medeltiden och langt
in i nyare tid hade man den uppfattningen, ate minnet var
det enda man hade att vidja till ifrAga om barnens fostran.
Genom inpriigling av minnen, allts3 genom utanlidsning, for-
made man barnens karaktir lika vil som deras kunskaps-
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virld. Frin dessa tider hirstammar den ofantliga vikt, som
vi dnnu i vara dagar ligga vid mycken utanlisning, hem-
lixor och forhor.

Men redan Aristoteles uppstillde en annan teori om sjils-
livet. Enligt honom var sjilen inte en {8rvaringsplats {or
minnen utan en hird fér 4rafler. Barnets sjal bir enligt
honom vid fiédseln pd anlag till ett antal andliga och kropps-
liga verksamheter, de olika »dygderna», och uppfostrans upp-
gift #r att med limpliga Atgirder stimulera dessa anlag, sa
att de f& en harmonisk utveckling. Verksamheten vid upp-
fostran ligger d& inte f{orndmligast hos liraren utan hos lir-
jungen. Kravet pa sjilvverksamhet frin larjungens sida ligger
dolt i Aristoteles teori. Med det starka inflytande, som
Aristoteles fick isynnerhet under medeltiden och reformations-
tiden, skulle man ha vintat en tillimpning av hans lira om
sjilen pd undervisningen. Men tiden var dnnu inte kommen.
Dadr man tog hinsyn till Aristoteles teori, ersatte man »in-
pragling i minnet» med »utveckling av minnesanlaget», och
s& fick man bara ett nytt indamil for samma slags under-
visning. Dlenna specialiserade psevdo-aristoteliska synpunkt
har sina anhingare #n i dag. Det ir inte linge sedan en
svensk lektor offentligen pistod, att ldrjungarnes minne borjat
avtaga, sedan katekesundervisningen inskrdnkts.

Den :ikta aristoteliska tanken togs upp forst av Rousseaun,
vilken framholl som uppfostrans uppgift inte att inpragla kun-
skaper utan att stimulera och reglera den spontana utveck-
lingen av sjdlens och kroppens medfédda anlag. Tanken
togs efter honom upp av nyhumanisterna, vilka taxerade
undervisningsdmnena inte efter deras kunskapsvirde utan efter
de iilifillen de erbjado till ntveckling av larjungarnas olika
anlag. Tillfille till utveckling av intellektet erbjodo i synnerhet
grammatiken och dess tillimpningar. Den stora vikt vi ligga
vid skrivovningarna motiveras av nyhumanisternas psykologi.

Herbart aterupplivade den gamla minnespedagogiken, 1 det
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enligt hans teori sjilen regeras av ett komplex av utifrin
hirstammande forestdllningar.  Att uppfostra lirjungen ir att
i hans gjdlgliv inféra de rdtta forestillningarna i den ritta (or-
knippningen. Vir nuvarande liroverksstadga siger, f. §. med
ritta, i anslutning till Herbart: »De olika dmnena skola sa
vitt méjligt planmissigt och ingiende férbindas med varandra,
s att liroinnehillets olika delar, enligt den samhdrighet de
kunna dga, komma att stédja varandras. (§ 46) — Vir undervis-
ningstraditions hirstamning sdvil frin minnes-psykologiska
som frin anlags-psykologiska teorier r&jer sig i inlednings-
orden till vir gillande laroverksstadgas »Allminna grunder
for undervisningen? (§ 46): »Vid undervisningen skall i férsta
hand tillses, att den harmoniska utvecklingen av lirjungens
anlag och férmégenheter icke ma sta tillbaka for inhimtandet
av minneskunskaper». — Denna formulering dr nu ganska
intetsigande. Den endast vittnar om gingna tiders psykologi.
Begreppet harmonisk harstammar frin Plato, som ville ha
till stind ctt harmoniskt forhallande mellan minniskans tre
huvudsakliga sjilsyttringar: farnuftet, modet och begiret. S. k.
»formdgenheters, sisom sprikformaga, logisk formiga o. s. v.
ha vi upphdrt att betrakta som enkla medfédda egenskaper,
och sedan arftlighetsforskningen kommit till stind, vilja vi
inte heller utveekla barncts alla anlag. Det finns onda anlag
ocksd, som bora {orbli outvecklade. Kravet pd att lirjungens
anlag i allminhet skola utvecklas hirstammar nidrmast frin
Rousscau, som bdrjar sin FEmile med orden: »Allt ar gott,
som utgdr ur naturens hands,

Man kan silunda i vir offentliga undervisning skinja drag
dels av en inpraglingspedagogit (»materialbildning»), dels av
en ntvecklingspedagogit (»formalbildning»). Den férra will
framfor alit ge ldrjungen omfattande kunskaper, den senare
vill sdtta honom i stind att gora det bista mdjliga av sin
individuella begdvningsart och intresseriktning.

P4 grund av traditionens makt, sddan den yttrar sig i de
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officiella bildningsmalen, har inpriglingspedagogiken Gvertaget
vid vara allmipna liroverk. De »luckfria» kurserna i historia,
geografi o. s. v, det felfria temat, den korrckia uppsatsen,
alltsammans inom skarpt markerade grinser, dro vir skol-
undervisnings huvudsakliga mal,

P4 senare tid har Atskilligt kitteri kommit till synes i
denna friga. Man borjar undra, om den dir luckfriheten
ir av sd stort viarde. Om man i det praktiska livet glomt
nigot eller eljes behédver ta reda pid ndgot, kan man se efter
i uppslagsbécker. Varfér inte gdra pd samma satt i skolan?
Man kan fi hora, att det ar viktigare att kunna lisa en tysk
bok eller kunna pa ett dgonblick effektivt fi fram vad man
vill ha sagt pd aldrig s felaktig tyska dn att kunna &ver-
sitta ett tiotal intetsigande svenska meningar till korrekt
tyska under fyra timmars anstringt grubbel.

Under siddan kritik kommer man att ta stillning emo? in-
priaglingspedagogiken. Det dr inte viktigast, att larjungen
proppar sig med kunskapsdetaljer, som glémmas efter nagot
ar. Viktigast ir, att lirjungen uppfostras till att gora nyttiga
inzatser 1 det sociala samarbetet. Dirvid kiinna vi endast ett
enda silkert medel: att 6va sddana verksamhetsformer, som
forekomma i det sociala samarbetet. Laxuppgiften miste er-
sdttas med uppgifter, som stilla krav pa lHrjungens anpass-
ningsformiga och sjilvstindiga initiativ.

Har vinder sig kritiken dven mot det utvecklingspeda-
gogiska draget i vir liroverksundervisning.

Det som vi kalla sjilvverksamhet i virt ldroverk hiir-
stammar frin forildrade teorier. Man utvecklar inte lirjungens
medhorgerliga dygder eller sociala duglighet genom att lita
honom goéra skriftliga dversittningar eller rakna ut hur ofta
pr timme tvd cyklister métas pd en cirkelrund bana. Vi fa
inte glomma, att det utvecklingspedagogiska draget 1 var
skola hidrstammar frin romantiten, di den praktiska uppgiften
var djupt foraktad och mélet var att rikta kirjungens intresse
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mot Zdéer och inte mot samhéallsnyttigt arbete. T. o. m.
Herbart, som bryter med den romantiska férmégenhetspsyko-
logien, delar i nagon min detta forakt; han vill t. ex. ute-
sluta yrkesutbildningen fran begreppet uppfostran. I motsats
mot denna romantiska limning i v&r undervisning betonas
det ofta, att skolarbetet maste ha karaktir av sidan verksam-
het, som ar effektiv dven i det praktiska livet,

Slatligen framhbélles det, att vir traditionella undervisning
ir opsykologisk och dirfér oekonomisk si till vida, som den
férsummar att utnyttja de verksamhetstendenser, vilka naturen
skapat hos lirjungen. Vart sitt att meddela kunskaper och
formulera uppgifter strider mot barnets och ungdomens natur;
darfor miste undervisningen ske tvangsvis. Vi tillimpa cn
auktoritetsprincip och stidlla huvudsakligen lydnadskrav pa
vAra lirjungar. Detta alstrar olust hos de wunga, och olust
iar en hiammande faktor, som svart nedsitter arbetseffektivitet
och resultat. Liirjungen utvecklar sin fulla energi endast
under spontan sj@lvverksautkiet.  Auktoritetsprincipen 1 vir
undervisning mdste i storsta mdajliga min utbytas maot spow-
famritetsprincip, d. v. s. ldrjungen skall arbeta av lust och inte
av lydnad.

All denna kritile har samlat en massa moderna pedagoger
tili en oppositionsgrupp, bekant under namnet *den fria skelan»,
med en internationell byrd i Geneve under ledning av den
bekante professor Ad. Ferriere. Medlemmarne av gruppen
samlas regelbundet till stora kongresser, varav en samman-
tridde 1 Helsingér sommaren 1929,

lin grundsats inom denna riktning ar, att lirjungen endast
gkall inhdmta sddana detaljer, som ha ctt behov att fylla i lar-
jungens egen spontana strdvan, som  har nigon fundidion i
hans gjalvvalda verksamhet. Detta, att kunskapsdetaljen skall
ha en funktivn att fylla i lirjungens arbete pd vigen mot ett
mil, har gjort, att jag tagit mig friheten beteckna hela oppo-
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sitionsriktningen som »pedagegisk funtiionalisms. Jag fir be-
kdnna, att jag dr lite tveksam om termens tillamplighet.

Funktionalismens krav pd skolan kunna sammanfattas i tva
satscr.

1. Lirjungens skolarbete skall ha karaktiren av frivillig
verksambet.

2. LiArjungarnes inb&rdes forhallande skall gestalta sig
som Socialt samarbete.

Vi skola forst uppehilla oss vid det férstnimnda kravet,
spontanitetsprincipen.  Vem som helst dr naturligtvis villig
att erkdnna virdet av att lirjungen av egen drift arbetar pa
sina uppgifter och sjilv 27/ utfira dem, oberocende av all lirar-
auktoritet. Men hur skall ctt sddant férhallande kunna genom-
foras i en skola med dess krav p& ordnat arbete och dcss
minga olika individualiteter?

Hidr tar man den psykologiska forskningen till hjilp.
Antag, att det 1 ldrjungens utveckling finns vissa intresse-
stadier, d& det dr mamwriig? for den unge att dgna sig at si-
dan verksamhet, som skolan kriver. Herbert Spencer, som
jamte Rousseau haft det storsta inflytande pa funktionalismens
utveckling, var &Gvertygad om ftillvaron av dylika intresse-
stadier, vilka enligt hans tankc utgjorde en miniatyrupplaga
av hela minsklighetens kulturutveckling. Den amerikanske
psykologen William James, som ocksd kan anses som en av
den moderna oppositionens férelopare, betonar vikten av att
anvinda vad han kallar »det psykologiska dgonblicket», da
ett intresse vaknar, och just di, varken forr eller senare, in-
fora ett dmne, som kan ge utldsning it intresset. Férsummas
detta tillfille, s& d&r intresset for att aldrig mer yttra sig.
#Vid all undervisning giller det,» sidger han, »att smida medan
jarnet #r varmt, att wtnyttja fodvigen av larjungens intresse,
innan den sjunkit tillbaka 1 cbb. Det finns e psykologiskt
dgonblick for att meddcla fardighet i teckning
pojkar for att skaffa sig zoologiska och botaniska samlingar och

aft intressera
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sedan dissekera djuren och examinera vixterna. Litet lingre
fram dr det tid atr siitta eleverna in 1 de mekaniska, {ysiska
och kemiska lagarnas under» o. s. v. James tilligger slutligen:
Varje uppfostrares forsta plikt &r alitsa att avpiira, vid vilken tid-
punkt hans elev dr instinktivt mogen {for eft dmne». UAMES, W,
Psykologi; Uppsala 1923; s. 128 o. f),

Det skulle ta alldeles {6r stort utrymme att ge en redo-
girelse {6r de nyare psykologiska ron, som berira denna
friza. S5a mycket md dock sdgas, att man inte kan verificra
Spencers antagande om en utveckling, som skulle motsvara
minniskans kulturstadier. Och James' »psykologiska égon-
blick» fér olika dmnen torde knappast bestd i frambrytande
instinkter, snarare i tillfallig miljopaverkan. Ett drag av stor
betydelse #r ddremot den roll, som det tcoretiska vctandet
tycks spela i barnets intresseutveckling. Kunskapsdetaljen
har foérst virde blott som wmedel: 10- 3 12-dringen kan intres-
scra sig for en berikoing eller en ritning, nir det giller att
géra t. ex. en kanot, i och for sig ir den ointressant.  Vid den
dldern dr ungdomen utdtvind och vill ha praktiska mal. Forst
vid tiden omkr. pubertetsdldern blir det tearetiska intressant
i ach for sig; vid den tiden bérjar ungdomen ofta spantant
syssla med teoretiska problem. Funktionalismen har darfor
en tendens att gora det manuella konstruktionsarbetet till
huvuduppgift fér den lagre skolaldern och inféra teoretiska
detaljer endast i den min lirjungen behéver dem fér sin
verksamhet, De rent teoretiska studierna intrdda forst sc-
nare, helst i 12- 4 13-8rsildern eller s,

Snarare dn i genetiskt givna intressestadier ar ett motiv
for frivillig verksamhet 1 viss riktning skonjbart i det patur-
liga amditationsbelover. Etlt intresse smittar, vilket vi sjilva
latt erfara i vart praktiska liv. Funktionalisterna bygga cdar-
for ocksd sin teori pa miljgpdverkan. Kan man vinna en
stor del av lirjungarne, frimst den ledande klicken, de s k.
nyckeleleverna, for ett intresse, sd ryckas de Svriga med.
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Ytterligare en sak att ta hinsyn till dr utvecklingen av
strivandet mot mdl. 2- till 5-fringen uppstiller inget mil
for sin sysselsattning, I.ekens olika roller iiro i sig sjdlva
lustbetonade, han begir ingen framtida effekt av dem, och
han fullféljer inte sin verksamhet, om den avbrytes av olust
cller om han trottnat pd den. Senare, i den begynnande
skoldldern, bhérjar den lilie striva efter att forverkliga avsikter,
Han stiller upp ett mdl {or sin konstruktiva lek, men maélet
miste ligga nidra i tiden och nds utan stérre anstringning,
annars resignerar han och sysslar med nigot annat. Ju idldre
han blir, desto lingre bort i framtiden kan milet forlipgas,
och ju stérre anstrangningar och olust kan barpct underkasta
sig for att nd det.

De funktionalistiska kurserna maste ritta sig efter denna
utveckling. Smabarnens uppgifter maste vara helt latta att
behdrska och {ramfér allt roande. Skolarbetet pd detta sta-
dium har har sd mycket som mdajligt karaktdr av underhél-
lande lck, men ju hogre upp i aldersklasserna man kommer,
desto mera omfattande bli uppgifterna, och desto stérre an-
sprak stalla de pa lirjungarnes energi och initiativ.

Det ar cydligt, att moed dessa principer maste forhallan-
dena 1 skolan bli helt annorlunda an vi dro vana vid. Till
att borja med blir ldrarens roll en annan. Han sitter inte
lingre i katedern och forhét, han gir omkring bland de olika
arbetslagen och de enskilt arbetande eleverna, kontrollerar
och ingriper, diar det ar nodvandigt, och ger lagom avpas-
sade upplysningar, di ldrjungarna bedja honom om rid och
hjalp. Ty mirk vial, det ar friga om en ardefsskhola, inte en
forhorsskola; dev &v inte ldrjungen, som svarar pd frigor,
utan firareiz  Och ldrarens svar inskrinka sig till kortaste
mdjliga anvisningar och nédtorftign upplysningar angiende
litteratur, attiralj m. m. Ty initiativet skall inte ligga hos
ldraren utan hos larjungen.

Aven skolans inre organisation blir helt annorlunda. Klassen
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har inte samma bhetydelse som i1 vara skolor, eftersom klass-
arbetet #r avskaffat eller dtminstone mycket reducerat. Man
kraver ritt till individuell vtveckling fér varje larjunge, vilket
innebar, att var och en fir klara av sin kurs si fort hans
begdvning och encrgi tilliter eller s3 lingsamt han behéver.

Jag behdver val inte papeka, att ctt genomforande i stor
skala av alla dessa krav miste m&ta minga svarigheter. Forst
och frimst maste det vara ofantligt svart att genomféra spon-
tanitetsprincipen. Man mdiste § sista hand lita pi ldrarens
formiga att intressera larjungarne, hans formaga att ge in-
tressanta uppgifter pd ett intressant sitt, hans {ormaga att
rycka med sig den tongivande klicken bland ldrjungarne
och hans formdga att viicka och underhalla arbetsgladjen
bland sina elever.  Allt detta kan inte vinnas genom nigon
féreskriven metod, utan liraren mdste vara i stind att intuitivt
fatta situationens krav och dgonbiickligen anpassa sig dar-
efter. Man méiste erkinna, att detta forbillande gér det
tvivelaktigt, am det s, k. fria arbetssittet kan genomfGras for
ett helt lands rikning med dess manga tusen lirare av olika
kynne och kvalitet. Atskilliga pedagoger, som dro mycket
limpliga i auktoritetsskolan, skulle sikert vara alldeles omdj-
liga i en spontanitetsskola.

Jag har inte ndgon personlig crfarenhet av den funktiona-
listiska undervisningen, men 1 dess litteratur férekommer en
och annan detalj, som tyder pd att det inte alltid gar att
lita pad elevernas spontana intresse fér uppgiften utan att
ocksa begreppen plikt och auktoritet maste komma till an-
vandning. De liroanstalter, som i princip tagit upp det fria
arbetssittet, iro dnnu relativt fi (om vi undanta Ryssland,
didr det lir vara princip, med vad resultat kinner jag inte
till. Funktionalismen stir donu pid experimentalstadiet, och
dess laroanstalter dro att betrakta som forsoksskolor, och som
sfidana av mycket stort virde. Att de nya metoderna dadr
ha stor framgang idr inte sd underligt, ty dir ledes arbetet
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av det fria arbetssittets begdvade grundliggare, omgivna av
en stab av entusiastiska medhjilpare. Darmed &ar det inte
sagt, att funktionalismen ger lika goda resultat, dd den genom-
fores i stirre skala.

Man har sokt genomfdéra det fria arbetssitiet 1 minga
olika former och 1 skolor av manga olika typer. Jag kan
inte nu ge nagon dversikt av allt detta, jag vill ndja mig
med att ndmna ctt par l4tt tillgdngliga arbeten, som behandla
de viktigaste systemen. En mera allmin framstallning ger
FrRRIERE 1 »Reformera skolan!», nir 108 1 Ped. skrifter utg.
av S. A. Fis litteratursiillskap (den barnpsykologiska moti-
veringen  dr dtskilligt fordldrad).  Smabarnens skola, Montes-
soriskolan, behandlas av Ingrid Prytz i »Det sjilvverksamma
skolbarnet» (Bokiérlager Natur och Kuitur). Angdende Deweys
intressanta experimentalskola i Chicago, senare i New York,
kan man lisa MALTE JACorSsoxN, »Pragmatiska uppfostrings-
principer» {Lund 1912), divensom JOUN och EVELYN DEWEY,
»Framtidsskolor», n:r 82 o. 83 av Ped. skr. av S. A. F.
Om den viktiga Dalton-metoden far man upplysning i WarTer
SUNDsTrROMS Daltonplanen, nir 110 i Ped. skrifter av 5. A, F.

Daltonmetoden ir det nyaste och mest utbredda férséket
att genomfora det fria arbetssiittet i skalan. Den har ocksa
en viss aktualitet i vart svenska laroverk, eftersom det utan
tvivel ar under inflytande av den, som man i vir nya liro-
verksstadga i de allminna grundsatserna (§ 46) infort foljande
passus: »Vid sidan av den egentliga klassundervisningen, di
klassens samtliga larjungar undervisas gemensamt, mi arbetet
jamvil, ddr forhallandena sddant medgiva, 1 storre eller mindre
utstriickning s3 anordnas, att grupper av flera eller firre
lirjungar {3 sig gemensamma uppgifter {orelagda.  Dirjimte
ma ldrjungarna 1 man av sin fortskridande utveckling inom
de alika klasserna erbilla individuella arbetsuppgifter, lim-
pade efter deras olika antag och intressen» o. s. v. Det
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torde di inte vare omotiverat att namna ndgra fi av de vik-
tigaste fakta rérande denna Daltonmetod.

Daltonplanen ar en metod for teoretisk undervisning med
ungefdr samma mil som vir liroverksundervisning. Den ir
avsedd for ungdom om ligst g a 10 dr. Man liser imnesvis
som 1 vira ldroverk. Koncentrationen mellan dmnena till-
godoses genom sirskilda arbetsuppgifter, som ta sig uttryck
i uppsatser, féredrag, diskussion o. s. v. av sidan beskaffenhet,
att den arbetande lirjungen mdste ta sttt material frin flera
olika dmnesomrdden. F. &. ter sig arbetet i en vanlig Dalton-
skola ungefir si har.

Terminen bérjar med att lirare och elever gemensamt
gora ett overslag dver varje kurs, som skall genomgis fore
terminens avslutning. Kursens omfdng beriknas i dagsatbeten,
och det gar 20 dagsarbeten pi en mianadsuppgift. Man faststiller
kursen inom en viss marginal och beriknar for varje minad
en maximi- och en minimi-kurs. Tanken ir den, att de sva-
gare elevernas underligsenhet skall yttra sig 1 mindre kun-
skapsstoff men inte i mindre grundlighet. Nir kurserna idro
berdknade, kammer turen till elevernas uppgifter. Var ldrjunge
undertecknar undan fér undan ett minadskontrakt, vari han
forbinder sig att fiire mdinadens slut ulfira 20 dagsarbeten
i varje dmne, som stir upptaget ¢ kontraktet. Amnena stu-
deras periodiskt, si att hégst 3 &4 4 amnen komma pi varje
manadskontrakt. Larjungen miste avsluta sitt dtagna minads-
arbete, innan han far borja pd ett nytt. Men han fir arbeta
med imnena 1 vilken ordning han vill, somliga foredraga att
bérja med historia, andra med matematik o. s. v.

Sitt arbete utfor lirjungen sjalvstidndigt och pa eget an-
svar. TFir vart dmne fipnes ett arbetsrum cller déar utrymmet
icke medger detta en arbetsvri med bord eller pulpeter for
larjungarne, referensbibliotek o.s. v. De larjungar, som halla
pid med samma minadsuppgift, sld sig gidrna ihop till ett
arbetslag.  Allt slags inhdrdes hjalp édr tilliten. D& larjungen
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behiver speciellt sakkunuig hjalp med ett problem, vinder
han sig till dmnesliraren, som ger honom nddiga anvisningar,
Méanadsuppgifterna redovisas individuellt genom tentamen eller
genom provuppgifter 1 nagon form. Absolverade kurser mar-
keras pi tabeller enligt ett kortsystem, si att bide ldraren
och lirjungen nir som helst kunna kontrollera framstegen.
Schema for detta fria arbete finns inte, utan ltjungen an-
vinder tiden pd eget ansvar. Daltonskolan #dr sdledes en
skola for sjalvstudier. ¥n del av arbetet kan ocksd utforas i
hemmet, om ldtjungen si doskar. — Men jimte denna sjilvverk-
samhet férekommer ocksd klassundervisning, dock begrinsad
till cndast nigra timmar pr vecka. Klassundervisningen be-
handlar sadana saker, som ldrjungarne inte girna kunna reda
pi egen hand, t. ex. de frimmande spriken, isynnerhet deras
uttal. Av denna anledning och dvcn av yttre organisatoriska skl
hibehalles - klassindelningen. — Ett fullstindigt méinadsarbete
kan av flitiga och begivade elever absolveras pd kortare tid
in en minad. Och di eleven fullgjort alla drskursens manads-
arbeten, flyttas han till niasta klass vid vilken tid pa dret som
helst.  Detta dr vad man kallar fri fiyttning.

Jag skall hir ge ett exempel pa en veckouppgift i engelsk
histaria, hamtad ur en uppsats av Gustaf Ageberg i tidskr.
Skola och Samhille {6r 1922,

*Forra manaden laste vi om Englands normandiska kungar.
Den hir minaden ska vi ta litet mer reda paA kungarne
av England. Den &tt vi nu ska lisa om heter lantagenet.
Det dr ett lingt namn och Hr kanske svirt att komma ihig,
innan du kommit underfund med vad det betyder. Det blir
en av dina uppgifter den forsta veckan.

Hidr nedan std de beridttelser du ska ldsa. Jjag tror du
kommer att tycka om dem, for de dro intressanta och spiin-
nande. Efter férteckningen pa dessa berittelser &lja nigra
fragor, som du ska besvara, och andra uppgifter, som du
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ska losa. Lisningen raknas for en dags arbete, och frigorna
fér en dags arbete var.»

(Inom parentes: fo6r var och cn av liseuppgifterna hin-
visas till kapitel eller sidor i olika historiska arbeten.)

»(dm normandernas levnadssitt.

Historien om den fagra Rosamunda.

Thomas a Becket.

Mordet pd Thomas & Becket.

Fragor och uppgifter:

1. Rita en karta, som visar Englands besittningar pa
Henrile Ilis tid. Visa med olika firger, vad som var engelsk
besittning och vad som utgjorde konungariket Irankrike.

2. Antag att du var reporter i londontidningen Daily
Chronicle vid tiden fér mordet pd Thomas & Becket.  Skriv
en beriittelse {or din tidning, som handlar om tvisten melian
Thomas a Becket och konungen ocli mordet pa den forre. Gor
denna berittelse kort ach intressant.

3. Om normandernas levnadssitt. Vad betyder Planta-
genet?

4. Beritta historien om den fagra Rosamunda.

Visa mig allt vad du har gjort, innan du infér det pd
dina tabeller, och visa mig likasi alla dina skriftliga arbeten.»

Minadsarbetets tre Aaterstiendc veckouppgifter fortsiitta
med dtten Plantagenets historia pd ungefir samma sitt.

Nir man granskar uttalandena om Daltonplanens resultat,
finner man den ganska enhilliga uppfattningen, att metoden
ir utomordentligt gynnsam {or de mera begivade larjungarna,
men daremaot blir resultatet simre for de svaga eleverna. Det
finns gossar och flickor, som inte Aumma arbeta pi egen hand.
Mianga Daltonskolor ha dirfor for deras rikning en hjilp-
linje av den gamla typen vid sidan av den fria skolan, och
i depna hjilplinje nedflvttas dven de elever, som slarva med
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sina dtagna mdnadsuppgifter. En sadan nedflyttning Jar tagas
mycket hart och i regel medféra bot och bittring, d& veder-
bérande elev dter fir komma in i de fria arbetslagen.

Det kan mdjligen intressera en och annan att veta, att
Daltonplanens principer ej dro helt fraimmande {ér var svenska
undervisningshistoria. Redan fér dver hundra ar sedan ut-
tinkte C. A. Agardh en ganska likartad metod, som provades
vid Nya elementarskolan och ett par andra liroanstalter, dock
utan att vinna uppskattning. @ tidskriften Skola och Sam-
hille for 1920 finns en uppsats av K. A. Westling om dessa
(Grsdl.

Jag har nu givit exempel pa ett for dvrigt mera moderat
forsok att ge skolarbetet karaktdr av frivillig verksamhet fran
elevens sida. Detta har jag betecknat som den ena av funktiona-
lismens grundsatser. Den andra skulle vara, att ldrjungarnes
inbordes férhillande skall gestalta sig som socialt samarbete.

Vid tiden omkring pubertetsildern dndras ungdomens hall-
ning gent emot de vuxna. Den nya hillningen kan ofta
karakteriseras som ett slags bitterhet och trots. Ilen unge
vill inte lingre bli behandlad som ett barn, han borjar kriva
hiinsyn foér sin egen vilja. 1dan behéver di en viss grad av
oberoende och sjalvansvar. Detta behov av sjilvstindighet
vill funktionalismen utnyttja i uppfostrans tjnst. DDA behovet
instiiller sig, ar det tid for ldraren att pruta av pa sin disci-
plindra myndighet. Det passar inte lingre, att eleven kinner
sig behidrskad i varje detalj. Hans utveckiing har fért honom
till ett stadium, dd man bdr ha ratt att sjalv géra sin mening
gillande t. o. m. emot ldraren, om det sker med fog och
limpor. Nu 6verldmnar ldararen en del av sina enklare giro-
mal At ldrjungarne sjdlva, han ldgger sig inte mer i smirre
disciplinfrigor, han bryr sig inte om franvaro frin klasslektioner
etc. Detta gverlamnas at klassens sjilvvalda disciplinnimnd,
och verkliga disciplinmd! avgbras av cn formlig domstol av
lirjungar, i vilken en eller flera larare ha sdte och stimma.
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Det ldr inte vara ovanligt, att lirarne mdste anvinda sitt in-
flytande till att mildra domen &ver forbrytaren. Vidare fa
lirjungarne inflytande pd andra av skolans omriden. De fa
arrangera sina nojesaftnar och sina utflykter genom egna
kommittéer, i vars sittningar ldrarne inte alls deltaga. Vid
kollegiets sida stir en av ldrjungarne vald elev-nimnd, som
yttrar sig éver flit- och uppforandebetyg eller rent av deltar
i besluten rorande dessa. Man uppmuntrar fdreningslivet ach
anfortror fonder for vissa dndamadl it valda kommittéer. Ibland
deltar ocksd en elevnidmud i uppgdrandet av mianadens arbets-
plan och férdelningen av uppgifterna. Detta dr vad man
kallar sjalvstyrelse i skolan.

Vanligen f{6rbehiller sig relktor vetoritt mot alla beslut.
Lingst i friga om sjilvstyrelse gdr vil den egendomliga skelan
»(George Junior Republic®» i Foérenta staterna. Den idr en
verklig lilleputt-stat med president, parlament, domstolar, polis
o. s. v, allt bestiende av elever, och med ett eget litet om-
rdde med verkligt jordbruk, industri, handel o. s. v., allt
dirigerat och skétt av skolans lidrjungar. Rérande denna
och dvriga sjdlvstyrelseformer hinvisas till EINAR GAUFFINS
bok »Karaktirsdaning genom social fostran» (Natur o, Kultur),
vidare E. A. CRADDOCK, »Sjilvstyrelse i skolan» (samma
forlag).

Sjaivstyrelsen 1 skolan har en dubbel uppgiit. Foér det
forsta tillmétesgir den ett berittigat bchov, som spontant upp-
stir hos lirjungen sjdlv vid tiden for pubertetens intrddande.
Dirigenom minskas ocksd friktionen meilan ldrare och elever.
For det andra ligger sjalvstyrelsen sociala forpliktelser pa
lirjungarne. De fi vinja sig vid pliktuppfyllelse och allvarligt
ansvar, de fd inordna sig i samarbete med andra, och dess-
utom fi de en god forberedeise for kommande medborgerliga
uppgifter.

Lirjungens sjilvansvar fordrar firtroende {rin ldrarens sida.
Semliga skelor ha utstriickt fértroendeprincipen dnda dérhin,
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att de avskaffat lararvakten under provskrivningarna och for-
utsitta, att lirjungarnes hederskinsla skall géra allt fusk
omoiligt. Jag har erfarit, att man végat sig pd detta med
en gymnasiering vid Lunds katedralskola, efter vad det tycks
utan oligenhet. Jag far lov att bekiinna, att jag har vissa
tvivelsmil angdende mojligheten av att fullt genowmfdra denna
princip vid vira gymnasier.

Jag har nu sékt i all korthet redogéra for det huvudsakliga
i den roreise, som vill pa radikalaste sitt omdana vart liro-
verks inre arbete. Man kan inte siiga annat, dn att oppo-
sitionens kritik i stort sett #r berdttigpad. 1 var traditionella
undervisning dr det alldeles sikert myclket, som ir fordldrat
och vilar pd falska forutsittningar.

Dirmed 4r inte sagt, ait funktionalismen lyckas bittre
med sina egna arbetssitt, om de tillimpas i stor skala. Att
godtaga en kritik 4r inte detsamma som att ansluta sig till
kritikerns parti. Jag har inte haft forméanen att skaffa mig
nagra personliga erfarenheter om den fria skolans praxis, och
dirfor vigar jag inte ndrmare nttala mig om vad som diri har
framtiden f6r sig och vad som kan vara gverdrift och {elgrepp.

Men det vAgar jag pastd, att de funktionalistiska skol-
experimenten iro av stort virde f6r pedagogikens utveckling,
Experimenterande ar det enda sittet att [A {ram till{érlitliga
arhetsmetoder, och dven di experimenten misslyckas, ha de
sitt stora virde dari, att de draga upp grinser for skolans
méjligheter i olika avseenden.

Funktionalismen tar i princip den stdrsta hinsyn till [dr-
jungens allminna och individuella vtveckling savil tili kropp
som sjil. Det tillhor dir ldrarens uppgilt att oavlitligt rikta
sin uppmirksamhet mot sina elevers kroppsliga och andliga
tillstdnd {6r att kunna rdita sina atgirder direfter. 1in funk-
tionalistisk skola blir darf6r tillika en liten institution {Gr ung-
domspykologisk och skolhygienisk forskning och fyller dven
pa si vis en viktig uppgift.
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Slutligen ligger det ett stort virde diri, att viktiga peda-
gogiska fragor stillas under debatt och att dverhuvud intresse
vickes for uppfostrans och undervisningens minga svira
problem. Kunde den oppositionella strémningen smitta oss
alla lirare med sift eget intresse och sin entusiasm [or vir
gemensamma storartade uppgift, di skulle dess virde knap-
past kunoa Overskattas.

Sprakskrivsingar utan hjdlpmedel.

Av Thord Lundgren.

I ett par artiklar® i ovanskrivna dmne har fil. mag. Fritz
Hall behandlat frigan, hur spriakskrivningarna skola kunna
giras mest effektiva. Jag vill forst som sist bekidnna, att jag
mycket sympatiserar med {orfattarens uppfattning i denna sak.
DA jag hir siger nigra ord i dmnet, sker detta ndrmast dar-
fér, att jag o¢nskar ytterligare understryka mag. Halls syn-
punkter i vad som rir skrivningarnas anordnande. Saken
fortjinar otvivelaktigt att ndrmare diskuteras. Ty som sprik-
skrivningarna nu iro lagda vid laroverken, kan man inte bli kvitt
den kinslan, att det inte dr bra, som det dr. Det vilar na-
got ganska sjdllost over dessa &r fran ir regelbundet dter-
kommande skrivningar, anordnade pd enahanda sétt {rdn be-
gynnelsen till dnden. Jag tdoker harvid ndrmast pd Gversitt-
ningarna frin svenska till det frimmande spriket. Att dessa
skrivningar med Dhjidlpmedel skulle vara den enda osvikliga
vagen till sikea, for lite var anvindbara sprikkunskaper kan
med skil betvivlas. Sprakundervisningen vid laroverken har
dnnu i mangt och mycket en opraktisk ldggning. Det dr,
som om man inte riktigt kunde skilja mellan huvudsak och
bisak. I en realskole- eller studentskrivning dr det allt fort-

t Ped. tidskrift 1929, hifte 10, och 1930, hifte 7.
YO —31330. [Pedagogisk tidskriff 1931. Hdf. 5.



