Realitet och skolméssighet i matematiska probiem.

Av Einar Oije. Lo e e

Att matematiken dr ett dmne, som man utan minskning -

i sitt medborgerliga anseende fir vara skiligen okunnig i,
framstdr for de flesta sdsom ndgot gaunska sjdlvklart. Denna
populira f6restillning dr dock foga motiverad, ty vid mate-
matikstudiet behéver man pa skolstadiet inga andra hjilp-
medel dn sitt sunda fornuft, ett normalt ordningssinne och
en lagom portion logik — allt saker, som envar tror sig dga
eller ldtt kunna férvdarva. Hirav fir man nu ingalunda draga
den slutsatsen, att matematikundervisningen skulle vara en
sirskilt tacksam eller ldtt uppgift; tvirtom gér just denna
abstrakta natur dmnet synnerligen omtéligt. I synnerhet far

man komma ihdg, att under den tidigare skoldldern, inom

vilken lirjungens position till dmnet i regeln bestimmes, den-
nes sinne e¢j dr utvecklat for abstraktioner; ldraren har alltsd
en ytterst delikat uppgift samt rika tillfillen att gora miss-
grepp, och det &r blott alltfér sannolikt, att dylika tillfallen

dven utnyttjas. Ar skadan en ging skedd, har missuppfatt- .

ningen av matematiken val fatt rotfistas, sd vrides saken
sdllan ritt igen; ndgon ging har man dock sett lysande un-
dantag, di nya metoder, en lirares fascinerande personlighet
eller dylikt formétt icke blott 6vervinna en inrotad motvilja
utan t. o. m. vicka det livliga intresse, som pd en ging
kastat ljus over det dittills dunkla och ogenomtriangliga.

. Det dr min skyldighet att bevisa ett sa hirt omdome
som det nyss fillda, att missgrepp i stor utstrickning. goras
vid matematikundervisningen. Jag tror det vara tillrickligt;

om jag refererar en verklighetssituation fran ett seminarium:

1§ -—13303. Pedagogisk Tidskrift 1918. Hdft. 8.
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ovningslektion dver dmnet »1 ging 2, 2 gdnger 2, 3 gdnger 2».
— Lektionen 6ppnas med att pd katedern placeras en del i
klassen linade foremadl, sdsom bldckhorn, pennor o. s. v.
Tvé blickhorn tagas demonstrativt frin katedern och stillas
i fonstret. Friga: »Hur minga ginger har jag flyttat tva
blackhorn fran katedern till fonstret?» Svaret — sen ging»
— erhdlles omsider, och sedan proceduren upprepats med
pennor, knivar o. s. v., har svaret drillats in i hela klassen,
varpd lektionsgivaren dekreterar: »en ging tvd ar tvds, vil-
ken tes repeteras ett lampligt antal ganger efter konstens
regler. Darefter borjar man med 2 ginger 2 pd samma sitt,
och slutligen indvas 3 ginger 2. — Allts& tror man sig fram-
stilla multiplikationsbegreppet for nybdrjare genom att borja
med talet erz/ Detta var den andra lektionen pd omridet;
den forsta hade avhandlat: »en ging ett, en ging tvd, en
gdng tre». Tyvirr 4dr jag ej i tillfdlle meddela ndgot om
denna lektion.

Ja, detta tilldrog sig nu vid en ldrarebildningsanstalt
och tilldrager sig, formodar jag, fortfarande varje ar.

Exemplet ar belysande for vad jag i denna uppsats
onskar framhalla.

Ett grundfel i den ndmnda lektionen torde vil ha va-
rit bristen pd [6r barnen fattbar realitet, ty den hevristik,
som bestods, kan man utan orittvisa degradera till blott och
bar suggestion, for vilken de bésta i klassen voro mottagliga.
Sedan en ging det onskade svaret fallit, var det ju ingen
konst att upprepa det. — Och det dr nog hér, skon i all-
ménhet kldimmer: bristande realitet i undervisningen gér dm-
net otillgdngligt och kan skdmma resultatet for all framtid.
Ty har uppfatiningen en ging kommit pad sned, si ir ma-
skineriet esomoftast i olag och kan ej fis i ging. Och har
man kommit dirhdn, att dmnet {orefaller motigt, si saknar
man den enda biriga grunden fo6r ett vidare uppbyggande:
intresset och den uppmuntran, som f6ljer med kinslan av
framging.

Ehuru f6érhéllandena pd senare tid méarkbart dndrats till




det bittre, syndas det nog alltfort 1 detta avseende. Har
och var, pa alla stadier kan man konstatera, hur skolmissig-
heten gor sig bred med resultat, att {6r eleverna sambandet
med den naturliga logiken, praktikens krav och den prak-
tiska anvidndbarheten gdr forlorat eller framstdr sdsom mera
konstlat. Jag fick en ging att besvara {oljande inkast:
»Vad tjanade det till att 16sa problem om vixlar i skolan?
Man begrep det ju inte, och det, man behdver kunna i prak-
tiken, lir man sig ju p& ett par minuter sedan, nir det
gillers. — Ja, hur ofta har man inte anledning ga till storms
mot den uppfattningen hos ldrjungarna, att matematik ar
ndgonting alldeles speciellt, som erfordrar formler och regler,
dven dir det kommer an pa de naturligaste saker, som utan-
for skolporten ej skulle vdlla ett Sgonblicks tvekan, sisom
t. ex. att vinsten ridknas i procent av inkdpspriset, att en
manads rianta ir tolftedelen av arsrdntan o. s. v. De larare,
som beredvilligt std till tjanst med ett helt system av form-
ler for alla méjliga tillfdllen, dstadkomma val hirigenom en
hjilp fér vart och ett av dessa men vidga samtidigt klyftan
mellan matematikstudiet och tankeverksamheten, d. v. s.
dventyra for examenskunskapen undervisningens bildnings-
viarde, bdde det praktiska och det formella.

Utan tvivel har matematiken en alldeles sirskild mission
inom skolan, och ett visst pedanteri dr inom dmnets bedri-
vande rent ut sagt nodvindigt. Man fir alltsd ej forringa
det viarde, som Aven ett mekaniserat matematikstudium i och
for sig dger; och den undervisning, som bedrives lite hir och
var och som gir ut pd att fér problemlosningen genom ek-
vationer inldra recept och formler, gillande for varje speci-
ellt fall, och vilken mingenstides urartar till examensdrill,
kan vil ej utddmas sdsom alldeles forfelad. Men detta &r
dock €j allt, vad som kan och bor utvinnas av dmnet, utan
pd sin héjd blott ett ansprikslosare alternativ. Det dr pa
ett annat och tidigare stadium, nidmligen i samband med
brékliran, som dylikt har sin ritta plats. Jag forbiser sa-
lunda alls icke vikten av att genom en omsorgsfull tri-

.
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ning elevernas hjdrnor bragts att fungera rappt och med
precision utan anser tvdrtom detta som en betydande vinst,
som det mé&hinda tillkommer matematiken framfor realskolans
alla andra dmnen att skdnka, ja rent av sisom en av mate-
matikundervisningens ordinarie plikter, men det huvudsakliga
arbetet hiarmed boér vara undanstékat i och med avslutningen
av brékldran i tredje klassen. Diérefter bor man kunna in-
skrinka sig till att vidmakthélla, vad man vunnit, och den
vidare utvecklingen hirutinnan boér gd timligen automatiskt
i och med utvidgandet av vetandet 6ver nya filt. I problem-
16sningen far denna detalj emellertid ej géras central, ty di
begir man vald pa dmnet. Ett problem skall vara ett pro-
blem och icke degraderas till ett rikneexempel, som loses
genom mekaniska handgrepp. Ty vad nytta har eleven di
av arbetet med problemet? Det har ej medfért ndgon for-
djupning av hans formégenheter, och fér praktikens krav ar
han ingalunda rustad. Det enda, som kan mgjliggdra en
framtida praktisk anvidndning av vad som inlirts i skolan, ar
ju, att hjdrnan skall ha gjorts kapabel att arbeta pd egen
hand och sjdlv utfinna metoder att tillimpa skolkunskaperna;
men dd bor den i skolan ha fitt vinja sig vid att arbeta
sjilvstindigt. En-metod for bolagstal, en for vigproblem, en
for blandningsrikning o. s. v. hjdlper ej lingt; man kan ej
bdra med sig dyrkar till alla las.

Saken blir ej bittre genom att denna metod, rent skol-
maissig som den &r till sin planliggning och till sin syftning
pa den stundande examen, pligar féra med sig en skol-
maissig formulering av problemen, vilken stiller de elever,
som gjorts beroende dirav, alldeles handfallna infér den
enklaste uppgift, som e¢j har den gamla kénda typen, den
gamla vanligen formuleringen. Féljaktligen dven infor snart
sagt varje uppgift, som praktiska livet uppstiller, Och nu
borjar jag komma till mitt egentliga dmne.

For nigra ar sedan héjdes i tidningarna med sirskild
styrka det sedvanliga klagoropet 6ver studentskrivningarna;
det gillde denna géng bl. a. realisternas matematikskrivning.
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Manfaliet hade blivit allt {or stort, och mdlsmin och lirare
tavlade om att genom insdndarespalterna framféra sitt miss-
noje med Liroverksoverstyrelsen. En av de underkinda
abiturienterna talade om for mig privatim, var felet 1g: »inte
var uppgifterna sirskilt svdra, men man kdnde intc igen
dem». — Ja, si var det; envar kan granska uppgifterna for
varen 1913; de innehdlla inga ovanliga svérigheter, och vad
formen betriffar, dr den €j alls inkringlad. Men #ndd —
man kénde ej igen talen! Om de hade varit avfattade efter
den gamla vanliga schablonen, si hade examinanderna med
latthet identifierat uppgifterna: »Jasd, ett sidant tal, det skall
losas si och sd»., Man ansig sig kunna fordra (och hade
ddrvidlag uppmuntrats av de foregiende drens efterlatenhet),
att anrittningen skulle serveras pa ett alldeles bestamt sitt,
och infér brottet mot etiketten blev man ur stand att till-
godogdra sig, vad som bjods, eller forlorade man atminstone
fattningen.

Fallet ar visst icke enstaka. Det ar tvirtom en vanlig
visa, man far hora frdn lararehdll: »Pojkatna ha riknat snillt
och samvetsgrant och ldrt sig alla metoderna, men si i
examen — forekomma nigra ovana vindningar, och si std
de alldeles handfallnals

Missoden kunna alitid intridffa, men upprepas férhallandet
mera konstant, si #dr det ett fel ndgonstiddes. I en livligt
omdebatterad skrift har just betygsstatistiken frin matematik-
skrivningarna for realskolexamen anvints som bevismaterial;
dir finge man examinandernas ringa kapacitet ofrdnkomligt
fastslagen, eftersom ldrarne vore {6r godkdnnande bundna
av lagens bokstav och ej kunde lata sitt goda hjirta tala.
Frin min synpunkt kan man av matematikprovet ej draga
slutsatser angdende de Gvriga dmnena. Som jag i borjanav
denna uppsats exemplifierat, misskotes mingenstides mate-
matikundervisningen redan frin borjan, varav torde blivit
foljden, att i varje klass ett antal elever finnas, som kommit
pa sned betriffande just detta dmue, och &tskilliga bli nog




vanskotta inom realskolan, utan att deras allminna mognad
och deras framsteg i andra dmnen paverkas dirav.

Men hur vrida saken ritt igen? Ja, det kan nippeligen
finnas mer dn ett sdtt: att ge dmnet frin en ny synvinkel,
sd att larjungen kommer bort ifrdn f6restillningen, att mate-
matiken skulle vara nidgot f6r honom otillgingligt. Varje
matematikldrare har erfarit, hur latt skadan kan vara skedd;
larjungen svarar de befingdaste saker, till dess man lyckas
tvinga honom in pd ett exempel, taget direkt ur hans ome-
delbara nidrhet; da ldmnar han det féregdende trasslet och
loser uppgiften enkelt och praktiskt. Liararens uppgift i alla
sddana fall — och de &dro ofantligt talrika! — blir att ater-
fora larjungens tankeverksamhet till hans enkla, sunda for-
nuft och att visa honom, att ingenting annat behdves dn den
logik, han i det dagliga livet dr méktig och goér bruk av.
Men detta kan i sin tur ej ske pd annat sitt in genom om-
sorgsfullt valda exempel, som dels i och f6r sig ha peda-
gogiskt virde, dels pa ett sldende sitt inskdrpa hos larjungen
sambandet mellan’ matematikstudiet och hans praktiska er-
farenheter.

Som man finner, talar jag hir foretrddesvis om real-
skolan, ty det dr ddr, som slaget skall utkdmpas och vinnas.
Och hur oangendmt det dn kan vara att gripa sig an med
detta arbete, nidr man ett eller ett par &r fore examen tar
emot en klass, sd hiller jag fore, att det miste genomféras
utan allt for mycket sneglande framdt examen, dven om
examensresultatet dirigenom skulle bli nigot simre. Det ir
en bekvim metod att sld in formler {6r alla méjliga speciella
fall; man kan ddrigenom nog vinna ett vackert examens-
resultat, om uppgifterna dro siadana, att de »kidnnas igen»,
men en vacker uppvisning dr ej matematikundervisningens
forndmsta mal. Examenskunskapen &dr ofta som en hirlig
drivhusplanta, vilken inte trivs i vanliga rum.

Felet i en dylik taktik kan ldtt exemplifieras. En lir-
junge, som icke pad grund av bristande {6rmiga utan genom
tankeldttja kommit efter, tog f{6r att reparera skadan tita
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privatlektioner och fick ddrvid »lésa» massor av likartade
problem genom schematiserande metoder; det visade sig be-
kvimt, man slapp ju tdnka, och till slut fick han stor far-
dighet i handgreppen. Pi en provridkning gavs en uppgift
om ett vedinkép, »varvid jamte kontant betalning tre ved-
kort avlimnades, gillande vart och ett fér fem kronors.
Vedkorten hade ingen plats i hans system, alltsd reste han
sig och fragade: »Lamnades bdde kort och pengar?» Frigan
besvarades naturligtvis ej — och uppgiften Sverhoppades!
Ménga liknande exempel skulle kunna aoféras fran samme
man, som i sjilva verket hade ritt god fallenhet {6r dmnet
men vid si gott som varje provrikning madste, ensam i klas-
sen, friga om de sjalvklaraste saker. -— Mangen larare har
vil gjort samma erfarenhet som jag vid realskolexamen H. T.
1917, di atminstone privatister, ndr det i en uppgift gillde
att berikna totalkostnaden for dgg, under ett halvt ar kon-
serverade i vattenglas, rdknade husmodern rédntan #// godo!
Dylika fel borde vara lika orimliga inom matematikstudiet
som i praktiska livet och ha vil sin forklaring dari, att aldrig
ndgon eftertanke fordrats, endast ett mekaniskt inldrande av
vissa schemata.

Jag avstdr fran att anfora flera prov pd den rika skord
av liknande beligg, jag oftrivilligt samlat, och Svergdr frin
det negativa, kritiken, till det positiva, {6rslagen. Min stand-
punkt ger sig sjdlv av det sagda: man mdste tvinga ldrjun-
garna att sitta sig in i problemets innebdrd och ej néja sig
med ett ytligt identifierande med f6rut inlirda typer o. d.
Den naturliga vigen harfér blir att undvika skolmaissighet i
problemets innebérd och avfattning. Tvirtom boér man stka
hjalp i ldrjungens sunda fornuft och naturliga logik, och
medlet ar att endast giva sddana problem, som &dro aktuella
for honom eller som han klart fattar kunna férekomma i
praktiken. Realskolan behover hirfér ingalunda urarta till
nigon handels- eller yrkesskola, ty till dylika problem lim-
nas nytt stoff varje dag. Slutligen bor sjilva formuleringen
vara genomgdende naturlig; stereotypa viandningar undvikas.




Alltsa, kort och gott: ett stycke realitet ligges fram infor
honom utan steri..., forlat, stilisering.

Hidrigenom undgdr man dven i méinga fall »etiketterin-
gen» av problemen. Denna kan vil, sdsom redan erkints,
bereda en tillfdllig lattnad genom att den aterf6r uppgiften till
en kidnd och inlird typ, men vida mer virt dr det, att man kan
vicka ldrjungens intresse for uppgiflten. Bittre dn det déda
pluggandet finner intresset utvdgar. Naturligtvis bor man
dven vid undvikandet av typiseringen ej ga till Sverdrifter.
Nigot fast mdste lirjungen hava, och p& deras stadium kan
nog intet verk bliva bestdndande utan innétning och utan
alla regler. Si bor givetvis den rena ekvationslosningen
smaningom ske med samma mekaniska litthet som de arit-
metiska operationerna, men & andra sidan fir man ej efter-
striva en sd sjdllds ekvationsldsning, att ej en annan metod
tillgripes 1 de fall, dd reglerna leda till onddiga omvigar.
Aven for problemlssningen maéste dven ett och annat in-
skdrpas i form av forhallningsregler, men .sparsamt! En re-
gel dr till endast for att underldtta arbetet med vad som
redan ar klart overblickat men far icke ersitta eller utestinga
tankeverksamheten. I den man alltsd framgingen med 10s-
ningen av ett problem dr bderoende av regler, gora dessa mer
skada dn nytta och hjidlpa t. o. m. for tillfillet blott i de
fall, da full kongruens rider mellan problemet och regeln.

Jag aterkommer hirmed till sjilva problemets natur och
formulering. Det ma da erkidnnas, att {érhallandena pa detta
omrade numera te sig bittre dn for ett par artionden sedan,
dd exempelsamlingarna sida upp och sida ner bjédo pd idel
artificiella problem, i vilka ofta de osannolikaste forutsatt-
ningar och de l6jligaste bestdmningar gjordes. Uteslutande
konstruerat forefaller t. ex. foljande problem:

»Tvd kopmin dela en gemensamt erhdllen vinst pd det
sitt, att den ene fir 540 kronor mer dn den andre. Hela
vinsten var 490 kronor mindre in tre gdnger den mindre delen,.
Huru stor var vinsten?»



Detta var nu ett av de allra enklaste. Ett annat 4r ocksd
ej alls enastdende:

»] ett forlorat sjéslag undkommo 15 skepp; de &vriga
hade dels blivit sinkta, dels tagna, dels uppbrdnda; de sink-
tas antal var 7 mindre &dn de tagnas och 2 mer dn de upp-
brandas, och flottans ursprungliga antal var § ginger de
sinktas; huru manga skepp hade flottan ursprungligen?»

Och jag vill blott erinra om de alltjimt talrikt fore-
kommande uppgifter, i vilka familjemedlemmars alder »om-
talas» pad sddant siitt, att problemet vore lika enkelt, om det
gillde helt obekanta begrepp. Eller om de uppgifter, dir
»7 manaders rinta pd ett kapital 4r sd och si minga kronor
mindre dn hélften av 3 &rs rdnta pd ett annat, 300 kr. storre
kapital> o. s. v. Emellanat strivar man efter skeunet av en
viss naturlighet genom att vid uppgifter, sidana som den
férra av de ovan citerade, anvinda formuleringar sdsom
»Tvd képmin dnska dela sin gemensamma vinst pd sidant
sitt, att» etc., men detta torde ej dupera nigon elev!

Aven i de fall, di man lyckats triffa ett omride, som
ligger ldrjungen nédra, uteblir férkonstlingen ej: »Vid ett
liroverk ldste %/5 av ldrjungarnas hela antal bade latin och
grekiska, !/3 latin men icke grekiska och de Svriga 120 voro
realister. Hur stort var antalet ldrjungar vid det laroverket?»
Uppgiften har en tydlig bismak, som fortar allt intresse,
som omradet i och f{or sig borde kunna vicka. Man maiste
ju kdnna antalet larjungar for att kunna giva de limnade
upplysningarna, och det mdiste 6gonblickligen sld larjungarna,
att en dylik uppgift endast kan foreligga under matematik-
lektionerna. Men didrmed dr girdet upprivet.

Mycket vanligt dr dessutom, att uppgifter forekomma,
vilka vil 1 och for sig dro goda men endast(!) lida av det
felet, att de réra sig pd {or lirjungarna frimmande omraden.
Jag skulle vilja beteckna detta som ett svirt fel, nidr det
giller ett dmne av den Omtdliga beskaffenhet, som matema-
tiken dger. Ingen &skddningsmateriel finnes har att tillgd;
redan spraken ha det ofantligt mycket littare med syn- och
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judbilder o. s. v. Man mdste ju inom matematiken rora sig
med idel abstraktioner, och eftersom vil ingen bestrider, att
uppbyggandet av det matematiska vetandet, den matematiska
fardigheten, maste ske inom lidrjungens egen hjirna, sd far
man vil dven medge nddvéndigheten av att intet medel for-
summas, varigenom larjungens tankekraft bringas i sjdlv-
verksamhet. Men da dr det helt enkelt oriktigt, om man
kommer med ett arbetsmaterial, som larjungen icke fullt fattar,
eller ger uppgifterna i en form, som ej visar deras innebord
pa klaraste sdtt. et behovs bara, att ldrjungen fir ett obe-
stamt intryck av onatur, s& dr han borta.

Man forstar sa vil, hur de konstlade problemen tillkom-
mit. Man kan ju ej alltid friga om samma sak, och man
far det ej heller. Det dr just i den intellektuclla rorlighetens
intresse man handlat! — Men om detta sker oskickligt, si
vinner man ingenting med det. Det kan manga ginger vara
svart, i synnerhet i bérjan, att utfinna tillrickligt minga for
lirjungen bdde aktuella och intressanta uppgifter. Men det
dr nodvindigt! Och om man ej alltid lyckas darmed, sd kan
man dock alltid ha synpunkten i minne.

Bland uppgifterna, som givits i realskoleexamen, finner
man bdde konstlade och naturliga. Nu kan det synas, som
om betriffande en examensuppgift det instruktivt pedago-
giska momentet ej behdvde beaktas, men den som vet, hur
det gar till i vira skolor, kan ej instimma hiri. For det
overvildigande flertalet lirare och elever representera, helt
naturligt for resten, dessa uppgifter en norm; de finnas sam-
lade och utgivna samt anvidndas i stdrsta utstrickning som
dvningsuppgifter. Ja, &n mer, vart och ett av dem upphdjes
pd sina hall till en typ, som inldres och inndtes. Troligtvis
dr det ej vederbdrandes mening, att saken skall bedrivas pi
det sittet, men det stdr vil ej att dndra, och det vore onsk-
virt, att man vid utgivandet av examensuppgifterna alltid
hade sagda férhillande for dgonen.

Bland de ur angivna synpunkt mera lyckade examens-
uppgifterna betecknar jag ett par {rdn senaste tid:
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sMan brukar konservera dgg med vattenglas, varvid at-
gar I liter till 10 tjog dgg. P& férsommaren 1916, dd dggen
kostade 1 kr. 80 &re tjoget och vattenglaset 40 Gre litern,
képte och konserverade en matmor 15 tjog dgg. D& dggen
1, &r efterdt kommo till anvindning i hushdllet, var priset
pa dgg uppe i 3 kr. 50 ore tjoget. Hur stor blir besparingen
i hushillspengarna, om man rdknar § % rdnta pd det kontanta
utligget under tiden?» (H. T. 1917.)

»En gosse erholl tillitelse att {6lja med en bilakare ett
stycke till vidgs, med villkor att han skulle vara tillbaka
om 1 timme. Hur langt kunde han félja med bilen, om han
méaste tillryggaligga aterfarden till fots? Bilen dker 1 mil
p& 20 min,, gossen gir I km, pd 10 min> (V. T. 1918

Bada karakteriseras av ndrliggande dmnesval, praktiskt
kynne och naturligt uttryckssdtt. Upplysningarna ha i detalj
den form, varunder dylika fakta framtrida. Dock kan man
gent emot det senare problemet anmarka, att sifferuppgifterna
dro sa enkla, att man kan gissa sig ftill svaret, vilket ju icke
bor forekomma. Vidare hade mdahinda ej viglingden utan
tiden bort efterfrigas. -—— Mindre lycklig dr da foljande:

»Vid forsdljning genom miklare av en 5 % obligation
till 981/2 9% kurs jammte upplupen rinta for en tid av 2 man.
12 dagar erholl siljaren, efter avdrag av kr. 1:82 f{6r mik-
larearvode och stimpelskatt till statsverket, kr. 1,490: 68. Vad
var obligationens nominella viarde?> (V. T. 1918.)

Som prov kan den vara bra, ty for att kunna 16sa den
mdiste man vara fortrogen med litet av varje betriffande
obligationer. Men att vid en dylik forsiljning nominella var-
det skulle behova efterfrigas, dd man kinner allt det andra,
ir nonsens. Alltsd har man hir limnat verklighetens grund
och givit sig in pa konstuktioner. D4 idr en motsvarande
uppgift, given H. T. 1917, biittre funnen:

»Hur stor summa skall man placera i 51/ 9, obliga-
tioner, som kunna koépas till g8 % kurs, for att varje halvar
‘uppbira i rdnta 3,300 kr.?»

Aven hir sokes nominella virdet meni ett sammanhang,




som mycket vidl later tdnka sig. Kanske borde, nir upp-
giften anvindes som Gvningsexempel, i naturlighetens intresse
genom &ndrad formulering ndgon antydning gdras angdende
ett praktiskt syftemal med avkastningens fixering till visst
belopp. Aven kunde man t. ex. uppgiva det nominella viir-
det och efterfraga antalet obligationer.

Huru latt det med litet god vilja kan vara att tillgodose
realitetskravet, vill jag visa i anslutning till ett annat exempel,
givet i1 realskolexamen V. T. 1918:

»A. och B. 4dga gemensamt en affir, till vilken A. bi-
dragit med 14,000 kronor och B. med 10,000 kronor. Sedan
A. erhdllit 40% av &rsvinsten pa grund av sitt arbete i
affiren, delades aterstoden mellan de bida deligarna i for-
héallande till deras insatser. Hur stor var arsvinsten, da B.
fick 1,500 kr. av densammar»

Utan ringaste forindring av uppgiftens innehall kan man
gora denna konstruerade uppgift fullt naturlig genom en
rent formell dndring, nimligen s3, att mellan A. och B. ett
avtal pd ovanstiende villkor dr ifrdgasatt, och man onskar
veta, hur stor drsvinsten behéver vara, fér att B. skall fa
15 % pd sitt insatta kapital eller 1at gd f6r 1,500 kr.

Att man med nigon fantasi kan f3 tillfille efterfriga och
exemplifiera ungefdr vad som helst, utan att realitetskravet
behdver bli lidande, tror jag mig ytterligare kunna visa ge-
nom att anféra ndgra originalproblem:

»Det har foreslagits for statens befattningshavare ett
krigstidstilligg, utgérande 33 /3 % av lonen, jaimte en
sgrundplats om 3635 kr. P43 villket belopp utgor detta sam-
manlagt 50 %?»

»En frdn Paris importerad vara kostar i minut hir 6 kr.,,
i Paris 5,50 fr. Tullen uppgar till 8 % av virdet, frakt och
ovriga omkostnader till 2,35 fr. -+ 0,85 kr. Hur manga kro-
nor bor man hogst ge for 100 fr., for att det skall 16na sig
att skriva efter varan frin Paris?»

»Ett kooperativt foretag har ett forlagskapital 4 10,000
kr., & vilket 4 /2 % skall utdelas. Resten av vinsten utdelas
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till kdparne i proportion till inkopens storlek. Hur stor bor
omséttningen vara, for att képarna skola fa 2 /s 9, om netto-
vinsten beriknas till 15 % av omsittningen?»

»Vid polisférhér om en bilolycka uppgav en sparvagns-
forare foljande. Bilen hade passerat honom bakifrdn pd 3
sek., och spdrvagnens fart hade vid tillfillet varit 100 m. i
min. — Bilen var 4 m. ldng; berdkna dess hastighet!»

»Om i ett slag kavalleriets forluster vintas bli 25 %,
infanteriets 10°%, och man &nskar efter slaget disponera ®/[s
ginger s stor kavalleri- som infanteristyrka, hur bor man da
sammaunsitta en truppstyrka pd 37,000 man kavalleri och
infanteri?»

»Vid en bouppteckning den 16 april upptogos 10 st. 4 }/2%
obligationer med rédnteutbetalning 1 febr. och 1 aug. till
5,200 kr. Vilken kurs motsvarar detta?»

»Vid avslutandet av ett kop den 10 april erbjudes an-
tingen kontant betalning mot 2 % rabatt eller betalning ge-
nom vixel. D4 diskontot dr 6 1/2 %, vilken forfallodag bor
bestimmas, for att anbuden skola vara jamngoda’! Vilketdera
anbudet dr fordelaktigast, om en senare forfallodag bestimmes?»

»For obligationer skola emissionskurs och nominell rdnta
bestimmas sd, att premiebeloppet ridcker till forsta Aarets
ranta och effektiva rdntan blir c:a 4,8 %. Kurs?»

En sjitteklassist bor ju forstd, att man i ett sidant fall
sitter kursen till precis 105 % (exakta svaret blir 105 %/119 %).

»For att bestimma mingden av den kopparoxid, vilken
som fororening finnes i ett parti kopparoxidul, reducerar man
2,03 gr. och erhaller 1,79 gr. koppar. Hur manga % lkoppat-
oxid inneholl partiet? — Kopparoxid innehaller 79,0 % kop-
par, kopparoxidul 88,8 %.»

»3 gr. kork och 40,8 gr. aluminium undantringde i f6re-
ning 27!/ cm?® vatten. 4,a gt. kork och 27,2 gr. aluminium
undantringde likaledes 27 '/e cm® vatten. Berikna specifika
vikternal»

Jag skall ej belasta utrymmet med flera exempel, dd jag
tror, att jag genom de anférda gjort ndgot sd nir tydligt,
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vad jag asyftar. Jag har i det ovanstdende begrinsat mitt
amne till blott ett parti av skolans matematikkurs, men en-
var kan sjilv draga kombklusionerna betrdffande dmnets be-
handling i sin helhet. Den gjorda begrinsningen &r visser-
ligen delvis betingad av att mina huvudsakliga erfarenheter
ligga inom detta omrdde, men delvis dven frivillig. Ty sé-
dan kursplanen och dmnets organisation dr, och dvenledes
pd grund av ldrjungarnas utvecklingsstadium, dr det, sisom
jag redan en ging péapekat, inom realskolan, slaget skall sté.
Vad som i fjirde och femte klassen vinnes och forloras, ar
inom matematikstudiet i de allra flesta fall d4ven f6r de kom-
mande skolaren vunnet och forlorat.
ES ES
£

Syftet med foreliggande uppsats har varit ett rent prak-
tiskt. Att vissa partier av det i alla fall oundgéngliga teo-
retiserandet f6rut berdrts av andra forfattare, dr mig bekant,
men jag har ej kunnat undvika att framstélla saken i sitt
sammanhang, i synnerhet som rétt rundlig tid sedan dess
forflutit. Denna omstdndighet torde ej heller pa nagot sitt
ha gjort mitt inldgg Gverflédigt; redan en blick pd den ak-
tuella ldrobokslitteraturen ldmnar tillrickligt bevis hirfor.



