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-Multiplikation i realskolan. cow

Med ett standardiserat kunskapstest,

Av fil. lic. BOrJE HALLIE.

Inledning.

Vid min undervisning 1 matematik pd realskolestadiet har jag
vid dtskilliga tillfallen konstaterat, att uppenbart intelligenta harn
pi grund av bristande kunskaper »i multiplikationstabellen» gjort
svaga eller Atminstone ojinma provrikningsresultat. Flera kol-
legor har framfdrt samma erfarenheter, och bland fordldrar har
det ofta markts en tydlig tendens till att skylla bamens daliga
matematikbetyg pid den mekaniska multiplikationsformigan. Sir-
skilt i de ligsta realskoleklasserna har jag flera ginger varit
tvangen att underkinna metodiskt perfekt 16sta uppgifter pd grund
av rena raknefel. Vid tillfallen, di sidant ofta forekommit hos.
flera elever 1 en och samma klass, har jag genom forhér forsokt
undersjka elevernas rent mekaniska {6rméiga att multiplicera sma
tal fran o till 12. Det har vid dessa férhér visat sig, dels att ele-
verna endast haft svarigheter med vissa tal, dels att de 1 allminhet
kommit till ritt resultat, om de fitt god tid att tinka. Ledfrigor
har dirvid gett vid handen, att det i sistnimnda fall alitid fére-
kommit vanlig huvudrikning, irinan svar avgivits. Emellertid har
jag ocksd funnif, att muntliga i6rhér av mualtiplikationstabellen
tagit lang tid i ansprak och dnda aldrig lamnat fullgoda uppgifter
om barnens firmaga till att rent mekaniskt svara pa frigorna.

Matematikimnet har ju framforallt till uppgift att uppiva ele-
vernas forméga till logiskt tinkande, givetvis 1 namnda fall frimst
med hinsyn till rdkneoperationer. Mekaniska kunskaper ar dir--
for av litet virde med undantag for just multiplikationstabellen.!

L . . )

1 Hirvidlag tar jag endast hidnsyn till multiplikation. Givetvis ir rent
mckaniska additions-, subtraktions- och divisionsfirdigheter av samma be-
tydelse.
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Mp b
I 14 = 10 2 g 11 = 12 =
312 = 115 = 52 = 13 =
§:2 = 83 16 712 =
7 5 = 6-8 = 14 = 9 9
9 10 = 77 = 7'3 = 7 fro =
w7 511 6 10 — 12 =
1006 = 2:'q = 5 o = 58 =
gr2 = 12 12 79 = 36 =
11 4 = I°10 6.2 = 510
X506 = 0o g = I'5 = 74 = X
1z:8 = g < 4 3 = BN
11 5 1o 6 11 = 12 4 =
912 = 112 = 8 7 = 116 =
66 = 60 = 2-12 = 11 =
2 4 = 10 12 — 8§ 6 04 =
ta+§ = 72 1Ir-3 = 1211
12 3 = 1 8§ = 104 = 97 =
I1-g 3 12 = 1z-8 = 3 12 =
87 = g9 6 - 13 4 1o =
XX10°3 = 114 3-2 8 9 == XX
8:5 = 9 3 94 35
47 61 = 5" = 10" II
11§y - 2 10 14 = 8 12 =
20 = 6 3 = 6 12 7-IL =
11 3 = 79 8§-8 22 ==
84 8-5 = 59 = 112 =
211 = 54 = 712 = 7' 10 =
g5 = 8-z 2 3 123
1z 2 - 17 119 — 1110 =
XX 1 11 = 412 = 3°1 = 73 = NXX
710 = a3 8 a1 5 4
3 4 0 6 6.7 = 810
2 Iz = 511 2 5 = 55 =
76 = 124 = 8.4 = Q1T
5'7 = 1-7 3o 6 2
110 5 I2 = I1 5§ 1112 =
9 8§ = 94 = o 2= 128 =
12 I 3 10 = 12°9 = 96 =
8-3 78 = 57 = 35 =
XL 44 1z 2 1010 12 4 XL

Den mekaniska multiplikationsformagan okar sikerhet ach snahb-
het vid utrakningarna och medger dirigenom langre tid {6r »tan-
kandet», &r 1926 redogjorde BuswkLL och JowEes- for omfat-
tande undersokningar inom omradet och konstaterade dirvid 41

2 (5. T. Buswell and L. John: »Diagnastic Studies in Arithmetic.» Uni-
versity of Chicago Press 1926,
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olika {elméjligheter vid multiplikation. Stérsta frekvensen hade
rerrors in multiplication combinationsy. Att man daremot inte fir
ligga huvudvikten vid det mekaniska kunnandet av multiplika-
tronstabellen visade KikkraTrRICK redan ar 1914® i samband med
memoriseringsundersokningar. Han famn, att memorisering som
inte dr associerad med dvning dr oekonmnisk. Sedan eleverna lirt
sig att rikna mekaniskt {count), maste de lira kombinationer
genom hirledning och berdkning.

Testet Mp 1.

For att underlatta vanligt forhor av multiplikationstabellen be-
slét jag att konstruera ctt kunskapstest som skulle mita den rent
mekaniska férméigan. Eftersom den tid, som itgir mellan stimulus
och svar bir vara ett gott mitt pd denna formaga, blev tidstaktorn
avgoramde. Prover skulle allts® bestd av multiplikationstabellens
vanliga stimuli och resullatet mitas med hinsyn 1l antal ritt
ldsta uppgifter pd wiss tid. Eitersom »sclvans underlittar méinga
rikneoperationer ach stolvane har sin hetydelse for de icke-deka-
diska sorferna heslot jag att anvdnda hela multiphkationstabellen,
trots att selvan» och stolvans sikert inlires i omviixlande ut-
strickning 1 folkskolan.

Testet, som 1 slutgiltigt skick kallas M p r b, omiattar 160 items,
som ar ordnade i fyra spalter.

Eftersom jag forutsig att under testets standardisering {3 in
relativt minga lsningar, beslit jag mig fbr att dven géra en
undersdkning av {rimst matematikbhetygets men dven andra am-
neshetygs eventuclla samgiing med testresultaten. De sistnamnda
amneshetygen var frin borjan avsedda att anvandas [ér partial-
korrelation i avsikt att hilla allminbegavningen konstant vid kor-
relation mellan testresultat och matematik. Jag hade nimligen inga
mijligheter att intelligenstesta observationsmaterialet. De hoga
korrelationsvirden mellan test och matematikbetyg, som jag del-

3 E. A. Kirkpatrick: »An Experiment in Memorizing versus Incidental
Learning.» Journal of Educational Psychology, volym 5, 1914

10—523308 Pedagogisk tidskrift ras52. Hifl, 7—8
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vig vintat, uteblev emellertid, varfir jag inte behdvt foretaga
nagra partialkorrelationer.

For att fi en uppfattning om vilka som iir de vanligaste felen
gjorde jag slutligen fven en mindre berikning av felfrckvenserna.?

Undersilhningarnas arrangeniany,

Mina undersdkningar dgde rum vid Djursholins samskola™ las-
aret 1951—1¢52. 1ill forfogande stod klasserna 1°—3* samt {or
vissa undersikningar klass 17. Den femiriga realskolans elevina-
terial dr kanske inte fullt representativt for de statliga ldroverken
och de kommunala realskolorna, cftersom konkurrensen vid in-
tagningarna ar mindre hird 1 Djursholm, A andra sidan bir dock
ohserveras, att den sjufiriga normalskolelinjen vid skolan ingdr i
S:s forsoksverksamhet och upptager praktiskt taget alla de cle-
ver, sum inte hatt majlighet att géra sig gillande i konkurrensen
mom cden {emariga realskolan. Tldrigenom kan man foratse, att
den femariga skolans material Atminstone i det narmaste ar 1
nivd med odvriga skolors och darfor praktiskt anvindbart £6r mina
svften.

"iiljande etapper av undersékningen kan noteras:

I. Traststallande av testets tidsbegransning fér varje klass.

!\)

Berikning av standardpoing for varje klags.
Testets rchabilitet for klasserna 1 och z.
Korrelationsherikningar mellan test och betyg.

L] R SO ¥

Telfrekvenser.

Bestidmmande av provtiden.

Till min {orsta uppgift gjorde jag att bestiimma provtiden for
varje klass. Testet utskrevs pa stencil och duplicerades. P4 hak-

1 Undersokningarna underlittades av ett anslag frin Statens Psykolo-
gisk-Pedagogiska Institut, f6r vilket jag harmed framfor ett vérdsamt tack.
5 1 samband hdrmed ber jag att fi framfbra mitt tack till rektor Ernst
Herlin, fér att han tillitit undersokningarna, samt till mina varderade kol-
legor, adjunkterna Britta Lundberg, l.izzie Hammarberg, Paul Carlsson
och dmnesldrarinnan Gerda Gustafsson for cegennvttig och virdefull hidlp.
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Tabell 1.

Klass 1°a Kiass 2" a Klass 3%a

Efter
[} A ] M L]

4 min . 79.5 17,0 2,2 15,7
43 » — — 87.4 18,5 103,0 16,5
5 0 —= -— g0, 3 13,4 16,1
6 » 83,2 7.6 - - ey — —_
6% » 89,5 18,8 — — —
7 97.9 18,5 — — —

sidan fanns plats {or anteckningar om hostterminsbetygen, vilka
valdes med hinsyn till att de sannolikt ger en riktigare kunskaps-
bild dn virterminsbetygen, som avgor flyttning till narmast hogre
klass.(Samtliga prov utfirdes under viirierminen.)

Tidsbegransningsférsoken utfordes med a-avdelningarna, alltsd
1'a. 2% och 3%a. Vid dessa prov var jag sjilv provledare. Fore
provet antecknade cleverna sina hdstterminsbetyg pa provhlan-
kettens baksida. (Alla dessa anteckmingar kollationerades och kom-
pletterades sedermera.®)y I’4 provledarens tillsigelse vinde darpi
eleverna samtidigt blanketten si att provsidan kom uppidt samt
hirjade utrikna multiplikationsuppgifterna. Tiden kontrollerades
med tersur. Fore provet uppmanades cleverna att arbeta si fort
som majligt, eftersom anvind tid bestdmde slutresultaten. Efter
var halfte minut sade provledaren: »Streck!ls, varvid cleverna
skrev ett streck under sista helt 16sta uppgift. Sa {ort nigon dev
var firdig vinde han (hon) blanketten, si att baksidan ater kom
uppit. Forst nar samtliga var firdiga avbrots provet och inlam-
nades blanketterna till ledaren. Tnsiruktionens efterlevnad lkon-
trollerades noga.

Materialet bearbetades pd sd sitt, att for varje elev utriknades
det antal riitt ldsta uppgifter han medhunnit halvminut efter halv-

% For nimnda kontrollarbete framféres ett tack till fru Ann-Charlotte
Sivenhorg.
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minut.” Direfter utriknades medelantal ritt och standardsprid-
ning for de tre halvminuter, som lig nirmast iore den halvminut
under vilken forste elev blivit helt firdig med provet. Resultaten
framgir av tabell L

Med ledning av spriduingsvirdena bestimdes provtiden till den
tid, som hade den stiérsta spridningen. Provtiden blev alltsd for
klass 17 6 14 minuter, for klass 2% 2 mnnuater och for klass 3°
4 Vo minuter.

Berdkning av standardpoiing.

Provet utfordes dirpd med b- och c-avdelningarna, varvid jag
anvande tryckta provhlanketter. Som provledare fungerade de
ordinarie matematiklararna, som hade fatt skriftlipa instruktioner
att bokstavligen och ordagrant [olja. Tersur anvindes vid alla
provtillidllen. Provet tillgick p& samma sitt som med a-avdelning-
arna deck med den skillnaden, att provledaren inte angav var
haifte minut utan i stillet avhrit samiliga elever, niir provtiden
gitt till dnda.

De erhallna medelvardena ar:

Klass 150 n=358 M=1043 @«
Klass 2°: n—=55 M=1007 ¢
Klass 3°: n=353 M=101,1 ¢

25,3  Tid =614 min
3.3 Tid=4% min
35 Tid=3 min

Il
Bl

Man ser. att medelvirdena ligger betvdligt hogre hir dn for
a-avdelningarna. Forhallandet torde sammanhinga med att de sist-
nimndas elever besvirades av sstreck-skrivningens var halfte
minut.

Mot prover kan kanske invindas, att det i viss mén dr heroende
av elevernas storre eller mindre forméga att skriva fort, en nack-
del som elimineras vid t. ex. ett multipel-choice-test. Hftersom
svaren endast skall innehdlla hogst tre siffror per item dr det dock
inte troligt, att denna nackdel ir betydande.

Standardpeing heriknades cfter normalkurvansg sigmavirden,

7 Fru Anna-Britta Hillje tackas {6r dect omfattande rittnings- och rak-
ningsarbete, hon uifort.



149

Tabell I1.
Réapouing
Bokstawvs- Siffer- o e e
betyg betyg Klass 1° Klass 2° Klass 3°
C 1 1 — 57 — 57 -~ 52
Be 2 6 52— 54 58— 72 33— 05
B 3 24 6a— 8y 73— 95 66— 03
Ba 4 38 Qo—107 9O— 112 a4 -II3
AB 5 24 108-—137 113-—145 T14—132
a 6 6 138—157 140—159 133—139
A 7 1 158 160 T40—

varvid jag anvande den 7-gradiga hetygsskalan. Standardpoingen
framgir av tabell II.

Naturligtvis ar denna standardisering utford pa alltior fataligt
material. Den [Ar darfor inte utan vidare godtagas som fullt till-
forlitlig, men jag tror att den dock ar fullt anvindbar for de
matematiklarare 1 realskolans tre ldgsta klasser, som vill bilda sig
en uppiattning om hur eleverna behiirskar multiplikationstabellen.

Provets relinbilitet.

Varken parallelltestmetoden eller dess utveckling  split-half-
wetoden dr anvindbara metoder fir herikning av testets reliahi-
litet. Parallelltestmetoden faller pAd omdjligheten ait konstrucra
parallella items (alla tinkbara anvinds ju 1 testet) och split-half-
metoden pit den mycket lga felfrekvensen. Saval parallelltestme-
toden som retestmetoden har enligt Tokmax® inte nigot sjilv-
stindigt intresse (i motsats till split-half-metoden’. Vi skulle dir-
med sakna méjligheter att bestdmma reliabiliteten hos ett sidant
test som Mp 1 b. TRANKELL? anser, ait Ekimans silt dr nigot
vil extrem. »Re-testkorrelationen ger sin oarbetade form ett fullt

& (;. Ekman: »Reliahilitet och Konstans. Ett bidrag till testpsykologiens
metodalogi®» Uppsala 1947. Sidan 267.

% A Trankell: Vipsterhinthet hos harn i skolildern.» Ilelsingfors rgso.
Sidan 178 not 1.
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anvindbart métt pd cn undersdkningsmetods praktiska herat-
tigandes, skriver han, och det var just en sidan korrelation, som
jag hehivde i ioreliggande fall,

Jag utforde darfir tvd re-testundersokningar. Darvid begag-
nade jag mig av ivd klasser, diir jag sjilv undervisade och alltsd
wtan stirre svirigheter kunde applicera tvA prov. Tidsintervallet
mellan proven var 10 dagar och gallde klasserna 17 och 2%a. Aven
om klass 17 pd intet sitt dr representativt [or klass 1% ger dock
undersdkningen en anvisning om reliabiliteten for testet under
6 %4 minuts provtid. I klass 2%a, som deltog 1 tidsbegransningsun-
dersékningen, utfirdes hela provet bida gingerna, men reliabili-
tetskoefficienten berdknades for resultaten efter 5 mnuter.

Tor hida klasserna konstaterades en re-testkoefficient av — 0,78,
Sannoiikheten P — sedan r-virdet omriknats tll z enligt
Fisuer'® — for ett storre eller mindre r-virde genom slumpen
ir mindre an 0,1 9%. Koe(licienterna har alltsi hog signifikans,

Di man i allminhet fir for liga reliabilitetsviirden genom re-
testmetoden méaste de framriknade virdena vara tillivllest for
mitt syfte. med undersdkningen.

Sammgdngsvirden lest — qumesbetyg.

For att kunna undersdka testets samging med matematik- och
andra hetyg beriknade jag [6r varje klass medelbetyget i a)
matematik, b) sprik och ¢) samtliga Jisinmen utom matematik.
DA det ar vanligt atf vid 1Yjursholms samskola markera svaghet
med ett B?7 och ett starkt B med B — (nigra andra + eller —
satts inte) ansag jag det riktigt ait betrakta betygsskalan som
mogradig. Betygssumman fir varje elev utriknades alltsi genom
att beteckna C med 1, Be med 2, B7 med 3. B med 4, B+ med 5
osv. De framriknade medelvirdena och standardspridningarna
framgir av tabell TIT.

» Tvians» hetvdligt ldgre sprakhetyg torde val vara ett uttryck
ior att sprikundervisnmingen 1 denna klass kommer mer och mer

16 T Fisher: »Statistical Methods for Research Workers.» Loundon 1g40.



Tabell I11.

Matematil Sprak Lﬂiﬁ;iggla;ﬁom
Kiass ="

M -4 o M o
1" b 20 5,00 1,34 15,04 3,05 37,46 5,81
e 29 5,58 1,37 15,69 2,96 38,45 4,63
25 h z7 5.T1 1,42 13,72 3,61 35,0 6,16
2 ¢ i 50 1,88 13,03 3,50 37,36 6,75
3Fh 27 4,19 1,47 19,87 3:49 44,43 5.69
3% c 26 3.81 1,17 18,20 4,27 44.35 7.19

ut ur rena minnes- och regelstadiet och darmed blir svirare an i
foreghende klass. »Treans» hoga virden i sprak och andra ldsim-
nen bercr givetvis pa att tyska och fysik tillkommit som nya amnen
1 denna klass. (Lisdmnena ar 8 i farsta och andra samt 10 i tredje
klass.} Man ligger i tabellen dven mirke till att matematik i klass
3 tydligen hérjar bli ett »marigt» dmne. Forhdllandet dr intressant
att konstatera ur den synpunkten, att stvianss kurs dr betydligt
mer omfattande in nigon annan av realskoleklassernas och dirtill
mnehiller en mangd nyheter, som harnen tidigare statt heit fram-
mande for. Jag tanker framst pi »resonemangets» storre hety-
delse 1 »tviians in i settans. Man kanske 1 streanss ligre betygs-
nivd kan spira en tendens hos lararna att hilla igen betygsskalan
infor clevernas tre terminer senare forestiende gymnasieintride.

For att kunna jamstilla elevernas betyg i olika klassavdelningar
overfordes samtliga hetyg till T-skalan med medeltalet 5o ¢ch sprid-
ningen 10. Direfter korrelerades testresultaten med samtliga »be-
tygsgrupper» och dessutom hetygsgrupperna sinsemellan. Som jag
tidigare framhallit bercdde detta forfaringssit: pd min hypotes,
att en avsevird korrelation skulle finnas mellan testet och mate-
matikhetyget, dtuninstone i de tvd ligsta klasserna. Eftersom jag
inte hade ulifdlle att intelligenstesta cleverna kunde jag inte ntidra
nagon partialkorrelation med intelligensen konstant. Ett utiryck
for den allminna standarden borde dock finnas i de verbala im-
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Tabell TV.
. S Alla ntom
. Matematik Sprak matematik
Variabel _ e =T O
¥ P # ‘ P ¥ =z
Klass 1°
Testete .28 .040 48 010 48 01D
Matematik — —_ .50 .001 T .0I0
Sprék _i =) 88 00T
Klass 2°
Testet........ .05 720 .20 150 .37 010
Matematik. . .. — .21 130 .28 .040
Sprak m—m— o —, — — — . S8 .001
Klass 3°
Testet — | .28 .050 .22 120 .24 .0g0
Matematik. ... — — .59 .00I .55 .001
Spréak — | — — — 01 001

nenag betyg, dvs. spraken (inbegripet hida svenskbetygen) eller
dtminstone 1 hela betygel. Och kunde jag inte halla intelligensen
konstant, borde jag genom en partialkorrelation atminstone delvis
kunna eliminera en eventuell shalo-effekts. Samtliga korrelations-
varden samt sannolikheten P aterfinns i tabell IV, Signifikanta
korrelationsvarden &r kursiverade.

Nir man konstaterar, att korrelationen mellan testet och mate-
matikbetygen Ar ovintat lag (for klass 2 dock inte signifikant),
fir man komma ihig, att matematikbetyget naturhigtvis inte dr
heroende enbart av den mekaniska multiplikationstormigan. Sa-
vil den mekaniska additions-, subtraktions- och delvis divisions-
formagan som framforallt slutlednings- och tillimpningsiormagan
har avsevird betydelse. Jag vill sammanfatta mina tolkningar av
tabellen 1 nagra punkter.

I. Aven om man misie ta en viss hansyn till formagan att
skriva fort och férmigan att fatta festinstrukticnen synes det
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framga, att det mekaniska kunnandet av mwultiplikationstabellen
har betydelse for rakneformigan, dock inte i den utstrickning,
som man ofta har benagenhet att tro. :

2. Multiplikationstestet korrelerar {or klass 1° mycket hogt och
fullt signifikant med ssprik» och med »samtliga amnen utom
matematik». Sannolikt ar det hir friga om sivil sprikens som
ovriga imnens storre memoriseringsinnehdll i denna klass &n 1
de hogre. Tiftersom dessa dmnen dven i folkskolan (givetvis eng-
elska undantaget) framforallt bvgger pi en mingd rena minnes-
kunskaper ar det troligt, att sambandet framst kan sokas 1 flitiga
och vakna elevers idoga arhete fore intriadet i realskolan. Ju hogre
upp 1 realskolan eleverna kommer, desto mindre betydelse far de
rena minneskunskaperna. Visserligen ar endast en koefficient
(.37) signifikant for klasserna 2 och 3, men tendensen ar pitaglig.

3. Atminstone betrifiande de tre ligsta klasserna i realskolan
kan man inte spdra nigon pitaglig uppdelning av eleverna i
matematikbegdvningar och sprakbegivningar, Sambandet ar simst
i klass 2, vilket med stdrsta sannolikhet torde bero pa den onor-
malt omfattande och omdittligt diskriminerade matematikkursen
i denna klass. Jag dr siker pd att en omliggning genom forskjut-
ning av leursplanen savil uppit som nedit skulle hilsas med till-
fredsstillelse av Jirarna. 1 klass 3 intridder 1 den nuvarande kurs-
planen en lugnare period. Vi finner ocksd hir det storsta sam-
bandet mellan matematikbetyget och ovriga betyg., Hirmed vill
jag naturligtvis inte ha sagt, att inte en viss specialbegivoing for
matematik kan gora sig gillande i gymmnasiet, endast att en sidan
torde vara svir att spdra i realskolans tre ligsta klasser — ex-
trema fall naturhgtvis undantagna.

4. Den frimsta anledningen till starkt samband mellan mate-
matik och sprik torde dock det forhallandet vara, att matematik-
amnet innchaller ett, ofta forbisett, verbalt moment. REzD skriver
t.ex.: »Investigations have shown that improving the ahility to
read 1mproves the ability to solve verbal problems.»'

1 H, Reed: »Psychology of Elementary School Subjects.» Boston m. fL.
1938. Sid. 31z
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Det ar atvivelaktigt, att den verbalt mindre kunnige eleven har
stora svarigheter med henimnda tal. Samarbete mellan matema-
tiklirare och modersmilslirare dr darfdr onskvirt. Matematik-
liraren bor ocksa enligt mitt formenande igna en inte foraktlig
tid &t inmanlisning och reproduktion av bendmnda tal, varvid de
forekommande orden och uttrycken forklaras. Jag kan iute heller
underlita att pipeka. hurusom minga av vara larohocker 1 mate-
matik [éraldrats i den betydelsen, att de anvinder ord och uttrycek,
som inte langre dr vanliga eller brukliga. Ging pi ging stoter
man vid undervisningen pi dylika, som larjungarna inte hegriper.
Sijalv har jag t.ex. i en klass 2° konstaterat, att siidana ord som
erhdlla, crnd, erlidgga, wppbira, uppskatta och digd varit fullstan-
digt okdnda {or samtliga clever. God firmdge i lisning dr det
frimsta kravet pd varje realskoleelev och dr av stor betydelse inle
bara fér matematik utan Gven fér varje annat lisintne utan un-
danfay.

Lisningsfrekvenser.

¥or undervisningen kan det vara av ett visst intresse att under-
soka vilka uppgifter. som oftast hlivit fellésta. Som jag forut
framhillit forekommer inte winga fel 1 de inlamnade lasningarna
av testet. Markligt dr, att den ovedersigligen sviraste uppgiften
var 11-T1, som man tycker ait alla borde kunna. dven om selvans»
tahell inte varit {oreinal fér sirskilt inlirande. Inte mindre in
19,8 % av alla forekommande felaktiga ldsningar hade emellertid
giorts pa denna uppgiit. IV, 6. farekom inte nigra fel pa selvansy
tabell. Semn vintat erbjod stolvan» de stérsta svirigheterna |
ovrigt. Forklaringen hirtill dar naturligtvis frimst, att den mera
sillan forelkommer 1 undervisningen. Vidare har jag noterat, att
for uppgifter under selvan» gors de flesta {elen pi snollans, som
visserligen inte brukar forekomma 1 multiphkationstabellen, nwn
som man andi har ritt att begira, att eleverna skall behdrska.
Inte mindre dn 67 % av fel, sum gjorts pi uppgifter mellan o
och 10 giller multiplikationer med o. Det édr tydligt, att ldrarna
miste klargora for eleverna vad multiplikation med o innebir.



