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Forenklingar i rikneundervisningen.

Av rektor C. G. Hellstepidl"

Undervisningen i rgkning samlar 6ver-
allt i vart land stort intresse. Alla —
bade larare, fordldrar och barn — inser
att det &r nodvindigt och nyttigt att
kunna ridkna. .Det 4r ocksd mycken tid
och kraft som nedligges pa utbildningen
i detta dmne. Men hur dr det med de re-
sultat som nas? Ar de sadana att de kan
sdjas rétt svara mot anstringningarna?

Efter terminsavslutningarna i vira real-
skolor 4r det manga mammor och pap-
por, som #ngsligt fragar: "Na&, hur gick
det for dej, min gosse ?”

Hur ofta blir inte da svaret nagot i den
stilen:

”Asch, jag sprack forstds i matte. Men
det var mer #dn halva klassen, som klic-
kade. Sista provrdkningarna var ju all-
deles omdjliga. Det &Ar bara sina dar
som &r lite konstiga i knoppen som kla~-
rade séna tal.”

I vara folkskolor &r underbetygen inte
s4 ménga. Man undviker ju dir helst att
ge underbetyg, men nog &ar det si och sa
med &tskilliga barns rdknekunskaper, séir-
skilt i de hogre klasserna. Men varfor ska
da just dmnet matematik valla barnen s&
stora svarigheter, och gér man d& inte
nigot for att f& det bittre stallt?

Gossen visste forstas att £or sitt under-
betyg kasta skulden pa skolan. Kurserna
var for stora och krdvande. Vid nidrmare
granskning finner man dock att exemp-
len vid proven i stort sett inte varit andra,
dn vad som dagligdags moter i praktiska
livet. Det skulle bara fattas att man inte
i skolorna ldrde barnen losa sidana upp-
gifter. Vad begdvningen betrdffar, 4r da
ocksd att ldgga mirke till att atskilliga
barn med helt normal begdvning lyckats
ritt s bra. Var skolmatematik fordrar
nog inte nagon speciell matematikbegév-
ning. — Att det dock blir s& mycket un-
derbetyg i matematik, beror till stor del
pd for detta dmne sédregna egenskaper.
I atskilliga dmnen gar det for sej att
kunna f£6lja undervisningen, ehuru man
glomt atskilligt i foregdende kursen. Ett
barn kan exempelvis i historia ha allde-
les férunderligt klena kunskaper och dock
f4 vitsordet godkind. I matematik dr l4-
get ett annat. Liraren ger provrikningar,
och dessa blottar synnerligen skarpt, hur
det &r stdllt med den matematiska begév-
ningen bide i fraiga om férdighet och for-
magan att forstd rdkningens innebdrd.
Dartill kommer att inom matematiken
hor allt sd intimt samman fran borjan till
slut. Har en elev forsummat nagot i
foregdende avsnitt, s& att det finns luc-
kor i grundliggande partier, blir det
for denne lika omdjligt att lyckas med
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sina uppgifter, som det dr f6r en stavhop-
pare att komma Over ribban i dess hoga
ldge, om han.inte fir ordentligt féste i
marken f6r sin stav. Detta &r forkla-
ringen till att barn, som tagit sitt rdkne-
arbete mer eller mindre littvindigt —
dven begivade barn — far sdrskilda sva-
righeter i matematik pa ett hogre sta-
dium. Det visar emellertid ocksa, hur ut-
omordentligt. viktigt det ar att allt som
hor till den grundliggande ridkneunder-
visningen blir omsorgsfullt klarlagt och
ovat.

Den pedagogiska vakenhet som &r ut-
mérkande for folkskolans Ildrare har
ocksd drivit minga av dem att ge nér-
mare akt p4 var riknearbetet vallar bar-
nen sirskilda svirigheter och hur man
ska kunna f& detta bidttre tillrattalagt for
barnen. Om ocksd langsamt och i en del
fall n#stan omirkligt pagar sd alltjimt
en raknemetodisk omlidggning. Jag vill
héar i anknytning till en artikel om divi-
sionsrdkningen, som &terfinnes i nr 17—18
av denna tidning, teckna nagra av de for-
enklingar som under senaste halvseklet
karakteriserat sddant reformarbete, i vad
det berdr anvidndningen av olika rédkne-
satt.

Réknesatten sammanldggning och fran-
dragning har barnen i vira skolor i regel
14rt sej att uppfatta riktigt. Liksom vid
rakneundervisningen i allménhet har man
alitmer O6vergivit latinska termer. Om
ocksa sjilva namnen addition och subtrak-
tion bibehalles, anvidndes numera vid rik-
nandet mestadels svenska utiryck: Man
"ldgger ihop” och ’drar ifran”. For att
man ska kunna lisa en tecknad subtrak-
tion, t. ex. 25 6re — 7 Ore =18 Gre, med
termerna i ratt ordning, inldres ockséd ut-
trycket ”minskat med”. Detta &r inte
1attlart, men uttrycken "ifran” och ’mins-
kat med” avmaéilar dock bada pa ett gott
sétt rékningens innebdrd.

Gangertagning  (multiplikation) och
dess anvidndning vid losning av sakliga
rikneuppgifter har kommit att framsta
i klarare ljus, sedan man borjat nedligga
okad omsorg pa att &askadliggdra rak-
ningens innebdrd i olika sammanhang och
alltmer Overgitt till att anvénda svensk
terminologi. Av sirskilt intresse Ar att
ligga mérke till, hur man i samband hir-
med funnit lAmpligt att teckna exemplen
pa annat sitt &n forr skedde. Antag upp-
giften vara att bestdmma priset p& 7 bul-
lar, d4 varje bulle kostar 15 6re. Forr lit
man da beteckningen bli: 15 6re X 7 =105
dre, och denna ldstes: 15 6re multiplicerat
med 7. Numera tecknas denna rikneupp-
gift s& gott som .6verallt i vara skolor

med gangertalet forst, alltsd 7 X 15 6re —
105 Ore. Vinsten &r latt att inse. 15 6re
ska tas 7 génger”’, och just detta uttryck
kommer ju dd med vid ldsningen: 7 génger
15 6re &r 105 ore. — I fraga om rikne-
tecknet for “"ginger” har man alltmer be-
aktat vad som anges i ’nyelementir rik-
nemetod”’, utformad vid Falu folkskolse-
minarium. Enligt denna fir barnen i folk-
skolklasserna anvinda samma tecken som
de lirt sej i smaskolan, alltsd kryssteck-
net ”X”. De slipper di att anvidnda tva
tecken for samma sak och far halla sej till
det gingertecken som &r det for aritme-
tiska uppgifter internatiomellt godkinda.

Division &r det rdknesdtt som enligt
alla ldrares erfarenheter vallar vara skol-
barn den storsta svarigheten och sirskilt
da dess anvéndning vid 16sning av olika
sakliga rdkneproblem. “Aftt std och divi-
dera” har ju bliv.t ungefdr liktydigt med
att ”inte veta varken ut eller in”. Anled-
ningen hirtill ar 18tt att finna. Man har
av gammalt forsdkt f& barnen att anvinda
det divisionsbegrepp som man betjdnar
sej av inom hoégre matematik, ehuru det
4r alldeles for abstrakt for att av dem
kunna rétt uppfattas. Har har darfor la-
tinska termer ofta fitt vara tidckmantlar
for mycket oklart tdnkande.

Inom vAra sméiskolor har man dock se-
dan linge insett att det inte finns nagon
askadl.gt klar och for barnen tillgdnglig
raknevidg som duger for alla dithSrande
uppgifter. Man gjorde ddrfér en uppdel-
ning av dessa och 14t uppgifter som inne-
bir innehéllsberdkning bilda en grupp och
uppgifter som innebidr delning i ett visst
antal delar en annan grupp. D& blev det
mojligt att for varje sddan grupp av ex-
empel fa lésningssitt som passade sam-
man med barnens tdnkande.

Om exempelvis uppgiften var att be-
rikna hur minga 5-0res bullar man far
f6r 35 Ore, later man barnen underséka,
hur méanga géinger man kan plocka fram
5 Ore ur 35 ore. Uppgiften tecknades med
vanligt divisionstecken. Teckningen blev
35 Ore:b5 dre—"7 ganger. Den listes:
35 Ore innehéaller 5 6re 7 ganger. (Vid ut-
rakningen i exempel med storre tal an-
vindes det kortare uttrycket ”gar i”.)
Svaret blev forstds: 7 bullar. Réknesit-
tet kallades innehdllsberdkning. Manga
likartade exempel dvades.

Var uppgiften ddremot: 3 pojkar delar
lika 18 &pplen. Hur méanga fir var och
en?”, delades 18 dpplen upp i 3 lika hogar,
och barnen fick ta reda p&d hur mycket
det blev i varje hég. For att barnen skulle
kunna kort uttrycka, vad det var som i
séddana exempel skulle utridknas, hade man
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i forvig latit dem syssla med delning av
ark och band och kakor och gjort klart
for dem att exempelvis vid delning av en
kaka mellan tva barn bdr varje barn ha
hilften av kakan, vid delning mellan tre
barn en tredjedel av kakan och vid del-
ning mellan 4 barn en fjirdedel av kakan
0. 5. v. Det blev d& for barnen 1litt att
inse att i det foreliggande exemplet borde
varje pojke ha "en tredjedel av de 18 App-
lena”. Ménga liknande exempel behandla-
des pad samma sidtt. Riknesittet kallas
delberdikning eller likadelning. — Natur-
ligtvis undvek man alla latinska termer
och sidana for barnen ofattbara saker
som “att dividera”. I stdllet var man man
om att f4 saddana uttryck att de klart an-
gav, vad som var betecknande fér de olika
16sningssdtten. Innehéllsberdkning och
delberikning behandlades som tva skilda
riknesitt.

Genom 1919 Ars undervisningsplan blev
emellertid tiden f6r rdkneundervisningen
i sméskolan minskad. Innehallsberdkning
och delberikning kan dirfor numera inte
ddr inldras annat &n pa ett mycket for-
beredande sidtt. Det blir sdlunda forst i
den s. k. egentliga folkskolans klasser,
som man fir gora barnen fortrogna med
dessa ridknearter, och det dr givetvis av
stor vikt att detta blir omsorgsrullt gjort.
Man har darfor att vara forfattaren till
ovanberdrda artikel om divisionsridkningen
tacksam for att han riktat uppméirksam-
heten pa sadant arbete. Det dr ocksé gldd-
jande att finna att han forordar att man
nu i folkskolorna lidgger upp divisionsrik-
ningen just efter de linjer som forut i
vara sméaskolor befunnits vara bdst och
hir ovan skisserats.

Salunda bor enligt honom det vanliga
divisionstecknet (:) reserveras for inne-
hallsrdkningen. Teckningen av det forut
namnda exemplet om bullarna skulle alltsa
vara 35 Ore : 5 ore—"7T ggr. och ldsningen
av denna teckning skulle vara 35 Ore in-
nehéller 5 dre 7 ggr” eller "5 Ore gar i
35 ore 7 ggr’. — I fridga om delberik-
ningen (likadelningen) markeras likasa
att barnen bor goras fortrogna med ut-
trycken ”halften av”, "tredjedelen av’,
"fjardedelen av” o. s. v. Enligt hans er-
farenheter anger dessa pi ett gott sitt
kort och klart det for delberikningen sér-
egna. I exemplet med dpplena ska alltsa
uppgiften sdjas vara att berikna tredje-
delen av 18 &dpplen”. Huvudsak &r for
honom att barnen si far l4ra sej behfirska
inneh&llsrdkning och likadelning som tva
olika ridknearter och att man fé6r undvi-
kande av sammanblandning inlir for dessa
riknesitt karakteristiska teckningssitt
och uttryck. Alltmer torde man ock i
vara skolor vara ense med honom om att
det vore onskvart att f& sddan omlidgg-
ning av riakneundervisningen allmint ge-
nomfoérd.

I s&dana ridknemetodiska strivanden
moter emellertid en fraga, som inte &nnu
berdrts och dock tarvar alldeles sidrskild
uppméirksamhet. Den géller delberik-
ningen. Exemplet lyder kanske: Vad kos-

tar 1 m tyg, om 3 m kostar 18 kr.? En-
ligt det foregdende har barnen fatt lira
sej att uppgiften di inte innebidr att be-
rikna en tredjedel av 18 kr. Men — hur
ska man vil teckna en sddan delberdk-
ning ?

Givetvis b6r d4 beteckningen inte vara
den forr brukliga 18 kr.:3=—6 kr. (Det
skulle for barnen bli nigot av 18 kr. in-
nehéller 3”.) Artikelférfattaren férordar
i stdllet en teckning med s. k. divisions-

18 kr.
streck. Den skulle alltsd vara : 6 Kr.

Mot det teckningsséttet finns sdledes emel-
lertid Atskilligt att invinda. Divisionsstrec-
ket ser dir ut som ett slags brikstreck,
ehuru det har en helt annan betydelse. Det
kommer dirfor att vara barnen ett hin-
der for rdtt uppfattning av brikbegrep-
pet, d& detta ska inldras. — Storsta old-
genheten ligger dock diri att det teck-
ningssittet inte &r i oOverensstimmelse
med det sitt som i praktiska livet anvin-
des, d4 man vill ange en del av nigot.
Tredjedelen av en kaka skrivs ju aldrig

kaka y
, utan man skriver 14 kaka.

I ovanndmnda nyelementéira rikneme-
tod finner man att detta beaktats. Dir
later man teckningen i det ndmnda ex-

emplet bli: —.18 kr. och som ldsning in-
3

lires uttrycket “en tredjedel av 18 kr.”.
Foérr i varlden sade man visserligen vid
ldsning av ett sddant uttryck “en tredje-
del gédnger 18 kr., men bade inom prak-
tiska livets rédkning och i vara skolor har
man ju overgéitt till en mot sjidlva sakfér-
hallandet mera svarande ldsning (det ir
ju frdga om en del av nagot) och ldser
numera ganska allmint 714 av 18 kr.”.
Med det teckningssittet vinng siledes full-
komlig dverensstimmelse mellan lidsning
och skrivning.

D& man alltsd ldr barnen att redan fran
borjan (alltsd i tredje klassen) skriva s,
inldter man sej givetvis inte p4 nagra ut-
redningar om att %. 14, 14 o. s. V. 4r
brdk och vad som utmirker tidljare och
nimnare, utan barnen far Helt enkelt ldra
sej att exempelvis en tredjedel skrives 14,
en fjirdedel %. Det gar lika litt att ldra
dem detta som att tretton skrivs 13 och
att fjorton skrivs 14. Si tecknad delbe-
rikning kommer inte heller att te sej for
barnen som nigot slags brakrikning, utan
den blir for dem heltalsrikning i lika hoég
grad som om de fir ldra sej att anvinda
divisionstecken eller divisionsstreck.

D4 man si for delberdkningen viljer

praktiska livets skrivsétt, gors ocksa en
stor vinst for det fortsatta arbetet i rik-
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ning. Hela delberdkningen i tredje och
fjadrde klasserna blir d& en alldeles yp-
perlig inledning till brakliran. D& barnen
hir lart sej att badde muntligen och skrift-
ligen berdkna hglfter, tredjedelar, fjarde-
delar av olika storheter, blir det tydligen
i femte och sjdtte klasserna mycket ldtt
att vinna forstielse for brakridkningen.
Det blir endast att dir bygga vidare pa
redan lagd god grund.

Fordelarna med det sist ndmnda skriv-
sittet for delberdkningen framtrdder
ocksa, d& det blir fraga om mera sam-
mansatta rédkneuppgifter, t. ex. vid 10s-
ning av reguladetriuppgifter och procent-
problem. Fdljande tvd exempel mé tjdna
tdl ndgon belysning hidrav.

Ex. 1. 5 personer ska lika dela 83 kg.
kaffe. Hur mycket far var och en?
a) Med divisionsstreck” blir teckningen

8% K8.  Att sedan fortsitta rikningen
5

vallar barnen stora svarigheter.

b) Anvander man i stillet praktiska li-
vets teckningssitt (varje person ska ju
ha 1/ av det hela) blir teckningen helt

enkelt > .8% kg. Dir &r det litt for bar-
5

nen att utféra rdkningen.

Ex. 2. Hur stor dr vinsten, om en vara,
som i inkdp kostade 415 kr., sdldes med
12 9 vinst?

a) Med divisionsstreck blir teckningen

415 kr.
100
b) enligt nyelementédr metod blir

teckningen diremot 2 .415 kr. (alltsd
100

precis som man sijer).

12 X

Riknetecken och skrivsitt hor till mera
yttre saker i rdknearbetet. Det &r dock
inte utan betydelse att de viljs med stor
omsorg. De blir for barnen viktiga igen-
kinningsméirken for olika slags rédkningar
och virdefulla ledfyrar for dem i deras
tankande. Det viktigaste i frAga om divi-
sionsrdkningen dr dock att man i vira
folkskolor vinnldgger sej om att gora bar-
nen vil fortrogna med de olika tanke-
géngar som karakteriserar inneh3llsbe-
ridkningen & ena sidan och delberdkningen
8 den andra. Manga ldrare kan nu vittna
om att ddrmed vunnits en vardefull for-
enkling i barnens sétt att rdkna, och att
i stdllet for det famlande och den osdker-
het som den gamla tvetydiga divisions-
rdkningen véallade har skapats reda och
klarhet och dédrmed den ratta tillforsik-
ten till eget tdnkande infér l6sningen av
olika problem. Med sidan grund kommer
var ungdom att med storre forstlelse och
sékerhet kunna 16sa de rdkneproblem som
sedan moter i praktiska livet. D& rik-
ningen s& blir lagd i enlighet med barnens
sdtt att tdnka, blir det ocksa for dem lat-
tare att kunna reda sej i fraga om hogre
skolors matematik. Dér kridvs nidmligen
i frimsta rummet att man lart sej forsta
sitt riknande och vant sej vid att tdnka
klart.
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