saderialie

. e T,
FLCIInn V*-kl 1INy
A= B bl g iy
! . i g ¥ i
- i T -y O, N F L
& Bkt o=k e b=
@ - - i a
B, W
. i .3
Sadertdlj
LI | 5 i
¥iiw gAY I
e p————. -
.
L = ¥
s = I . TRELT g 2 B e
» rilEy .8 mri s d
i il b L
OSTENSSONS
FImn. B VLETAFTAR
B W e e [
i
i
RLETHLR RS % N &S

Hudik=vall

o = T 1

TEXTIL

(B R BN g b TREE

Bl = g Lr " T LT -EEma

s lerhiamn

B josaird e s

' FI1

Fabriks=kod

Eve e [}

Maofals

Anna ]~r!1.li:\-w:'h CHir

- SEEEEI - Sy

Foom BTELaSrty el gl Heh b s

Pedagogiska rdén

Rikneundervisning

Vid rdkneundervisningen pé& folkskol-
stadiet moter man i rdkneldrorna ett och
annat som man ser pa annorlunda &n for-
fattaren eller forfattarna. Ett par sadana
problem ska jag hér framfdra. D2 flosta
larare dr nog ense om att geometrikursen
dr tidmligen svar f6r manga barn. Den
tycks fordra mer matematiskt sinne &n
en hel del 6vrigt. Alla barn forstar inte sé
vdl nir de ska rdkna ut yta eller omkrets
och hur det ska ske. I detta fall kan man
genom att reservera riknesédttet addition
f6r omkretsberdkning och multiplikation
for ytberdkning ge barnen klarare linjer.
En vanlig framstélining i rikneldrorna ar
att kvadratens omkrets riknas 4 X sidan,
rektangeln (langden -+ bredden) X 2,
triangelns och oregelbundna manghér-
ningars omkrets omnidmns i manga fall
inte, fast det kan vara lika befogat att
fraga efter en sadan ytas omkrets. Ar nu
detta lampligt? Inte som jag ser det. Vi
forenklar hela problemet fér barnen ge-
nom att sija att omkretsen av alla slags
ytor (undantag cirkel, ellips) &4r summan
av sidorna. Saledes ridknesiittet addition.
Om en vuxen minniska som glomt de
geometriska formlerna ska rékna efter
hur manga meter stdngsel han behover
till ett omréade, tédnker han sej sdkerligen
saken som en addition av sidornas ling-
der. Nagon kanske invinder att regeln
kvadratens omKkrets=—4 X sidan &r en
genvig. Alldeles rdtt. Men vi gor inte
barnen nigon tjinst genom att ldra dem
genvigar innan de sdkert forstar och kan
anvanda huvudvigen (additionsmetoden).
De matematiskt lagda barnen finner nog
genvigen sjdlva, de Ovriga riknar sikra-
re, om de inte vet den. Ty hur ldtt forvix-
lar de inte 4 X sidan med ytr8kningen
sidan X sidan.

Ett annat problem — av mindre vikt —
dr hur man bor sidja vid multiplikation
dédr decimalbriaksfaktorer forekommer. I
kl. 5 forekommer som regel multiplika-
tion med en ren heltalsfaktor och en deci-
malbriksfaktor. En ldroboksforfattare
skriver d4: ”Om den ena faktorn &r ett
helt tal och den andra faktorn ett deci-
malbrdk, s& multiplicera som vanligt. Av-
skilj sedan i produkten lika ménga deci-
maler som denna andra faktor innehal-
ler.” I klass 6 aterkommer multiplikation,
nu tva decimalbraksfaktorer. Da skriver
samme forfattare: "Multiplicera som van.
ligt. Avskilj sedan i produkten lika ménga
decimaler som finns i bada faktorerna
tillsammans.” BEnligt min syn p&-saken ar
hir ett metodiskt fel beganget. Vi bér re-
dan i klass 5 ge barnen en regel, som hal-
ler ockséa for den typ av multiplikations-
tal som moter i klass 6. T, ex.: "Se efter
hur ménga decimaler det finns i faktorer-
na. Avskilj lika manga i produkten.” Lt

cse stridva efter att i all rdkneundervis-
ning ge barnen si fi regler som majligt
— men generella — och dock regler som
barn kan forsta.

Reguladetrirdkningen bjuder pia mainga
problem. Om hur man ska stilla upp ta-
len, hur man ska resonera vid utrdkning-
en osv. finns ménga forslag. En metod
som jag for min del funnit vara ldmplig
vill jag till sist beskriva. Rikneexemplet
lyder t. ex.: "Pey koper 7 hg #pplen och
hetalar 1,35 kr. Vad ska da Rut efter
samma. pris betala fér 12 hg?” Barnen
skriver:

7 hg kostar 135 Ore
12 hg kostar mera

Att 12 hg kostar mera &n 7 hg forstar
alla normala barn. Saledes méaste vi nu se
till att svaret p& problemet blir en summa
storre &n 135 Ore. Vi skriver 135 ore over
ett brakstreck, rescnerar och tinker:
“Var ska vi nu skriva 7 respektive 12 for
att svaret ska bli mer dn 135 ore?” Gi-
vetvis sitter vi da det storre talet (12)
over brakstrecket och det mindre under.
D4 far vi uppstéllningen

135 ore X 12 _
7

Vid detta resonemang har vi inte berort
vad enheten kostar. Men rdkneproblemet
— liksom de flesta reguladetri-problem —
dr lika mycket en proportionsberdkning.
Vikterna forhaller sej som 7 till 12, varfor
ccksé forhallandet mellan priserna &r det-
samma. I andra reguladetri-exempel kan-
ske vi bor skriva "mindre”, "lingre”.
"kortare” e. d., men resonemanget blir i
princip lika i1 alla fall.

Ett sunt matematiskt férstand hos bar-
nen och sdker kunskap i de elementéra
matematiska reglerna &r férutsittning
for ett gott rdkneresultat. Det matematis-
ka sinnet hos barnen kan vi i nagon man
utveckla genom Ovning. Men stdrre moj-
ligheter till framging i ridkneundervis-
ningen har vi, om vi lyckas samla 54 myc-
ket som mojligt under si fa, enkla och
generella regler som mojligt.

G. Bodén




