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Abstract
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Program: Specialpedagogiska programmet

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt 2011

Handledare: Yvonne Karlsson

Examinator: Girma Berhanu

Rapport nr: VTI11-IPS-12 SPP600
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Syfte:

Syftet ar att studera vilka organisatoriska och kommunikativa strategier som skolan och
pedagogerna i tva sarskilda undervisningsgrupper anvander sig av for att underlatta for
samspel och larande i motet med eleverna.

Teori:

Studiens teoretiska utgangspunkt &r det sociokulturella perspektivet, vilket innebar att
manniskans larande sker hela tiden och 6verallt i samspel med andra. Kommunikation &r en
forutsattning for larande och utveckling och handlar om vilka olika verktyg vi anvénder 0ss
av i interaktionen. Det salutogena forhallningssattet och att arbeta losningsinriktat gor att
synen pa manniskan ar att se till det friska och positiva, och stodja det som &r bra och
fungerande. Skolsvarigheter tolkas och beskrivs pa olika satt beroende pa vilket
specialpedagogiskt perspektiv man utgar fran. Studien berdr det relationella/kritiska
perspektivet, det kategoriska/kompensatoriska perspektivet, dilemmaperspektivet och det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet.

Metod:

Studien &r baserad pa en sociokulturell och etnografisk ansats déar observation, intervju och
verksamhetsbeskrivning utgdr grunden for den insamlade empirin. Genomférandet skedde i
tva sarskilda undervisningsgrupper pa en skola dar fyra pedagoger studerades i samspelet med
eleverna. Fokus lag pa pedagogernas kommunikativa och organisatoriska strategier. Metoder
som anvandes var halvstrukturerade intervjuer och deltagande observationer.

Resultat:

Skolans syfte med de sarskilda undervisningsgrupperna ar bl.a. att 6ka elevens mojligheter att
lamna grundskolan med godkanda betyg och att strava efter att atergd helt till sin klass.
Skolan har bade ett kategoriskt och ett relationellt synsatt. Da de sarskilda
undervisningsgrupperna existerar, och pedagogernas uttalanden om att eleverna inte nar
malen for att de stor under lektioner eller att det finns en medicinsk diagnos tyder pa ett
kategoriskt synsatt, medan stravan mot inkludering i klasser och att arbeta for en skola for alla
visar pa ett relationellt synsétt. Undervisningslokalerna &r placerade centralt i en av skolans
huvudbyggnader, vilket okar mojligheter for interaktion med skolans 6vriga elever.
Lararresurserna ar forhallandevis generdsa, da fyra pedagoger arbetar med sammanlagt sju
elever i de tva sarskilda undervisningsgrupperna. Undervisningen sker oftast individuellt,
mellan pedagog och elev. De verbala strategierna exemplifierar tillsdgelser, bemd&tande,
uppmuntran, férhandling med kompromiss, beskrivningar av k&nslor och ge uppmarksamhet.
De icke wverbala strategierna utgdrs av ignorering, gester och fysisk berdring.
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Forord

Att skriva examensarbete har varit intressant och larorikt. For det mesta har det flutit pa bra,
men vid vissa tillfallen har det kénts tungt. Processen har préglats av ett genuint samarbete
mellan oss forfattare. Formanen med att vara tva ar att vi kunnat driva pa varandra och
komplettera varandras tankar och angreppssatt. Vi har bada tva haft ett gemensamt ansvar att
formulera syfte och fragestallningar, presentera teoretiska utgangspunkter, samla in och
bearbeta data, redovisa resultat och diskutera det som kommit fram i studien. Nar det géller
rapportskrivandet har vi haft ansvar for olika kapitel. En har skrivit ett utkast och den andra
har kommit med synpunkter som lett till forbattringar. Vissa avsnitt har skickats mellan oss i
form av stafettskrivande. Anna ansvarar for specialpedagogikens framvaxt och tidigare
forskning medan Cecilia har ansvaret for inledningen och metodkapitlet. Vi vill rikta ett stort
och varmt tack till pedagoger och elever som tagit emot oss med 6ppna armar och gjort denna
studie mojlig att genomfora. Ett stort tack aven till var handledare som gett oss givande
respons och bidragit med vardefull kunskap.

Goteborg 16/5-11

Anna Dahlstrém och Cecilia Schmidinger
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1 Inledning

Inkludering och delaktighet ska motsvara det demokratiska idealet i dagens skola. ”En skola
for alla” innebér att hdansyn ska tas till alla elevers olika forutséttningar och att undervisningen
ska anpassas till individen. Eftersom skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som har
svarigheter att na malen kan aldrig undervisningen se likadan ut for alla (Lpo 94; Lgr 11).
Specialpedagogiskt stod ska i forsta hand ges inom klassens ram, men om det finns sarskilda
skal far man ge stodet i en sarskild undervisningsgrupp (SFS 1997:599 5 kap. 85).

Begreppet specialpedagogik ar historiskt sett en relativt ny foreteelse. Nilholm (2007)
definierar att “’specialpedagogik ar pedagogik dédr den vanliga pedagogiken inte anses ricka
till och ar saledes intimt forknippad med de skillnader mellan barn som sa att séga ryms inom
den vanliga undervisningen” (s. 13). Specialundervisning och exkluderade grupper ér till
skillnad fran specialpedagogik inga nya fenomen (Gustafsson och Myrberg, 2002). Nilholm
(2006) menar att sarlosningar sa som specialklasser, avstangningar, kliniker och sarskild
undervisningsgrupp har genom historien skapats for att hantera barns olikheter.

Fischbein (2007) framhaller att aktuell forskning visar att inkludering framjar utveckling och
larande. Trots det sa sarskiljs elever fran den ordinarie undervisningen. Hon menar att sma
segregerade undervisningsgrupper ar den vanligaste specialpedagogiska atgarden saval i
Sverige som i andra lander. Karlsson (2007) poangterar att forskning visar att det ar
Overvdagande pojkar som &r i behov av sarskilt stod och ar Overrepresenterade i sérskilda
undervisningsgrupper.

Denna studie handlar om vilka organisatoriska och kommunikativa strategier som skolan och
pedagoger anvander for att underlatta for samspel och larande i motet med elever i tva
sarskilda undervisningsgrupper. Nar vi besokte ett arbetslag som undervisar i en sadan grupp,
var de fyra pedagogerna som arbetar dar intresserade av att lata verksamheten bli féremal for
var forskning. Vid tidpunkten for besoket hade pedagogerna nyligen varit pa fortbildning i
I6sningsinriktad pedagogik (LIP) (se Mahlberg och Sjoblom, 2004). Anledningen till
fortbildningen var att de konstaterat att man behover arbeta med eleverna pa ett annat satt an
det nuvarande. Deras kansla var att eleverna maste kanna att de lyckas om deras situation ska
kunna forandras. Pedagogerna stravar efter att ha ett salutogent forhallningssatt (Antonovsky,
1991) och bemota eleverna positivt och losningsinriktat genom att fokusera pa det som ar bra.

Relativt fa studier har gjorts om segregerade undervisningsgrupper. Karlsson (2007)
konstaterar att det finns lite forskning om vad det egentligen ar som sker i de sarskilda
undervisningsgrupperna. Hon refererar till Saljé (2000) och sociokulturell teoribildning och
havdar att samspel &r en forutsattning for larande dar det framst handlar om att samspelet
mellan larare och elev ska fungera. Som blivande specialpedagoger kommer vi att stéllas infor
standiga dilemman som har att géra med sarskiljande undervisning kontra inkludering. Var
forhoppning ar att resultatet av undersokningen ska ge kunskap om och forstaelse for
samspelets betydelse for relationer och skolarbete. En intressant tanke ar ocksa om framtida
studier av sérskilda undervisningsgrupper kan leda till att farre elever marginaliseras i
undervisningen och istallet kan fa sina behov tillgodosedda i den undervisning som bedrivs
inom klassens ram. Darfor tycker vi det &r intressant och motiverat att studera de
samspelsprocesser som forekommer i tva sarskilda undervisningsgrupper.



1.1 Definition av begrepp

Organisatoriska strategier

Med organisatoriska strategier menas hur organisationen ser ut runt de sérskilda
undervisningsgrupperna och vilka verktyg som anvénds fOr att organisera verksamheten.
Verktygen kan t.ex. vara syftet med grupperna, hur pedagogresurserna utnyttjas och hur de &r
organiserade i lilla och stora gruppen, hur undervisning och aktiviteter genomfors, kopplingen
mellan de sdrskilda undervisningsgrupperna och elevernas ordinarie klasser, samt var
lokalerna &r placerade pa skolan och hur organisationen ser ut i klassrummen.

Kommunikativa strategier

De verbala strategierna exemplifierar tillségelser, bemdtande, uppmuntran, férhandling med
kompromiss, beskrivningar av kénslor och ge uppmérksamhet. De icke verbala strategierna
utgors av ignorering, gester och fysisk berdring.

Inkludering

All undervisning sker inom klassens ram och gemenskap. Inkludering forutséatter att eleven &r
med som aktiv deltagare. Skolan och klassens arbete ska anpassas till eleven, det ar inte
eleven som ska anpassas till skolan (SOU 2003:35).

Sarskild undervisningsgrupp

En sérskild undervisningsgrupp kan definieras som en undervisningsgrupp for att hjalpa
elever som av nagon anledning har svarigheter att uppna kunskapsmalen och som inte kan
tillgodogora sig den vanliga undervisningen. Gruppen kan vara mer eller mindre segregerad
fran den ordinarie undervisningen. I grundskoleforordningen star att sarskilt stod skall ges
till elever med behov av specialpedagogiska insatser. Sadant stod skall i forsta hand ges inom
den klass eller grupp som eleven tillnér. Om det finns sérskilda skal, far sadant stod i stéllet
ges i en sarskild undervisningsgrupp. Styrelsen skall efter samrad med eleven och elevens
vardnadshavare besluta i fraga om elevens placering i en sarskild undervisningsgrupp (kap. 5
§5).



2 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att studera vilka organisatoriska och kommunikativa strategier som skolan och
pedagogerna i tva sarskilda undervisningsgrupper anvander sig av for att underlatta for
samspel och larande i métet med eleverna.

» Vilka organisatoriska strategier anvander skolan och pedagogerna i de tva sérskilda
undervisningsgrupperna?

o Vad dr skolans syfte med grupperna och hur ser gruppsammanséttningen av
elever och pedagoger ut i de sérskilda undervisningsgrupperna?

o Hur &r lokalerna utformade for att underlatta for samspel och larande? Var
finns de placerade pa skolans omrade?

o Vilka mgjligheter till inkludering och delaktighet finns for eleverna?
o Hur ar undervisningen utformad och vad har de for aktiviteter?

o Hur anvénds lararresurserna? Hur &r de organiserade?

« Vilka kommunikativa strategier anvander pedagogerna i de tva sarskilda
undervisningsgrupperna i métet med eleverna?

o Hur bemoter pedagogerna eleverna med ord och kroppssprak?



3 Specialpedagogikens framvaxt

Som vi namnt inledningsvis &r placering av elever i sarskild undervisningsgrupp en vanlig
specialpedagogisk atgard. For att forsta den sarskilda undervisningsgruppen som verksamhet
anvander vi oss av litteratur om specialpedagogikens framvaxt.

Gustafsson och Myrberg (2002) beskriver specialpedagogikens framvaxt genom att gora ett
avstamp i historien vid 1900-talets sekelskifte. Vid den tidpunkten utvecklades tekniker for
matning av intelligens och elever med sarskilda svarigheter borjade kategoriseras. Daliga
prestationer i folkskolan ansags inte langre enbart bero pa ointresse och lathet. Malmgren
Hansen (2002) forklarar att utvecklingen under 1920-talet dominerades liksom tidigare av ett
synsatt dar forklaringarna forskats till eleven och darmed bort fran skolans miljo.

Det forsta embryot till vad som sedan skulle komma att kallas specialpedagogik patraffas,
enligt Nilholm och Bjorck-Akesson (2007), i 1940 ars skolutredning. Forfattarna beréattar
vidare att undervisningen under 1940- och 1950-talet differentierades markant. Elever med
las- och skrivsvarigheter, synsvaghet, horselskador och talsvarigheter avskildes till
specialklasser. N&r grundskolan infordes 1962 ©kade specialundervisningen i omfattning.
Specialklasserna minskade nar den nya specialundervisningen startades i form av lasklinik,
observationsklinik och talklinik. I mitten av 1970-talet hade specialundervisningen natt en
sadan omfattning att det i en vanlig klass i grundskolan fanns en speciallarare pa fyra larare. |
SIA-utredningen 1974, menar forfattarna, att omgivningsfaktorer betonades istéllet for
svarigheter hos individen och Malmgren Hansen (2002) menar att det var det som var det
avgorande for att specialklasserna avskaffades.

Enligt Nilholm (2007) var det forst nar Lgr 80 inférdes som specialpedagogikens roll i skolan
forandrades. 1980-talet kdnnetecknades av att specialundervisningen integrerades med den
vanliga undervisningen. Barn med funktionshinder integrerades i storre utstrackning i
grundskolan och det skedde ett ndarmande mellan sdrskolan och grundskolan. Enligt
Malmgren Hansen (2002) kritiserades den specialpedagogiska undervisningen i borjan av
1980-talet. Kritiken riktades mot hur specialundervisningen bedrevs och organiserades i de
svenska skolorna. Under 1990-talet borjade begreppet inkludering anvandas istéllet for
integrering och man borjade prata om “elever i svarigheter” istdllet for “elever med
svarigheter”. Detta gav en markering pa att svarigheterna inte ligger hos eleven utan
uppkommer i samspelet mellan individen och miljon, och ar samtidigt ett stallningstagande
mot segregering av elever i skolan, menar hon. Inkluderingsbegreppet inriktar sig mot att alla
elever kan vara i samma skolmiljé oavsett vilka behov och forutsattningar som finns. Denna
syn pa inkludering har genomsyrat styrdokumenten sen dess och begreppet “en skola for alla”
har blivit en ledstjarna inom svensk skolpolitik (Tideman, 2004). Inkludering definieras som
den undervisning som sker inom klassens ram och gemenskap. Inkludering forutsatter att
eleven & med som aktiv deltagare. Skolan och klassens arbete ska anpassas till eleven, det ar
inte eleven som ska anpassas till skolan (SOU 2003:35).

I Lpo 94 och Lgr 11 star att ”Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla” (s. 4, Lpo 94 och s. 8, Lgr 11). Alla elever har rétt till en likvérdig
utbildning och undervisningen ska anpassas efter varje elevs behov och forutsattningar. En
vanlig specialpedagogisk atgard ar att elever placeras i sarskilda undervisningsgrupper
(Fischbein, 2007). En sérskild undervisningsgrupp kan definieras som en undervisningsgrupp
for att hjalpa elever som av ndgon anledning har svarigheter att tillgodogdra sig den vanliga



undervisningen. Gruppen kan vara mer eller mindre segregerad fran den ordinarie
undervisningen (Karlsson, 2007). | Karlssons avhandling kan man ldsa vidare att sarlésningar
i olika former har funnits lika linge som den allminna folkskolan existerat. Ar 1879 var
hjalpklass benamningen pa ett av de forsta satten att organisera elever som inte passade in i
den ordinarie undervisningen. Né&r elever senare borjade intelligenstestas kunde en forfinad
differentiering goras och darmed etablerades svagklasser. Pa 30-talet anordnades den forsta
observationsklassen som senare foljdes av specialklasser och kliniker. Malet med klinikerna
var att ge de svarbehandlade eleverna en positivare behandling genom att individanpassa
undervisningen. De sérskilda undervisningsgruppernas existens i dagslaget konstaterar
dilemmat, att det fortfarande finns elever som inte innefattas av det politiska idealet ’en skola
for alla”. Skolverket (1999) framhéller att forskning som gjorts om sidrskilda
undervisningsgrupper visar att elever i dessa grupper tenderar att sanka sin ambitionsniva och
att aven lararnas forvantningar pa hoga resultat sanks. Fischbein (2007) och Karlsson (2007)
konstaterar att eleverna ofta blir kvar i sarlosningar resten av skoltiden och att dessa elever
tenderar, i ett senare skede, hamna i en marginaliserad position inom skola och samhélle,
vilket kan medfdra misslyckanden aven senare i livet.



4 Relevant litteratur och teoretiska utgangspunkter

Kapitlet inleds med de specialpedagogiska perspektiven med motiveringen att skolsvarigheter
beskrivs och tolkas pa olika satt beroende pa vilket perspektiv man utgar fran. Det
sociokulturella perspektivet drar vi nytta av for att analysera de kommunikativa och
organisatoriska strategierna som pedagogerna anvander for att underlatta for samspel och
larande i motet med eleverna. Dér efter presenteras den I6sningsinriktade pedagogiken och det
salutogena forhallningssattet som pedagogerna stravar efter att ha gentemot eleverna.

4.1 Specialpedagogiska perspektiv

| Sverige diskuteras i forsta hand specialpedagogik utifran de tva perspektiven kategoriskt
perspektiv och relationellt perspektiv (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001), vilka till
stora delar svarar mot de tva perspektiv som Nilholm (2007) bendmner som kompensatoriskt
och kritiskt perspektiv. Nilholm presenterar dven ett alternativt perspektiv som han kallar for
dilemmaperspektivet. Ahlberg (2007) foresprakar ett perspektiv som vilar pa sociokulturella
teorier, det kommunikativa relationsinriktade perspektivet.

Det kategoriska perspektivet, och det som Nilholm (2007) kallar kompensatoriskt perspektiv,
gar ut pa att kompensera individer for deras problem. For att det ska vara mojligt ar det
nodvandigt att forst identifiera vilka individer som &r bérare av problem och dérefter bestams
svarigheterna hos eleverna med hjélp av diagnoser. Framst soker man efter neurologiska och
psykologiska faktorer. Utifran resultaten som kommer fram av diagnostiseringen foreslas
metoder och atgarder for att kompensera for de svarigheter som individen har. Atgarderna gar
ut pa att hitta pedagogiska Isningar som utgar fran elevernas brister. Effekten blir ofta
differentierad undervisning som bedrivs under speciella former, t.ex. undervisning i sérskild
undervisningsgrupp eller specialundervisning av enskild larare. Emanuelsson m.fl. (2001)
beskriver det relationella perspektivet som nagot som sker i samspelet och interaktionen
mellan olika aktorer. Orsakerna till svarigheter identifieras inte till en enskild elev. Forandring
av omgivningen och dess utformning blir desto viktigare for att eleven ska ha mgjlighet att
lyckas i skolarbetet. Forenklat kan ségas att perspektivet ser eleven i svarigheter istéllet for
eleven med svarigheter som snarare ar representativt for det kategoriska perspektivet. Mot
denna bakgrund kan begreppet integrering kopplas ihop med det kategoriska perspektivet,
som enligt Nilholm (2006), handlar om att anpassa ’avvikande” elever till befintliga miljoer.
Inkludering ér, till skillnad mot foregaende, nar eleven ar delaktig i den undervisning och
miljo som ar organiserad utifran barns olikheter.

Det kritiska perspektivet ar ideologkritiskt inriktat eftersom det vuxit fram som en kritik dar
grunderna i specialpedagogiken ifragasatts. Bakgrundsfaktorer som Nilholm (2007) tar upp ar
en vetenskapskritik som ifragasatt traditionella vetenskapliga synsitt, en identitetspolitik som
forandrat synen pa tidigare marginaliserade grupper och idén om en skola for alla. Utifran det
kritiska perspektivet, menar forfattaren, att man soker efter faktorer som ligger bakom den
specialpedagogiska verksamheten. Specialpedagogiken uppstar till foljd av olika sociala
processer som t.ex. sociokulturellt fortryck och skolans misslyckande. Han menar att skolan
inte tar tillvara pa elevers olikheter utan istdllet marginaliserar och pekar ut pa ett satt som
missgynnar dem. Man ar negativt installd till diagnostisering och kritisk till anvandbarheten i
diagnoserna. Orsaken till att en elev misslyckas i skolan bor sékas utanfér eleven. Man bor
istallet fokusera pa vad samhallet kan gora for att mota alla elevers olika forutséttningar och
behov. Ur en demokratisk synvinkel ar deltagande viktigt och undervisningen ska vara
inkluderande. | klassen far eleven social traning och chans att utveckla en gemenskap med
gruppen. Nilholm menar att skillnaden mellan pedagogik och specialpedagogik i huvudsak
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I6ses upp ndr eleven deltar aktivt och inkluderande i klassundervisningen. Nilholms
ifrdgasattande om specialpedagogikens vara eller icke vara leder till att han presenterar
ytterligare ett perspektiv som han kallar for dilemmaperspektivet. Dilemman &r nagot standigt
narvarande i skolans verksamhet som ar oerhérd komplex och manga ganger motséagelsefull.
Dilemman &r inte enkla att 16sa, utan maste hela tiden vigas mot & ena sidan... och & andra
sidan... och pd sa sdtt hanteras tillfilligt och unikt ndr de uppstér (Nilholm, 2007). Ett
exempel pa dilemman ar just den sarskilda undervisningsgruppen. Undervisningen ska vara
inkluderande inom Kklassens ram, samtidigt som den ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Ahlberg (2007) menar att de specialpedagogiska perspektiven &r
riktade mot elevers olikheter och vem som dger problemet. Forklaringar soks varken hos
individen eller i miljon. Hon presenterar det kommunikativa relationsinriktade perspektivet,
som vilar pa teorier utifran det sociokulturella perspektivet, fenomenografi och
variationsteori. Det sociokulturella perspektivet innebér att larande skapas i interaktion med
andra och i det sammanhang eller i den historiska, sociokulturella miljo som manniskan &ar
delaktig i. Fenomenografi och variationsteori studerar relationen mellan ménniskan och
omvarlden for att forstd hur fenomen kan urskiljas, erfaras och uppfattas pa olika sétt.
Nordevall, Mollas & Ahlberg (2009) forklarar att i det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet fokuseras darfor inte individen eller praktiken. Istéllet studeras sammanhangen
dar ménniskan ingar, sa som “skolan som samhéllelig institution, den sociala praktiken och
individers forutséttningar och behov” (s. 171). Forklaringar soks ddrmed 1 samspelet mellan
individen och den omgivande miljon.

4.2 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet ar ett alternativ till behaviorism och rationalism, som bland
annat Saljo (2000) har utvecklat med utgangspunkt fran Vygotskys idéer. Centralt ar att
larande sker hela tiden och 6verallt, genom kommunikation, i samspel med andra. Det
sociokulturella perspektivet anvands i studien for att forstd de processer som uppstar i
interaktionen mellan méanniskor och de sammanhang och miljéer de ingar i.

4.2.1 Samspel och larande

Utgangspunkter i det sociokulturella perspektivet ar att manniskan samspelar med sin sociala
och fysiska omgivning och att det finns en helhetssyn pa méanniskan, som ar en biologisk och
sociokulturell varelse (Saljo, 2000). Med det menar han att larande och kunnande inte kan
forklaras med hur vi fungerar som individer eller utifran den biologiska utrustningen som vi
fotts med. | berakningen maste ocksa omgivningens resurser och krav tas med, dvs den kultur
vi lever i, de manniskor vi standigt samspelar med i vardagen och de redskap som vi har
tillgang till. Manniskan formas nar de deltar i kulturella aktiviteter och det ar samspelet
mellan kollektiv och individ som fokuseras i det sociokulturella perspektivet.

Lirande ses som en aspekt av allt ménskligt handlande som sker overallt. "Ménniskor kan
inte undvika att ldra, och deltagande i olika former av verksamheter ger manniskor
erfarenheter som de — pa gott och ont — tar med sig” (Siljo, 2000, s. 234). Siljo lyfter fram att
skola och utbildning ar viktiga delar i kunskapandeprocessen, men inte kan begrénsas dit. De
mest grundlaggande insikterna och fardigheterna forvarvas fortfarande i andra sammanhang
som med familj, vanner, i foreningar och péa arbetsplatser. | samtalet vid middagsbordet, i
gemenskapen framfor tvin, i diskussionen med bekanta pa torget, ar alla exempel pa dar
larande sker genom interaktion mellan manniskor. Larandet kan vara individuellt likavéal som
kollektivt. Larandet forandras ocksa Gver tid genom att omvarldens krav och majligheter
forandras. | ett sociokulturellt perspektiv ar kunskaper inte nagot som finns lagrat och



fardigforpackat och forvaras inne i huvudet. Kunskaper ses som nagot som anvénds i det
dagliga handlandet. Det ar en resurs som kan hjalpa till att l6sa problem, hantera
kommunikativa och praktiska situationer pa ett passande satt. Kunskaper och fardigheter som
forvarvats kommer fran de insikter som gjorts och byggts upp historiskt i ett samhalle och
som sedan Overforts genom kommunikation till kommande generationer i form av
intellektuella (psykologiska/sprakliga) och fysiska redskap/artefakter.

Evaldsson, Lindblad, Sahlstrom & Bergqvist (2001) beskriver liknande om interaktion som
ses som grundlaggande sociala handlingar dar méanniskor forhaller sig till andra manniskors
handlingar, och darigenom bygger sociala relationer. Dessa forfattare forhaller sig till det
sociokulturella eller social-konstruktionistiska perspektivet dar verkligheten ses som socialt
konstruerad. Vi bygger interaktionsmonster som regler och normer for sociala sammanhang
genom vara egna handlingar. For att konstruera dessa regler och normer i vardagslivet kravs
mellanménsklig interaktion, “face-to-face interaction”. Alltsd vad vi gor med spriket och vad
spraket gor med oss. For en forstaelse och dynamik i pedagogiska interaktioner har bade
interaktionen och kontexten stor betydelse.

4.2.2 Kultur och socialisation

Begreppet kultur beskriver Saljo (2000) som ett samlingsnamn pa alla resurser som delvis
finns hos individen, delvis i var materiella omvarld och delvis i den sociala interaktionen.
Resurserna kan bestda av fysiska artefakter som t.ex. olika verktyg, hjalpmedel och
kommunikationsmedel. De intellektuella artefakterna utgors av vart sprak (verbalt och icke
verbalt/kroppssprak). Exempel pa intellektuella resurser kan vara varderingar, idéer och
kunskaper som finns eller forhandlas fram i interaktion med omvarlden. Han menar att
kulturen ar bade materiell och immateriell.

Séljo (2000) framhaller att kunskaper och fardigheter &r nagot som aterskapas i alla kulturer
och under alla sociala och historiska villkor. Det sjalvklara ligger i att varje samhalle har
behov av att forsdkra sig om att de fysiska och teoretiska fardigheter som forvarvats och
utvecklats fors vidare till nastkommande generationer for att inte riskera att viktiga upptackter
och insikter som gjorts gar forlorade. Man brukar skilja pa primér och sekundar socialisation.
Den primadra socialisationen ager rum i en familj. I familjen férmedlas de mest grundlaggande
fardigheterna som sprak, socialt samspel och hansynstagande. Pedagogiken &r osynlig och
traditionell undervisning férekommer inte. Barnet agerar och lar i samspel med foraldrar,
syskon, slékt och vanner genom att observera, ta efter och delta i olika aktiviteter. Man lar sig
om aktiviteterna i det aktuella tillfallet de pagar. Barnet har en néra relation till méanniskorna i
den primdra omgivningen och man delar en gemensam historia. Den sekundara
socialisationen sker i skola och andra institutionaliserade miljer. Skolans mal med
undervisningen ar larande. Eleverna motiveras genom att de ska lara sig nagot. | skolan finns
det nddvandigtvis inte ett samband mellan elevens behov och den aktuella aktiviteten.
Innehallets forlopp och karaktar styrs av schemat och kursplanernas mal. Innehallet &r taget ur
sitt sammanhang, det ar pa sd vis dekontextualiserat. Han menar vidare att det &r
dekontextualiseringen som bidrar till att skapa méanga av de problem att lara som ar vanligt
forekommande i dagens skola.

4.2.3 Kommunikation och sprak

Nordevall m.fl. (2009) menar att kommunikation &r en forutsattning for larande och
utveckling, och handlar om olika former av samspel, interaktion och ©Omsesidighet.
Kommunikativa strategier handlar om vilka verktyg vi anvander oss av i interaktionen. Det



viktigaste verktyget ar det talade spraket, men ocksa kroppssprak, blickar och gester har stor
betydelse. For att fa full forstaelse for en interaktion menar Evaldsson m.fl. (2001) att man
dven maste se processen i ett sammanhang dar ocksa sma handlingar analyseras.

| ett sociokulturellt perspektiv, poéngterar Saljo (2000) att kommunikativa processer &r
centrala. Genom att héra vad andra manniskor pratar om, hur de uppfattar varlden och agerar,
blir individen medveten om vilken information som dar viktig att ta in och blir automatiskt
delaktig i forhallningssatt, kunskaper och fardigheter. Varlden fortolkas/medieras pa sa satt
for oss. Engqvist (2009) forklarar att kommunikation betyder ungefar att ”gora gemensamt”.
Detta innebéar att manniskor som kommunicerar forvissar sig om att var och en forstar vad den
andra menar med nagot, och da har de kommunicerat med varandra. De behéver inte tycka
lika men de forstar varandras uppfattningar. Vidare menar Eide och Eide (1997) att
kommunikation kan leda till relationer som skapar system, eller som formar och strukturerar
ett redan befintligt system.

Kommunikation bygger pa att det finns en sandare, en mottagare och ett budskap, och att
kommunikationen sker i ett socialt sammanhang. Det handlar om att bygga upp relationer,
bibehalla och forandra dem. Manniskan sjalv paverkar informationen vid sandningen, men
paverkar ocksa andra vid 6verforingen (Eide & Eide, 2006). Forfattarna skriver att for att en
dialog ska uppsta kravs att en person sander ett budskap och mottagaren tar emot budskapet
och bearbetar informationen, och ger sedan respons tillbaka. Det sdnda budskapet kan vara
verbalt eller icke verbalt. Om dialogen ska fortlopa kravs att hinder som yttre storningar eller
feltolkningar av mottagaren utifrdn avsandarens forvantningar uteblir. Svarigheter i
kommunikationen kan uppkomma nar det verbala budskapet fran sandaren inte stammer
overens med det icke verbala spraket. Danielsson och Liljeroth (2007) gar ett steg langre och
menar att det ar det egna forhallningssattet som avgdér hur man hanterar upplevelser och
information, och hur de sedan omsitts i handling. Hur man bemater en person beror pa vilka
kvaliteter som finns i det egna forhallningssattet. Forfattarna beskriver kommunikation sa har:

Kvaliteten i kommunikation och samspel har sin grund i personens forhallningssétt, dvs. i tankande och
styrande tankemonster. Forhallningsséttet uttrycks i bemdtande (sprak och handlande) som sedan avgor
kontakten mellan personerna. Kommunikation ar den process som uppstar. (s. 156)

Engqvist (2009) skriver om en struktur for kommunikation. Strukturen bestar av
forhallningssatt, strategi och taktik. Ett intressant eller valvilligt forhallningssatt ar ngdvandigt
for att fA en bra kontakt med den man samtalar med. Det mest grundlaggande
forhallningssattet som kréavs for en god kontakt ar att bekréfta eller konfirmera manniskor, att
man tar manniskor pa allvar och respekterar yttranden. Strategin handlar om att avhandla ett
omrade i taget. Taktiken ar pa vilket sitt man samtalar med varandra. Att bekrafta det
samtalspartnern sager okar fortroendet for att budskapet som sants har tagits emot. Eide och
Eide (2006) menar att manniskor har invanda monster som de tolkar information och agerar
utifran. Detta kan skapa problem i samtalet da mottagaren inte har den informationen. Genom
att agera utifran invanda monster kan en kansla av kontroll Gver samtalet infinna sig. Payne
(2002) menar att kommunikation till viss del handlar om att ha kontroll. Vem som innehar
kontrollen dver samtalet beror pa vilken relation personerna har och hur de forhaller sig till
varandra. Daremot om ett samtal “laser sig” s& menar Engqvist (2009) att personerna kan
befinna sig pa olika nivaer. Det som styr en manniskas handlingar visas i resultatet av
handlingarna. Regler, strategier och varderingar ligger pa olika abstraktionsnivaer hos en
méanniska och kan andras och forbattras. En persons svarigheter och problem ska Iosas pa den
niva dar de finns, vilket ar en forutsattning for problemldsning i lasta situationer i en
kommunikation.



Danielsson och Liljeroth (2007) beréttar att en god kommunikation forst & maojlig nar den
egna rollen och funktionen &r Kklar. Tydliga roller ger struktur och trygghet, som leder till att
man da bade kan ta emot och ge sjélv, och darmed samarbeta och fa en bra kommunikation.
Vygotsky framhaller (enligt Saljo, 2000) att manniskan ursprungligen ar en genuint
kommunikativ varelse som redan fran borjan har instinkter att samspela med andra. Spraket
utvecklas for att kunna uppratthalla och utveckla stravan mot att kommunicera. Nar barnet lar
sig ett sprak kan det ocksa paverka och ingripa i de aktiviteter som det deltar i. Med sprakets
hjalp kan saker pekas ut och bendmnas, ges mening och innebdrd och forma etik och moral.
Séljo (2000) menar att kommunikation kan ses som en situationsbunden handling som bade &r
dynamisk och oforutsagbar. | samtalet forhandlas nagot fram. Vygotsky har en idé om att
individen kan ta till sig och ta &ver, appropriera, kunskaper fran medmanniskor i
samspelssituationer. Han anvinder begreppet ”zon of proximal development” eller det som
Séaljo (2000, s. 120) Oversatt till ndrmaste utvecklingszon. Utvecklingszonen definieras som
avstandet mellan det som en individ kan klara pa egen hand utan stod och det som individen
kan klara med hjélp av en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater. Han
pekar pa att det ofta kan vara sa att man med hjalp av handledning kan klara av att l6sa
problem som hade varit svara att I6sa pa egen hand.

4.3 Salutogent forhallningssatt och I6sningsinriktad pedagogik

Som vi namnt tidigare stravar pedagogerna i var studie efter att anvanda ett salutogent
forhallningsatt och en losningsinriktad pedagogik i samspelet med eleverna. Ett salutogent
forhallningssatt innebar att se till det friska hos manniskor och hur det kan stddjas. Enligt
Professor Levi (refererad i Antonovsky, 1991) utsatts alla manniskor for olika slags
pafrestningar saval kroppsliga, psykiska och/eller sociala under olika skeden i livet. Olika
manniskor har olika motstandskraft mot pafrestningarna. Antonovsky (1991) formulerade
begreppet KASAM som betyder “kdnsla av sammanhang”. Hur frisk en person haller sig
beror pa hur meningsfull, begriplig och hanterbar man upplever att vérlden &r. Delaktighet
med andra skapar kansla av meningsfullhet och meningsfullheten utvecklas nar man upplever
en kansla av att vara uppskattad och behovd. Medbestammande ar nagot som hor ihop med
meningsfullhet. Begripligheten beror pa att varlden upplevs som stabil och forutsebar.
Hanterbarhet handlar om psykets belastning med en lagom méangd av utmaningar.
Antonovsky utgar inte fran vad det & som gor att manniskor blir sjuka, utan vander istéllet pa
det och stéller sig fragan varfor sa manga manniskor forblir friska trots att de utsatts for svara
pafrestningar. Att framja halsa genom att undvika pafrestningar racker inte enligt
Antonovsky. Det handlar inte om att laga en bro sa att manniskorna kan lotsas over livets
flod, utan just att klara av att hantera pafrestningarna som livet innebar och gora det basta av
situationen. Att forebygga ohélsa innebdr att gora tillvaron sammanhangande. Han beskriver
KASAM som formagan att lara sig att simma och beharska strommar och rev i livets flod.
Antonovsky skriver ingenting om skolan, men menar i sitt resonemang om arbetslivet att man
maste forandra de strukturella forhallanden som framkallar ohdlsosamma stressorer for att
uppleva “kénsla av sammanhang”.

Losningsinriktad pedagogik bygger likt Antonovskys tankar pa att utgd fran det som é&r
positivt hos individen. Forskning om den l6sningsinriktade pedagogiken visar att den fran
borjan ar en utveckling av losningsfokuserad terapi inom psykologin, dar en samtalsmetodik
anvands som verktyg for att utveckla en bild av en 6nskvard framtid. Utifran en terapimodell i
borjan pd 90-talet som handlade om social traning, metoder for att hjalpa ungdomar med
sociala och emotionella problem, och konsten att uppmuntra, utvecklades s& smaningom den
I6sningsinriktade pedagogiken och 6verfordes till skolans varld (Mahlberg & Sjoblom, 2004).
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Tva viktiga huvudkomponenter i LIP ar forhallningssatt och samtalsmetodik. Férhallningssatt
handlar om att skapa goda relationer med eleverna och starka deras sjalvbild genom
uppmuntran, berdm och lagom svara utmaningar. Att bemoéta elever pa ett I6sningsinriktat sétt
innebar att lyfta fram elevens resurser och kompetenser och fokusera pa det som redan
fungerar. Samtalsmetodiken handlar om hur man genom dialog resonerar och staller fragor till
eleverna for att fa fram mal eller delmal. Syftet med malen &r att de ska uppnas och pa sa satt
generera battre sjalvfortroende. LIP beskriver ocksa vikten av samspelet mellan lararen och
eleven. Det kan handla om att eleven l6ser en uppgift genom att samarbeta med lararen. Detta
kan jimforas med det som Vygotsky sidger om “zon of proximal development” (refererad i
Séljé, 2000 s. 120). Avgorande for samspelet kan ocksa vara hur lararen bemoter en
provokation. LIP uppmanar till att bemdta en elevs provokation genom t.ex. humor. Ett
exempel pa det kan vara att en elev sager att lararen ar en fet och ful karring. Léraren kan da
svara att hon var s6t nar hon var yngre. Eller s kan man bemoéta elevens uttalande mer
neutralt genom att konstatera att man nu vet vad eleven tycker. LIP belyser daven dilemmat
med neuropsykiatriska diagnoser. Skolan &r av tradition vana vid att soka efter elevers brister
for att kunna sétta in atgarder och utredningar efterfragas for att satta diagnoser pa elever. | ett
I6sningsinriktat tank vill man framhdva det friska i varje barn, som kan jamforas med det
salutogena forhallningssattet, och betona och lyfta fram alla de sidor hos eleven som fungerar.
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5 Tidigare forskning

| denna del tar vi upp kunskap om sdrskilda undervisningsgrupper och bemdtande och
samspel mellan pedagoger och elever som forvarvats genom forskning. Specialpedagogiken
har fatt andrad betydelse i teorin. Fokus har flyttats fran det traditionella kategoriska synséttet
till ett relationellt forhallningssatt. Det innebar att malet for all undervisning ska vara av
inkluderande art (Rosenqgvist, 2007). Emanuelsson m.fl. (2001) hdvdar dock att det
kategoriska perspektivet fortfarande dominerar i praktiken, trots att styrdokumenten
foresprakar ett relationellt perspektiv.

5.1 Den sarskilda undervisningsgruppen

Det svenska utbildningssystemet har som malsattning att bli mindre segregerat, och bli en mer
inkluderande skola dar olikheter &r en tillgdng. Anda har forekomsten av differentierade
grupper okat, och dven antalet elever i sarskolan har okat (Westling Allodi, 2008). Gustafsson
(2009) diskuterar om det ar sa att forskning som gjorts om den dolda laroplanen kan paverka
uppkomsten av skolsvarigheter. Forskning har visat pa uteblivna positiva effekter av
specialundervisning och kan dessutom bidra till att forvarra de ursprungliga problemen eller
skapa nya. Vissa inslag fran den dolda laroplanen som att lyssna pa instruktioner, sitta pa sin
plats, ndr och hur man talar och koncentrationen betonas starkare i mindre gruppundervisning.
Han stéller sig undrande till om det kan vara en forklaring till de ibland uteblivna positiva
effekterna av undervisning i mindre grupp. Eller om det kan bero pa att specialundervisning
praglas av en annan typ av den dolda laroplanen 4n den i ”vanlig” klass. Fischbein (2007)
konstaterade i sin studie att placering i sarskild undervisningsgrupp inte alltid baserades pa
barnens behov, utan istéllet hade att géra med att omgivningen upplevde barnet som
annorlunda. Placering i gruppen kunde ocksa verka som ett skydd for barnet for att inte
utsattas for mobbning av bade skolkamrater och larare. Berhanu och Gustafsson (2009)
skriver ocksa om att en tillhorighet i en sarskild undervisningsgrupp inte bara innebér
mojligheter med fler resurser utan ocksa manga begransningar. Det kan bidra till en samre
sjalvbild och begransad delaktighet. Man vill darfor hitta metoder som kan stddja skolorna i
att skapa bra sociala och hélsosamma miljoer, dar eleverna utvecklar en positiv identitet och
upplever delaktighet.

Karlsson (2007) har i sin avhandling undersokt en skolas organisation for elever i en sérskild
undervisningsgrupp, och vad elever, pedagoger och fordldrar tror &r orsaken till elevernas
skolsvarigheter. | resultatet av studien framkommer att elevernas nuvarande och tidigare
klasslarare beskriver eleverna som att de har skolsvarigheter och &r i behov av sarskilt stad,
men ocksé att de dr “’socialt handikappade”. Pedagogerna dr osékra pa vad det dr som utgor
elevernas problem. Karlsson kommer fram till att svarigheter tillskrivs eleven i form av
psykologiska, sociala, pedagogiska och medicinska diskurser och precis som Emanuelsson
m.fl. (2001) havdar Karlsson att det &r det kategoriska perspektivet som rader. Eleverna
daremot beskriver sig sjalva som busiga, svart att sitta still och inte kan koncentrera sig.
Oftast ar det klasslararen som har initierat elevens flytt till den sarskilda undervisningen fran
klassen. Det framkommer ocksa i studien att eleverna har en klasstillnrighet som de géarna
identifierar sig med, &dven att de vid studiens tillfille gick i den sérskilda
undervisningsgruppen, men det ar vid fa tillfallen som eleverna ar delaktiga i skolaktiviteter
utanfor den sérskilda undervisningsgruppen. Karlsson skriver ocksa om att all information om
den sarskilda undervisningsgruppen pa skolans informationstavla och omradesbeskrivning
saknas, vilket kan tolkas som att skolan vill osynliggéra den.
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Hellberg (2007) beskriver i sin avhandling hur elever i behov av sérskilt stod i
gymnasieskolan ser pa sin skolgang, och hur gymnasieutbildningar och sarskilda
undervisningsgrupper ar organiserade. Studien genomfors i en sarskild undervisningsgrupp pa
ett individuellt program for elever med diagnosen Aspergers syndrom. Denna sérskilda
undervisningsgrupp &r placerad i samma korridor som 6vriga elevers klassrum, personalrum
och arbetsrum for larare. En inkluderande malsattning rader pa skolan och kanslan av
placeringen ér att det &r “en skola i skolan”. Men elevernas beskrivningar menar att dess
placering innebar att eleverna ar sarskilda fran socialt liv med 6vriga elever pa skolan. All
undervisning for gruppen sker i elevernas hemklassrum, vilket medfor att de ror sig i
begransad omfattning pa skolan och deras utbyte med 6vriga elever pa skolan ar liten. I sitt
hemklassrum sitter eleverna avskilda fran varandra med skarmar runt arbetsplatsen.
Undervisningen blir darfér mycket individuell och anpassas efter varje elev, och d&ven om
eleverna arbetar med samma uppgifter finns lite samspel. Eleverna beskriver det som positivt
och en plats for att fa lugn och ro, medan lararna har ett kompensatoriskt synsétt och
framhaller att undervisningen bor vara individualiserad utifran elevernas funktionshinder och
pa sd satt kompensera eleverna for deras brister med olika insatser i undervisningen. Aven i
denna individuellt anpassade skolverksamhet for elever som inte passar in i den ordinarie
undervisningen framkom att ett par elever inte heller passade in har, och fick dé&rfor
hemundervisningen hela eller delar av veckan. Lararna lagger da eleverna svarigheter hos
individen och gor sarskilda l6sningar utanfor skolan, vilket visar pa ett kategoriskt synsatt hos
lararna.

En elevs tillhorighet i en exkluderande undervisning innebar inte bara mojligheter utan ocksa
begransningar. Segregerande losningar blir ofta alternativet da kraven Okar pa elevernas
resultat. Dessa losningar bidrar till att delaktigheten och jamlikheten hos eleverna férsamras
och gar tvartemot en skola for alla (Berhanu & Gustafsson, 2009). Nilholm (2007) skriver att
en verksamhet ska anpassas efter elevens individuella behov och férutsattningar och inte att
en forandring ska bestd av att eleven ska anpassa sig efter verksamheten. Elever i sarskilda
undervisningsgrupper far ofta en ’staimpel” pa sig som avvikare vilket kan vara kansligt for en
elev. Stampeln innebér att eleven hamnar i en kategori som ar en forutsattning for att fa den
hjalp som behdvs i skolsituationen. Han menar att man kan kompensera avvikelsen genom
normaliseringsarbete for att fa den som ar avvikande att bli mer normal, det kompensatoriska
perspektivet. Fischbein (2007) framhaller att skolans oférmaga att hantera variation leder till
segregering och sérbehandling, vilket &r negativt for den personliga utvecklingen och
sjalvkanslan. Detta kan i sin tur leda till framtida utslagning och utanforskap i samhallet sa
som arbetsloshet och kriminalitet, menar hon. Aven Karlsson (2007) belyser dilemmat med
sarlosningar, vilket i framtiden kan leda till att de elever som varit foremal for den typen av
atgarder aven senare i livet kan hamna i en marginaliserad position inom skola och samhalle.

5.2 Bemotande och samspel i skolverksamhet

Det individuella bemdtandet innebar i styrdokumenten att anpassning ska ske efter elevens
karaktar, mognad, formagor, behov, forutsattningar, erfarenheter och intressen.
Undervisningen ska framja elevernas larande och utveckling med utgangspunkt i elevernas
bakgrund och tidigare erfarenheter (Skolverket, 2005). Enligt Ahlberg (2007) beror elevers
kansla av delaktighet och gemenskap pd hur de pedagogiska och didaktiska insatserna
utformas for att stodja den enskilde elevens larande. Delaktighet, kommunikation och larande
ar viktiga aspekter i sammanhanget. Berhanu och Gustafsson (2009) beréttar att man inom
forskningen vill hitta bra metoder och strategier for att hjdlpa skolor att fa en trivsam och
utvecklande miljo for eleverna. Lararna ar en betydelsefull lank for en positiv anda i
klassrummet vilket kan bidra till hoégre studiemotivation. Lé&rarnas bemdtande och

13



forvantningar pa eleven paverkar deras larande. Far eleven ett positivt bemétande och har
hoga forvantningar pa sig ar det ofta relaterat till hogre elevresultat. Om skolans miljo
upplevs som bekréaftande, positiv och tillfredstallande for eleven ar det ocksa en bidragande
orsak till hogre elevresultat. Westling Allodi (2008) menar att effekterna av skolklimatet ar
bestandiga och bidrar till hur elevernas livsbana kommer att se ut och vilka mojligheter
framtiden har att erbjuda.

Om en skola for alla ska forverkligas behdvs det ledtradar for att kunna mota alla elevers
variation av behov och forutsattningar. Stier (2003) berattar om att identiteter bara blir
meningsfulla i relation till nagot eller i relation till andra manniskor. Enligt Hundeide (2001)
ar identitet och bemétande intimt sammankopplade eftersom larande och relationer har med
varandra att gora. Larandet sker genom deltagande och att skapa miljoer dar individen kanner
sig accepterad och som pa ett positivt sétt kan forma den larandes identitet. Om eleven kanner
sig uppskattad och blir positivt bemott ar chansen stor till motivering av fortsatt larande.
Nordevall m.fl. (2009) menar att man har kommit fram till att kommunikationen mellan
elever och larare ar avgorande for att forstd den sociala och larandemassiga situationen i
skolan for den enskilda eleven. Goda relationer dem emellan &r betydelsefulla for elevens
larande och prestation i skolan. Hundeide (2001) menar att den viktigaste uppgiften en larare
bor ha &r att ge positiv bekraftelse och uppmuntran. Da 6kar eleven sin motivation och viljan
att prestera i skolan.

Alexandersson (2009) har studerat samspelet, interaktion och kommunikation, mellan en
flicka med utvecklingsstérning och hennes omgivning. Studien anvander sig av tre olika
perspektiv. Utifran det sociokulturella perspektivet utvecklas manniskan endast genom
interaktionen mellan manniskor. Genom kommunikation blir individen delaktig i kunskaper
och fardigheter. | det socialinteraktionistiska perspektivet forhaller vi oss till varandra och
omgivningen utifran den mening omgivningen har for oss. | det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet ar delaktighet, kommunikation och larande sammanflatade
(Nordevall m.fl., 2009). Enligt Ahlberg (2007) beror elevers kansla av delaktighet och
gemenskap pa hur de pedagogiska och didaktiska insatserna utformas for att stodja den
enskilde elevens larande. Delaktighet, kommunikation och larande &ar viktiga aspekter i
sammanhanget. For att fa en lyckad inkludering och en bra samarbetsform for larande kravs,
enligt Vygotsky, att “’ldraren skapar en social miljo som utvecklar elevens handlingar och de
samspelsmojligheter som undervisningen erbjuder” (Alexandersson, 2009, s. 113). Sélj6
(2000) menar att lararen anvander sig av mediering, en férmedling mellan omgivningen och
barnet. Lararens handlande ar saledes av stor betydelse. En stor forutsattning till delaktighet
ar lararens medverkan. Lérarens interagerande ar antingen aktivt, genom direkt stod, eller
passivt, genom att medvetet forsoka slappa fram en aktiv handling hos eleven. Det viktigaste
med lararens interagerande ar dock att gora eleven delaktig genom att forutsatta aktivitet.
Resultatet av studien visar att flickan med utvecklingsstorning far utmana sig sjalv i samspelet
med andra och darmed ges forutsattningar for att utveckla ett gott sjalvfortroende. Detta
bidrar till delaktighet bade socialt och i samband med uppgifter i klassens ram. Flera
situationer erbjuder olika forutsattningar for interaktion och kommunikation, vilket leder till
delaktighet (Alexandersson, 2009).

Samuelsson (2008) har studerat elevers stérande beteenden i klassrummet mot regler och
forvintningar, och ldrarnas olika korrigeringar och étgéirder 1 sin avhandling ” Stérande elever
korrigerande ldrare”. Studien har gjorts i tre skolor i ar 7 dar det huvudsakliga insamlandet
bestod av observationer och faltanteckningar. Eleverna i de tre skolorna fick i borjan av
lasaret formaningar om ett vergripande forhallningssatt och regler om ett 6nskvart beteende i
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skolan, vilket accepterades av eleverna i stora drag. Samuelsson kommer fram till att det som
lararna tyckte var de mest storande beteendena hos eleverna var kroppshantering, felaktigt
pratande och bristande lyssnande. Lararna anvande manga olika metoder for att korrigera
eleverna, bade verbala och icke verbala. De vanligaste verbala atgarderna som anvandes for
att tillrattavisa eleverna var uppmaningar och att namnge eleven. Bland de icke verbala
atgarderna var anvandningen av gester och att narvara vid den storande eleven bland de mest
anvanda atgarderna. Lérarnas olika atgarder anvandes i olika situationer, vid likadana
storningar anvéandes inte alltid samma atgard och en atgard kunde anvandas vid olika
storningar. Samuelsson tolkar detta som att atgarderna var universella, och att lararna valde en
atgard slumpmdssigt och inte den mest lampliga. Léararna i studien beskrivs som
motstandskraftiga da det var fa fall dar lararna reagerade Gver elever som agerade respektlost
mot dem. Ofta hanterades storande beteenden forst med en mjukare korrigering, som sedan
efterfoljdes av en hardare. Det framkom att pojkar fick flest korrigeringar och fungerade
samre i sociala sammanhang i undervisningen medan flickorna verkade ligga narmare det
ideala beteendet som lararna ansag onskvart. Samuelsson menar att gemensamma kollegiala
samtal om hanteringen av storande och avvikande beteenden hos elever skulle vara
betydelsefull for verksamheten. Men i klassrummet &r det den enskilda lararens privatsak pa
vilket satt man véljer att korrigera elever. Lararna lade ocksa stor vikt vid en émsesidig god
relation som forutsattning for social- och kunskapsmassig utveckling och trivsel.

Evaldsson m.fl. (2001) sammanfattar olika slag av tidigare kvalitativ klassrumsforskning som
gjorts efter att man pa ett forhandskategoriserat satt tittat pa klassrummet. Man forsokte forsta
aktorernas handlingar och dess forutsattningar genom att fanga handelser i klassrummet och
vad dessa betydde for aktorerna. Syftet var att 6ka insikten om hur skolan fungerar i olika
hanseenden. Detta satt att arbeta blev véldigt populért pa sextio- och sjuttiotalet. En forskning
som fick stor betydelse var i Nordamerika dar man analyserade om relationen mellan barns
sprakliga kunnande och den typ av sprakbruk som skolan forvantade sig, framforallt pa barn
fran olika kulturella minoritetsgrupper. Ett av resultaten som forskarna kom fram till var att
det bland vissa indianstammar fanns en tradition for social interaktion som inte alls stdmde
overens med vad som forvantades i klassrummet. Detta anser forskare ar en viktig anledning
till att minoritetsgrupper relativt sett har mindre skolframgang idag. 1 Sverige fann man att
lararnas undervisningstakt bestamdes av en styrgrupp av elever dar resultatet visar pa att
elever med olika social bakgrund har olika kompetens att hantera klassrumsspraket. Aven
skillnaderna i kunskap Okar mellan elever med olika tillgang till spraket. De viktigaste
resultaten fran denna klassrumsforskning ar andd IRE-stukturen (initiering, respons och
evaluering) som anses dominera undervisningen i klassrum i de flesta lander och pa alla
nivaer. Den gar ut pa att lararen initierar/fragar, eleven svarar och lararen evaluerar/foljer upp
elevens respons pa initieringen. Utifran denna forskning pa sjuttiotalet kom begreppet om att
lararen pratar tva tredjedelar av tiden i klassrummets katederundervisning. ldag ar denna
utveckling en av hdérnstenarna i kunskapen om hur klassrumsinteraktionen ar organiserad.

Evaldsson m.fl. berédttar vidare om att man under nittiotalet kritiserade den tidigare
forskningen och menade att man missat en del av larandet i klassrummet, ndmligen elevernas
interaktion med varandra. Studier visar att det sker en standig kommunikation i klassrummet
mellan elever som inte ar en del av den lararsanktionerade undervisningen. Denna
kommunikation &r mer frekvent &n elevernas interaktion med lararen, och stora delar &r
relaterat till lektionens innehall. Andra studier visar att lararens prat i klassrummet nu ar en
sjattedel istallet for tva tredjedelar. Ovrig tid pratar elever, och en betydande del &gnas at
samtal av olika slag och om olika samtalsimnen. Nyare studier handlar om interaktionen som
sker mellan elever i smagrupper dar elevernas eget arbete pagar under hela lektioner.
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Forfattarna skriver om William Corsaro, som var en av de forsta som uppmarksammade
betydelsen av kamratgruppsinteraktion och kamratkulturer fér barns socialisation och
utveckling. Corsaros studie handlar om betydelsen for barn att ta kontroll genom att bryta mot
eller kringga vuxenregler. Hur barn 6verskrider reglerna ger viktig kunskap om hur de sjalva
uppfattar och anvander normer i skolan. Deras forhandlingar om regler visar att barnen ar
aktiva och bidrar till att forma pedagogiska sammanhang och ideologier.
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6 Metod

| detta avsnitt beskrivs féltstudien som har en sociokulturell och etnografiskt inspirerad
ansats. Etnografi ar ursprungligen en metod som utvecklats av antropologer i samband med
studier av manniskan i hennes naturliga omgivning. Ansatsen kraver att man under lang tid
deltar som observator i den miljé som ska studeras (Nordevall m.fl., 2009). Vi har valt att
kalla den for etnografiskt inspirerad eftersom vi endast haft mojlighet att gora ett kortare
nedslag pa faltet som studerats. Utifran de forutsattningar som funnits har stravan varit att sa
langt som mojligt genomfora studien i linje med etnografiska metoder. Viktigt att
uppmarksamma ar att varje forskare bar med sig en forforstaelse, bestdende av savil
erfarenheter praglade av ideologi, kunskapssyn, méanniskosyn och omvarldsuppfattning, som
paverkar valet av ansats. | detta fall kdndes valet av etnografisk ansats och sociokulturell
teoribildning naturligt, da vi bestamt oss for att studera de samspelsprocesser som
forekommer i det dagliga motet mellan pedagoger och elever i de tva sarskilda
undervisningsgrupperna. | dessa moten forhandlas saker fram och ny kunskap konstrueras
genom att tidigare kunskaper och erfarenheter kopplas till redan befintliga. Kunskapen ses
som en unik social konstruktion som uppstar i interaktionen med andra. | denna studie ses
manniskan som en individ som tillsammans med andra kan paverka och ta del av den
verklighet hon lever i (personlig kommunikation, Girma Berhanu, 2010-10-19).

6.1 Studiens aktorer och urval

Urvalet av de sarskilda undervisningsgrupperna gjordes utifran en personlig kontakt som
fungerade som gatekeeper (Aspers, 2007; Kullberg, 2004). Gruppen tillhér en kommunal
skola som ar beldagen i en storre svensk kommun. Det gar ca 750 elever fran F-9 pa skolan.
Fyra pedagoger utgor ett arbetslag kring de sju eleverna som ar uppdelade i tva sarskilda
undervisningsgrupper (lilla gruppen och stora gruppen). De fyra pedagogerna/respondenterna
ar tre kvinnor och en man i aldern 34-60 ar. De benamns som pedagoger eftersom tre av dem
ar utbildade larare och en ar fritidspedagog. | lilla gruppen aterfinns tre pojkar som gar i ar 4,
5 och 7 med tre pedagoger. | stora gruppen gar en pojke fran ar 6 och tva pojkar och en flicka
fran ar 9 med en pedagog, med undantag fran vissa lektioner da en pedagog fran den andra
gruppen undervisar. Eleverna har gatt i de sarskilda undervisningsgrupperna i minst en termin
och som mest 5 ar. | resultatdelen namns eleverna vid namn endast da det ar nodvandigt och
medfor battre flyt i lasningen. For det mesta anvénds endast bendmningarna pedagog och
elev. Namnen &r pahittade for att enskilda personer inte ska kunna identifieras.

6.2 Genomfdrande

Studien har genomforts under hosten 2010 och varen 2011. Processen inleddes med en
forstudie. Vardnadshavare kontaktades via e-post och nar godkannande skett och vi fatt
access till faltet, foregicks féltstudierna av att pedagogerna intervjuades enskilt. Nar
datainsamlingen var klar startade analyseringsarbetet och rapportskrivandet.

6.2.1 Kontakt med faltet

Nér vi genom gatekeepern (Aspers, 2007; Kullberg, 2004) tog kontakt med arbetslaget till de
sérskilda undervisningsgrupperna inleddes en forstudie i november 2010. Aspers (2007)
podangterar att det som forskare ar viktigt att ha en viss grundlaggande kdnnedom om faltet for
att senare forsta vad respondenterna pratar om och kunna tolka kulturer och koder. Forstudien
gav oss inblick i verksamheten. Vid de sammanlagt fyra besoken bekantade vi oss med
eleverna och miljon kandes in. Vid ett av tillfallena genomfordes ett méte med pedagogerna
for att diskutera verksamheten i gruppen, mojliga inkorsportar till studien, eventuella problem
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som kunde ténkas dyka upp under féltarbetet och nér intrdde och uttrade skulle ske. De fick
reda pa att syftet med undersékningen var att studera samspel mellan pedagoger och elever.
Tanken var att ga in i studien med en oppenhet for att senare fa syn pa vad som skulle
studeras mer noggrant. Vid examinationen av undersokningsplanen anmarktes det dock pa att
syftet och fragestallningar behovde preciseras och tydliggoras. Detta gjordes i efterhand och
fordelen var pa sa satt att det exakta syftet att undersdka kommunikativa och organisatoriska
strategier, inte avslojades for pedagogerna. Under motet med pedagogerna diskuterades ocksa
vara roller som observatorer. Mélet var att agera observerande deltagare “observer as
participant” (Hammerslay & Atkinson, 1995, s. 104). Ambitionen var att mest observera och
pa sa satt paverka sa lite som majligt. | och med var forstudie hade vi fatt chansen att forklara
for eleverna varfor vi var dar. Det hande att eleverna var nyfikna pa vad vi gjorde, men for det
mesta kandes det som om vi smalte in bra eftersom de inte gav oss nagon storre
uppmarksamhet.

6.2.2 Datainsamling

I enlighet med den etnografiska metoden anvéandes triangulering. Syftet med triangulering &r
enligt Aspers (2007) att genom jamforelse med hjalp av olika metoder eller empiriska kéllor
Oka arbetets kvalitet och resultat. Férdelen &r att man kan fa reda pa bade uppfattningar och
agerande. Kullberg (2004) anvander termen datatriangulering, vilken svarar mot vart satt att
utnyttja triangulering da vi anvant oss av dataproduktion fran intervjuer, observationer och en
skriftlig kalla. Den skriftliga kéllan bestar av en verksamhetsbeskrivning. | den framgar den
sarskilda undervisningsgruppens syfte och uppdrag, samt en beskrivning av arbetsgang,
samarbete och ansvarsfordelning.

6.2.2.1 Intervjuer med pedagogerna

Enligt Stukat (2005) gar kvalitativa intervjuer ut pa att identifiera uppfattningar och beskriva
hur nagot framstar for en enskild individ. Han benamner det som andra ordningens
perspektiv. Som intervjuform valdes den halvstrukturerade intervjun, eller det som Aspers
(2007) kallar for den tematiskt 6ppna intervjun. Enligt Kvale (1997) har halvstrukturerade
intervjuer oftast en lag grad av standardisering. Malet var att de intervjuade skulle prata sa
mycket som mojligt och beratta fritt utifran sin egen erfarenhet och horisont. Intervjuguiden
utformades pa sa satt att den innehaller en versikt av de amnen som skulle téckas in och
forslag pa fragor som kunde stéllas inom respektive omrade (bilaga 2). Under vissa delar av
intervjuerna uppnaddes malet med det fria berattandet, men under andra delar blev effekten
inte den samma och intervjuerna liknade vid de tillfallena det som Aspers (2007) bendmner
som styrda semistrukturerade intervjuer. Foljdfragor som troligtvis gav oss mer uttommande
svar var exempelvis: "Hur ténker du d&? Kan du forklara lite mer?” I intervjumaterialet
upptéacktes ocksa slutna fragor som t.ex. "Nir du pratade om en annan placering, #r det
utanfor stadsdelen?” Till skillnad frdn de 6ppna frdgorna gav de slutna inte lika generdsa svar.
Sist i intervjun tillfragades respondenterna om de hade nagot dvrigt att tillagga. Detta var en
fraga som resulterade i att det kom fram att pedagogerna efterfragade ett annorlunda
samarbete med elevernas arbetslag. Den sista fragan kandes som en bra avslutning eftersom
den aterigen bjod in till fritt berattande och eventuellt kompenserade de tillfallen da
intervjuerna blev mer strukturerade med slutna fragor. Intervjuerna genomfordes med en
pedagog i taget och tog i genomsnitt 25 minuter. De spelades in pad mp3-spelare och
transkriberades. Aspers (2007) podngterar att intervjumaterial kan transkriberas mer eller
mindre noggrant. Han havdar att det &r upp till forskaren att avgéra och anpassa utskriften till
den situation och niva som evidensen kraver. De inspelade intervjuerna skrevs ut sa ordagrant
som mojligt, men utan att pauser och skratt markerades eftersom det beddmdes vara utan
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storre betydelse. Utver de formella intervjuerna forkom det som Kullberg (2004) kallar for
informella samtal med pedagogerna. Vid de samtalstillfallena passade vi pa att friga om
spontana tankar som dykt upp och sadant som vi glomt fraga om i intervjuerna. Samtalen
skrevs ner i faltanteckningar.

6.2.2.2 Observationer

Observationer genomfordes under vecka 6-12. Antalet observationstillfallen var under dessa
veckor 10 till antalet. Tillfallena bestod av bade hel- och halvdagar och alla veckodagarna
finns representerade och datummarkta. Vi observerade var och en for sig med antalet
observationstillfallen jamt fordelade mellan oss. Deltagande observationer innebar att
forskaren ar deltagare i det falt som studeras och far ta del av de aktiviteter och samtal som
aktorerna utfor. Forskaren beskriver, tolkar och analyserar sedan det som hant pa faltet i falt-
och dagboksanteckningar (Aspers, 2007; Kullberg, 2004). Till en borjan var det svart att veta
vad vi skulle fokusera pa och hur vi skulle skriva ner det som observerades. Vi skrev for hand
och vid vissa tillfallen direkt pa datorn nar vi dokumenterade. Allt material skrevs senare rent
pa dator. Det forsta vi gjorde nar vi observerade var att skriva ner dialoger mellan pedagoger
och elever och sedan skriva daghok om det vi sett. Pa sa satt borjade vi trana oss pa att beratta
och beskriva vad vi sett och hort. Genom att citera dialoger synliggjorde vi situationer sa som
det uttrycktes av pedagogerna och eleverna. Vi skrev daghok om hur undervisningen var
organiserad och hur miljon var utformad. I borjan var det svart att tolka och analysera det som
vi observerat, men efterhand utvecklades dagboksanteckningarna till att innehalla en viss del
av tankar och funderingar av analyserande och tolkande karaktar. Kullberg (2004) framhaller
att det ar viktigt att fa med bade berattande, beskrivande, analyserande och tolkande utsagor i
de tadta beskrivningarna for att kunna gora fortlopande analyser. Ganska snart som
etnografiskt inspirerade forskare insag vi att det ar omojligt att fa med allt och att allt inte &r
av lika stor betydelse. Efter ett par besok pa faltet var det lattare att sortera ut vad som skulle
observeras utifran studiens syfte. Vi borjade anvanda oss av en metod som Kullberg (2004)
bendmner som the critical incident strategy” (s. 179). Det innebar att ndr synbara kritiska
situationer identifierades sa skrevs dessa ner i dialogform och dagboksanteckningar. Ett
exempel pa det var nar pedagogerna i den ena sarskilda undervisningsgruppen borjade
forbjuda mobiltelefoner pa lektionstid. En elev reagerade starkt pa det och samspelet dem i
mellan observerades mer noggrant. Fragor som stalldes i samband med situationen var hur
pedagogerna agerade och kommunicerade med eleven och hur eleven svarade mot
pedagogernas agerande.

6.2.3 Analys och bearbetning av insamlad empiri

Egentligen borjar bearbetningen av den insamlade datan redan ute pa faltet i och med att
materialet analyseras fortlépande (Aspers, 2007; Kullberg, 2004). Det insamlade materialet
bestar av ca 80 dataskrivna sidor och var tidskravande att bearbeta och analysera. Intervjuerna
hjalpte oss att lara kanna pedagogerna, fa bakgrundsinformation om elever och inblick i
verksamheten. Resultatpresentationen domineras av material som ar insamlat fran
observationer. Intervjuerna har fungerat som komplement att beskriva det som inte kunde
observeras med blotta dgat. | ett tidigt skede borjade vissa teman utkristallisera sig kring de
kommunikativa strategierna. Det var svarare att fa grepp om det organisatoriska, men sa
smaningom kunde vi dven har se teman som uppenbarade sig i de beskrivningar som gjorts
om de organisatoriska strategierna utifran fragestéallningarna. Nar teman och kategorier hade
vuxit fram presenterades de som resultat genom att forst beskriva en bakgrund, lyfta fram
exempel fran faltanteckningarna och darefter avsluta med en analys.
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6.3 Studiens trovardighet

Reliabiliteten och validiteten i detta forskningsarbete bygger pa hur intervjuer, observationer
och skriftliga kallor har hanterats och tolkats. Intervjufragorna svarar mot syftet och
fragestallningarna och viktig information som kompletterade observationerna kom fram vid
intervjutillfallena. Observationerna genomfordes pa olika dagar och vid olika tidpunkter for
att oka reliabiliteten. Utifran observationer och intervjuer har ménster uppstatt och genom att
analysera materialet har pedagogernas olika strategier for att underlatta for samspel och
larande i motet med eleverna kunnat véxa fram.

Som vi tidigare namnt bar vi alltid med oss en personlig forforstaelse som genom var
perception paverkar det som sorteras och tolkas. Malet har varit att prova oss fram enligt de
handledningar och tips som forekommit i metodbockerna. Att vara tva forskare som vi varit ar
inte sa vitt vi vet, vanligt vid etnografiska studier. Vi har hanterat dilemmat med den
individuella perceptionen pa sa satt att vi observerat var och en for sig. Vid ett tillfalle foll det
sig sa att vi observerade samtidigt pa en lektion, men bestamde oss da for att fokusera pa olika
elever som pedagogen samspelade med. Detta kan jamforas med videoinspelningar da man
bestammer sig for var man ska rikta fokus. Férdelen med att vara tva har varit att vi har
kunnat diskutera vart empiriska material och komma fram till djupare analyser.

Enligt Kvale (1997) beror tillforlitligheten i kvalitativa studier pa hur man beskriver det
metodologiska tillvagagangssattet och hur man visar sina slutsatser genom att de framgar i
resultatets exempel. Var ambition har varit att sa utforligt som méjligt beskriva hur vi gatt till
vaga och vilka redskap vi anvént oss av, for att andra ska kunna bedéma trovardigheten. En
forstudie har gjorts och alla intervjuer har spelats in pa mp3-spelare.

Resultatet galler for de sarskilda undervisningsgrupper som studerats och kan inte
generaliseras till andra sérskilda grupper. Intressant att uppmarksamma &r att presentationen
av tidigare forskning (s. 12-16) visar att flera olika forskare som bedrivit kvalitativ forskning
pa olika grupper i behov av sarskilt stod har kommit fram till liknande slutsatser. Pa sa satt
menar Stukat (2005) att om flera personer sett samma sak blir resultatet mer trovardigt och far
pa sa satt ett visst matt av generaliserbarhet.

6.4 Etiska dvervaganden

Som utgangspunkt for etiska aspekter har vi forsokt forhalla oss efter Vetenskapsradets
forskningsetiska principer, samtyckeskravet, informationskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2007). Pedagogerna har blivit informerade och gett sitt
godkannande till studien. Ett informationsbrev har genom pedagogerna vidarebefordrats till
elevernas vardnadshavare (bilaga 1) och vi dverlat till pedagogerna att muntligt kontrollera att
foraldrarna samtyckte till studiens genomférande. Enskilda personer ar inte mdjliga att
identifiera eftersom de inte ndmns vid namn. Fullstdndig anonymitet kan dock inte garanteras
eftersom viss Ovrig personal pa skolan vet att studien har genomforts och kan vara
intresserade att ta del av resultatet. Alla inblandade har blivit upplysta om att studiens
andamal ar att verka som examensarbete.

Vid ett faltarbete som pagar under flera veckor, papekar Aspers (2007), att det kan vara latt att
hamna i tacksamhetsskuld till personerna som avsatt mycket tid och kraft for att mojliggora
forskningen. Det kan medfora forvantningar pa resultat och eventuella problemldsningar. Som
forskare kan det vara svart och olampligt att leva upp till dessa forvantningar. Respondenterna
har uttryckt dnskan om att fa aterkoppling pa deras pedagogiska arbete. FOr att ge ndgot
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tillbaka kommer de fa kopior av arbetet och om tid finns dven erbjudande om ett reflekterande
samtal nar de last igenom uppsatsen.

Som deltagare pa faltet kan det vara svart att i alla lagen bibehalla forskarrollen. Vid ett
tillfalle blev en av oss tillfrdgad om att sla upp engelska ord pa datorn. Vid ett annat tillfalle
fragade en elev en av oss om hjalp. Situationen hanterades pa sa satt att eleverna fick den
hjalp som efterfragades. Tanken med det var att undvika att inleda en diskussion om varfor vi
inte kunde vara dem till lags. Hjalpen tog ungefér 1 minut och darefter kunde forskarrollen
atertas. Aspers (2007) menar att det handlar om att halla en relativt lag profil och inte vara
den padrivande personen i faltet. Han papekar ocksa att det ar viktigt att det som sagts i
fortroende eller om man fatt kdnnedom om personer eller handelser i faltet, bor hallas
hemligt. Man ska forsoka undvika att forsatta sig i dilemman om det inte ar avgérande for
forskningsprojektet. Tankvart &r ocksa att férsoka undvika att utsétta sig for nagot pa faltet
som man inte heller skulle ha gjort som privatperson. Detta var nagot som vi reflekterade
mycket 6ver innan faltarbetet paborjades. Trots det hamnade vi emellanat i situationer som vi
inte var forberedda pa och som ledde till improvisation, likt de situationer som beskrevs
tidigare. Att vara observator var inte alltid sa latt, men otroligt spannande och larorikt.
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7 Resultat

| foljande kapitel presenteras de resultat som kommit fram och som svarar mot syftet att
undersdka organisatoriska och kommunikativa strategier for att underlatta for samspel och
larande i motet med eleverna i den sarskilda undervisningsgruppen.

7.1 Organisatoriska strategier

7.1.1 Skolans syfte med de sarskilda undervisningsgrupperna

| verksamhetsheskrivningen star att bakgrunden till de sérskilda undervisningsgrupperna ar att
stadsdelen behover tillgodose behovet av alternativa larmiljoer och pa sa sétt minska andelen
kopta placeringar utanfor den egna organisationen. Malet med placering i sarskild
undervisningsgrupp ar att oka elevens mojligheter att lamna grundskolan med godkanda
betyg. Uppdraget bestar i att dels forstarka undervisningen i svenska, matematik och engelska
och dels i att ge eleven mdjlighet till att utveckla den sociala kompetensen. Tanken &r att tiden
for undervisning och aktiviteter ska delas mellan den sarskilda undervisningsgruppen och den
ordinarie klassen, med stravan att aterga helt till sin klass. Detta ar faktorer som aven
pedagogerna namner i intervjuerna. En av de fyra pedagogerna hénvisar dessutom till
verksamhetsbeskrivningen. Tva andra pedagoger berattar att det &r problematiskt att ha
eleverna i klasserna med anledning av att de stér och mar daligt dar pa grund av att de inte nar
malen och pa grund av att de har diagnoser. Att de namner medicinska diagnoser som
forklaring till de problematiska klassrumssituationerna tyder pa ett kategoriskt synsatt. En
pedagog anser att syftet med sarskild undervisningsgrupp ar att ’forsoka fa dom att ma val i
forsta hand innan man kan ge dom nagon form av kunskap”. I exempel 1 menar en fjarde
pedagog att det finns flera olika syften med en sadan grupp, som i framtiden gynnar en
samhallsinkludering.

Exempel 1. [intervju 110208]

Pedagog Det finns ju flera syften givetvis med sant har, politiskt syfte ar att
spara pengar, klassernas syfte ar ju ibland att bli av med ett
orosmoment, varat syfte ar ju, vi upplever det som att de elever
som kommer till oss &r av olika anledningar trasiga, eller har haft
det tufft, assa, har haft en negativ skolkarriar och da vill vi méta
dem och hjalpa dem att fa en battre skolkarriar, s& att nar de gar
harifran sen att dom kommer héarifran med rak rygg och att de ar
redo for vad det an ma va, s, syftet med den lilla gruppen ar en
fungerande integrering i samhallet kanske.

Beskrivningen som exemplet illustrerar kan tolkas som att eleverna anses vara segregerade pa
grund av olika typer av misslyckanden och att de maste fa upp sjalvkanslan for att lyckas i
framtiden.

Utifran intervjuerna ar det framsta syftet med gruppen att arbeta med de elever som av olika
anledningar inte klarar av att vara i sin ordinarie klass. Dessa anledningar kan handla om att
eleverna inte nar kursplanens mal och att de darfor behover extra mycket hjalp som de da kan
fa i en mindre grupp. Andra anledningar kan vara att eleven har en diagnos, exempelvis
ADHD, é&r "utatagerande” eller "har det tufft pa olika sétt” och da kan pedagogerna i den
sarskilda undervisningsgruppen hjalpa dessa elever med det. Nar val eleverna &r inskrivna i
den sarskilda undervisningsgruppen ar malet att eleverna ska aterga till den ordinarie klassen
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eller i framtiden ”en fungerande integrering i samhillet”. Pedagogernas uttalanden stammer
overens med verksamhetsheskrivningens formella syfte, dar saval kunskapsmal, sociala mal
och det politiska syftet tas upp. | uttalandena kan man se att pedagogernas egna vérderingar,
ménniskosyn och kunskapssyn lyser igenom. Det handlar om att “’ge eleverna kunskap”.
Elever definieras som “trasiga”, ”utatagerande med diagnoser” och att det &r eleven som inte
fungerar i klassen. Pedagogerna psykologiserar och medikaliserar, tillskriver eleverna
problemet istallet for skolans organisering, och har pa sa satt ett kategoriskt synsatt. Det talas
om ”’integrering” — att malet dr att eleven sd fort som mdjligt ska “ateranpassas” till klassen
och i framtiden anpassas till samhallet. Syftet med de sarskilda undervisningsgrupperna kan
ses bade ur ett relationellt och Kkategoriskt perspektiv. Att skolan har sarskilda
undervisningsgrupper tyder pa ett kategoriskt perspektiv, men skolan stravar ocksa efter att ha
en skola for alla dar elever i behov av sarskilt stod ar inkluderade i en klass vilket tyder pa ett
relationellt perspektiv.

7.1.2 Pedagoger och elever i de sarskilda undervisningsgrupperna

| de tva grupperna i den sarskilda undervisningsgruppen arbetar fyra pedagoger, tre kvinnliga
och en manlig, med sammanlagt 7 elever vid namn, Anton, Jacob, Kim, Max, Oscar, Sam och
Ted. Vibendmner grupperna for lilla gruppen och stora gruppen.

I den lilla gruppen gar en pojke i ar 4, en pojke i ar 5 och en pojke i ar 7. En av dessa elever
har en ADHD-diagnos som gjordes nar eleven var fyra ar. Eleven medicinerar for sin diagnos.
En annan av eleverna ar under utredning och den tredje vantar pa en utredning. Eleverna
tilloringar storre delen av sin skoltid i den sérskilda undervisningsgruppen, med undantag for
vissa praktiska dmnen. Pedagogerna berdttar om dilemman med elevantalet. Att ha
undervisning med alla tre samtidigt ar det svaraste, berattar de. Pedagogerna beskriver att
eleverna brakar med varandra och om pedagogernas uppmarksamhet. Nackdelen med att
undervisa fa elever ar att man gar miste om gruppdynamiken. | denna grupp arbetar tre
pedagoger. Dessa tre pedagoger har en mentorselev var, men undervisningen ansvarar alla tre
pedagogerna for. Pedagogerna planerar gemensamt och delar upp undervisningen mellan sig
och mellan eleverna beroende pa aktivitet och elevernas humér och dagsform. Pedagogerna
beskriver eleverna utifran ett kategoriskt synsétt, som personer som “har svart for relationer”
och de kategoriseras ocksa som “elever med dalig sjdlvkénsla”. Tva av de tre pedagogerna,
som har ansvar for eleverna i ar 4 och 5, ar alltid i denna grupp och har all sin undervisning
dar. Den tredje pedagogen, som ansvarar for eleven i ar 7, ar i lilla gruppen storre delen av
tiden, medan vissa lektioner i veckan gors i den stora gruppen och da i &mnet engelska.

| den stora gruppen arbetar en pedagog med de fyra eleverna som gar dar, tva pojkar och en
flicka i ar 9 och en pojke i ar 6. En av dessa elever har en ADHD-diagnos och ater medicin.
De andra tre eleverna har ingen diagnos, men anses behdva hjalp att na kunskapsmalen i en
mindre grupp. Anledningen till att pedagogen har fyra mentorselever medan de andra har en
elev var, &r att den pedagogen har arbetat i flera ar med de tre eleverna i ar 9. Hon kanner dem
val och eleverna ar dessutom ofta i sina respektive klasser. Den fjarde eleven gar i ar 6, ar ny
for lasaret i gruppen och ar darfor ocksa ofta i sin klass. Pedagogen har det mesta av sin
undervisning i denna grupp, forutom da den ena pedagogen fran lilla gruppen har engelska, da
byter pedagogerna plats. Pedagogen i stora gruppen undervisar da eleverna i lilla gruppen i
bild. Pedagogerna beskriver det som att de hjalps at mycket. Under vissa lektioner undervisas
bada grupperna samtidigt, och da med flera pedagoger. Eleverna kan aven ibland byta grupp.
P& samma satt hjalps pedagogerna at om nagon ar sjuk. Pedagogerna beskriver det som att det
ar dynamiken i deras verksamhet som gor att det fungerar.
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Sammanfattningsvis gar det tre elever i den lilla gruppen med tre pedagoger, dvs en pedagog
per elev, medan pedagogen i den stora gruppen har fyra elever. Uppdelningen av elever i de
tvd grupperna ar gjorda utifran hur lange eleverna varit inskrivna i den sarskilda
undervisningsgruppen och hur lange varje pedagog arbetat med dem. Utifran antal larare per
elev ar det en ojamn fordelning mellan pedagogerna och deras elevansvar. | den lilla gruppen
har de tre pedagogerna varsin mentorselev vilket kan tyckas vara en stor lararresurs. Varje
pedagog har ett stérre ansvar for en av eleverna, vilket kan tolkas som att de eleverna kréver
mycket tillsyn och mycket hjalp. Under den tiden observationerna gjordes var en av
pedagogerna ledig under en langre tid, men ingen vikarie tillsattes, vilket man kan tolka som
att resurserna ligger i 6verkant och att vikarier inte prioriteras hit. | den stora gruppen finns en
pedagog pa fyra elever vilket kan ses som att dessa elever anses “littare” att ha ansvar for,
och att pedagogen av egen vilja har ansvaret for de fyra eleverna. De manga och flexibla
lararresurserna kan tolkas som att det ger den tillsyn och det stdd som eleverna anses behdva.
Lararna har tid och mojlighet att anpassa sig efter elevernas dagsform och kan individualisera
undervisningen och ge eleverna uppmarksamhet och det stdd som kravs for ett fungerande
samspel. Organiseringen visar pa ett kategoriskt perspektiv, men vid valda tillfallen forscker
man sla ihop grupperna for att ge eleverna 6kade forutsattningar for samspel och delaktighet,
vilket tyder pa ett relationellt perspektiv.

7.1.3 Lokalernas placering och utformning

De tva grupperna som utgor den sarskilda undervisningsgruppen pa skolan ar placerade i tva
rum i den ena av skolans tva hogstadiebyggnader. Skillnaden i storlek pa rummen é&r stor. Den
stora gruppen har ett mindre grupprum dar elever och pedagog har varsitt bord. Det &r trangt i
rummet och liten yta att rora sig pa. Mellan elevernas sittplatser star skarmar som gransar av
och minskar stérningsmoment. Det kan liknas vid att varje elev har en egen kontorsplats med
tillgang till egen dator vid behov. Man kompenserar for de svarigheter eleverna har, vilket kan
tolkas som ett kategoriskt perspektiv. | rummet finns ocksa en liten soffa och ett runt bord
med flera stolar. Tva av eleverna sitter sa att de tittar in i vaggen medan en av dem sitter vand
in mot rummet och en sitter vid det runda samlingsbordet. Dérren till ingangen till
grupprummet bestar delvis av fonster vilket gor att man ser ut i korridoren fran rummet. Det
finns dock en gardin att dra for. Precis utanfor deras grupprum, i korridoren, finns ett storre
bord dér eleverna ibland sitter och arbetar. Varje elev har sitt schema féast vid sin plats.
Ovanfor det runda bordet sitter en whiteboardtavla dar pedagogen har skrivit elevernas namn
om det ar nagot speciellt som ska kommas ihag i veckan for de olika eleverna, t.ex. prov,
utflykter m.m. Grupprummet dr deras “hemklassrum” som de alltid kan atervinda till, &ven
nar de har lektioner i sina ordinarie Klasser.

Den lilla gruppen har ett normalstort klassrum och ett anslutande kok dar ocksa ingangen
finns. | koket finns ett bord med flera stolar. Dorren &r av glas med sma springor dar man
bade kan se ut i korridoren pa skolan och in i koket utifran. Vid ett par tillfallen har en elev i
gruppen tittat ut genom springorna. Rummet dr moblerat sa att elevernas bankar ar placerade
tillsammans med tva bankar bredvid varandra och tva mittemot langst in i rummet. Dar finns
ocksa en soffgrupp och ett arbetsbord med sex stolar. Har har man organiserat placeringen for
att underlatta for samspel mellan eleverna, vilket kan ses som ett relationellt perspektiv. Pa
vaggen mellan elevernas bankar och soffgruppen finns en stor anslagstavla och en
whiteboardtavla. Whiteboardtavlan anvands till att rita stjarnor pa, som belning nér eleverna
gjort ndgot bra. Léngs ena sidan av rummet finns flera fonster som vetter ut mot skolgarden.
Langs sidorna av fonstren finns langa gardiner som gar att dra for. | samtal med lilla gruppens
pedagoger berattar de att lokalerna &r nya for terminen. Deras positiva installning till de nya
lokalerna framkommer i exempel 2.
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Exempel 2. [faltanteckning 110208]

Pedagog Det ar battre med de nya lokalerna. Vi ar inte sa isolerade langre och
eleverna ser sin klass och vissa av dom kan vara med klasskompisarna
pa rasterna. Pa det andra stéllet var det mer familjart och kunde latt
bli avslappnat. Det & mer skola i de nya lokalerna.

Pedagogens uttalande tyder pa att den lilla gruppens nya lokaler utgor ett steg att narma sig
skolans uppdrag om inkluderingstankar. Detta inbjuder till fler mojligheter till méten med
elevernas ordinarie klasskamrater pa rasterna och darmed fler tillfallen till samspel och social
traning. Storleksmassigt ar det stor skillnad pa gruppernas rum. Den lilla gruppen har ett stort
klassrum med ett angréansande kok. Klassrummet har stora ytor och fyra bordsgrupper som
eleverna ror sig mellan ndr de arbetar. Den stora gruppen har déremot ett litet grupprum och
det &r skillnad pd mébleringen i rummen. Den lilla gruppen har bankar eller bord som é&r
méblerade sa att de inbjuder till samspel, medan den stora gruppens arbetsplatser ar avskilda
med skarmar. Den lilla soffan star mot en vagg mellan tva av elevernas arbetsplatser och det
runda bordet star mot whiteboardtavlan. Det &r trangt och inget utrymme for annat &n att sitta
pa sin plats, vid det runda samlingsbordet eller i soffan. Vid observationstillfallena har det
mesta samspelet utgjorts av interaktion mellan vuxen och barn. Pedagogen berattar dock att
det runda samlingsbordet vid vissa tillfallen anvands till gruppundervisning. Anledningen till
den stora skillnaden pa rummen skulle kunna vara att eleverna i den lilla gruppen ar mer
aktiva, svart att sitta still lingre stunder, ”leker och brakar” och behover darfor ett stort
utrymme. Dessutom tillbringas storre delen av deras skoldag och verksamhet i rummet. | den
stora gruppen gar aldre elever som oftast sitter still och arbetar. Om de av nagon anledning
inte kan det, gar eleven ut fran rummet. Dessa elever har dven en del av sina lektioner i sin
klass och &r inte alltid i den sérskilda undervisningsgruppens rum, vilket kan tolkas som att
det darfor skulle récka med ett litet rum.

7.1.4 Mojligheter till inkludering och bemdtande

De sérskilda undervisningsgruppernas lokaler ligger i skolans huvudbyggnad vilket ger narhet
till elevernas arbetslag och elevernas klasskamrater. Bade elever och pedagoger rér sig bland
ovriga elever och personal pa skolan. Pedagogerna har kontakt med arbetslagen dar eleverna
har sin klasstillhdrighet via respektive kontaktperson i arbetslagen. Kontakten sker via
inbokade moten, telefonsamtal och e-post. Utflykter och aktiviteter i klasserna dar eleverna
tillnor fas information om. Ska eleven med pa en utflykt eller aktivitet med klassen ar oftast
en av pedagogerna med, detta ar beroende pa vilken av eleverna det géller och hur eleven
klarar sig sjalv med klassen.

| intervjuerna kommer det fram att alla pedagoger upplever att det ibland finns
meningsskiljaktigheter med arbetslagen pa grund av olika uppfattningar kring samspel och
bemodtande av eleverna. De papekar att eleverna bemots pa ett annorlunda satt nar de ar i
klassen an vad som de anser ar gynnsamt for dem. | ett samtal med en av pedagogerna tar
diskussionen sin utgangspunkt i en situation da en elev i lilla gruppen gar fram till en av
gruppens pedagoger och slar ett boxningsslag i luften mitt framfor pedagogens ansikte. Denna
svarade da utan att sdga nagot med en vénlig klapp pa elevens axel. Pedagogen papekar att
utgangen pa samma situation med en klasslarare hade kunnat vara en annan. Det som ofta
hander nar eleverna ar i klassen ar att lararna dar kanner att de maste markera att ett beteende
likt det med boxningsslaget inte accepteras. Andra exempel som kommer upp &r nér en elev
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kommer for sent och blir ifragasatt varfor den inte kunde passa tiden. Pedagogerna i de
sarskilda undervisningsgrupperna efterfragar ett positivt bemotande och en gemensam
grundsyn om inkludering fran alla inblandade larare kring eleverna. De anser att den
gemensamma grundsynen kan fas genom dialog och att tid for att traffas avsatts. Att man
diskuterar elevens styrkor och hur man kan bygga vidare pa dem for att eleven ska lyckas.
Onskan frén pedagogerna ar att f& komma in i klassen och jobba losningsinriktat och
tillrattalagga inne i klassrummet, eftersom det inte bara handlar om eleven utan d&ven om
klassrumsmiljon. Pedagogen beskriver det som Det hjilper inte att komma tillbaka till
samma milj6”. En pedagog uttrycker en kénsla som handlar om att klasslararna vill bli av med
den storande eleven.

Exempel 3. [intervju 110208]

Pedagog Men satt dom dar i lilla gruppen. Dom kan ta hand om dom och
fixa till dom, nar dom &r fardigfixade kan dom komma tillbaks.

Pedagogen uttrycker ett relationellt tdnkande nar de beskriver att det krdvs en storre samsyn
pa skolan kring eleverna i lilla och stora gruppen for att det ska vara mojligt att oka
inkluderingsmdjligheterna for eleverna. Viktiga faktorer i samsynen &r ett positivt bemdtande
och ett tillatande klimat dar elevers olikheter accepteras. Ett satt att reflektera kring detta
skulle kunna vara att tid for gemensam reflektion avsatts sa att pedagogerna kan matas och
genom diskussion fa storre forstaelse for varandras tank. Det &r viktigt att kommunikationen
mellan mentorer och arbetslag fungerar for att eleverna ska kunna vara sa delaktiga som
majligt i utflykter och évriga aktiviteter. Tidigare har namnts att malet ar att eleverna ska
tillbaka till sina ursprungsklasser. Om tillbakaslussningen ska bli lyckad krévs att
verksamheten har forandrats till fordel for eleverna i fraga. Att komma tillbaka till samma
klimat resulterar sannolikt i ett misslyckande, eftersom det inte handlar om att skicka ivag
eleverna och fixa till dom”.

7.1.5 Undervisning och aktiviteter

Pedagogerna i de bada grupperna har ett mer eller mindre strukturerat dagsschema med
eleverna. | den lilla gruppen gar pedagogerna igenom ett veckoschema med eleverna varje
mandag morgon. Veckoschemat innehaller olika individuella arbetsuppgifter i framforallt
kérndmnena (svenska, matematik och engelska) som ska hinnas med under veckan. Elev och
pedagog bestdmmer gemensamt vad som ska goras under den kommande veckan. Eleven
bestammer sedan sjalv vilken uppgift som ska géras pa vilken lektion. Varje morgon bérjar
med en gemensam lugn pratstund eller lasstund i soffan, som sedan féljs av arbetsschema.
Nutidsorientering pa datorn med elevgruppen star pa en stadig tid varje tisdag morgon. Utover
det enskilda arbetsschemat gors ibland gemensamma uppgifter/utflykter, da bade elever och
pedagoger nérvarar. Det kan till exempel handla om praktiska uppgifter i samhéllskunskap,
matematik eller naturuppgifter. Det gors inga gemensamma genomgangar, istillet &r dessa
arbetsuppgifter individuella och pedagogerna hjalper till vid behov. Vart eftersom eleverna
gjort arbetsuppgifterna kryssas det for pa schemat. Eleverna kan fa torkade jordgubbar eller
en stjarna som skrivs pa whiteboardtavlan i klassrummet, som bel6ning for bra arbete. Nar det
blivit ett visst antal stjarnor fas en beldning i form av ndgon utflykt, en fika eller titta pa film.
Pa fredagar ges ibland ocksa beldningar i form av att titta pa film eller baka om arbetsschemat
ar fardigt. I lilla gruppen ar det fokus pa skoluppgifterna. Det &r viktigt att det som planeras i
veckans arbetsschema hinns med. Pedagogerna har en dnskan om att arbeta mer
temaorienterat. Fordelar med det ar att eleverna blir mer motiverade nar de sjalva far vara
med att styra och paverka innehallet. Pedagogerna kanner sig dock under perioder begransade
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att arbeta pa det sattet eftersom de anser sig styrda av karnamnena och klassernas
amnesplaneringar. Datorn anvands oftast tillsammans med nagon pedagog.

| den stora gruppen arbetar en av eleverna med veckoschema, medan de andra tre eleverna
arbetar med uppgifter utifran den ordinarie klassens undervisning och anvéander sig inte av
veckoschema. Har ar det mer malorienterat an i den lilla gruppen, framforallt for de tre
eleverna som arbetar mot den ordinarie klassens undervisning. Att arbetssatten skiljer sig at i
gruppen beror pa elevernas varierande narvaro i gruppen, flexibilitet i arbetet och eget ansvar.
Har &r strukturen inte lika hard som i lilla gruppen da eleverna &r mer sjéalvgaende. Enligt en
pedagog fran ett informellt samtal, arbetar man istéllet med sjalvstandighet, trygghet, att lyfta
eleverna och att eleverna ska utveckla en egen vilja och ett eget ansvar for sin
kunskapsutveckling. Redskap som anvénds frekvent i undervisningen ar datorer. Eleverna har
alltid tillgéng till var sin dator. Aven att de fyra pedagogerna forséker vara strukturerade och
planera aktiviteter vill de gérna ta tillfallet i akt att spinna vidare pa intressen eller &mnen som
spontant uppkommer fran eleverna. Framforallt i stora gruppen har vissa av eleverna “’fa saker
som intresserar”, vilket fir pedagogen att gripa efter minsta halmstra och lagga upp ett arbete
kring det. Pedagogen kunde da stilla fragor som ”Vad kan du ténka dig att gora idag? Man
kan koppla det till ndgot ni gor i klassen. Vad gor ni i SO?” eller ”Vad ska vi gora nu da?
Lasa bankbok? Ar det sd att du vill jobba med svenska s kan du géra det hir”. Frigorna
stalldes for att forsoka fa reda pa vad eleven ville jobba med.

Sammanfattningsvis ser undervisningen och upplagget for skoldagen i de bada grupperna
olika ut. Istallet for att ha en gemensam grupp for alla sju elever ar de uppdelade i tva
grupper. Vi tolkar detta som att eleverna har olika behov och behdver olika
inlarningsstrategier for att pa basta satt utveckla sina sociala och emotionella formagor och na
kunskapsmalen. Forhallandevis manga larare till fa elever mojliggor individualisering. Ett
personligt veckoschema/arbetsschema som svarar mot individuella behov och férutsattningar
utformas varje vecka. Nar schemat skapas far eleverna vara med och planera och de far senare
under veckan sjalva bestamma vilken uppgift de ska arbeta med. Fradgorna som pedagogen
staller till eleven visar pa en flexibilitet att valja uppgift utifran vad eleven kanner for stunden
och en ambition att knyta an till aktuell undervisning i klassen. Fysiska redskap som
underlattar undervisningen och det egna arbetet ar olika media som dator och film. Beléningar
i form av nagot &tbart eller stjarnor pa tavlan, kan tolkas som en framgangsrik strategi som
eleverna svarar positivt mot. De ser nojda ut nar de fatt nagot gott och de verkar stolta Gver
stjarnorna de fatt.

7.2 Kommunikativa strategier
7.2.1 Verbala strategier
7.2.1.1 Tillsagelse om att folja regler

Vid vissa tillfallen nar eleverna far tillsagelser finns humor inblandat. En gang séager en
pedagog med ett leende till en elev att hellre rita pd klasskamraten &n pa béanken. Den
humoristiska tillsagelsen bidrar till att samtalet far en annan riktning, eleven kommer av sig i
sin tankebana om att géra nagot han inte far. Exempel 4 handlar om hur en elev slutar gora
motstand nar pedagogerna anvander sig av humor i samband med en tillsagelse.

Exempel 4. [faltanteckning 110222]

Dagens forsta lektion har precis borjat. Eleven har gatt till sin bank och tagit upp sin bok.
Pedagogen upplyser eleven om en ny regel med mobiltelefonerna. De far inte vara framme
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under lektionstid. Syftet med den nya regeln &ar att underlatta for samspel och larande mellan
pedagog och elev utan att bli avbruten eller stéras av mobiltelefonerna.

Pedagog 1 Mobilen ska vara i jackfickan. Det racker inte med byxfickan
for den stor dig.

Elev Nej

Pedagog 1 Det ar de som galler.

Pedagog 2 Da far vi prata med din pappa.

Elev Jag skiter val i om ni snackar med min farsa. Fittkarring!

Pedagog 1 Det ar de som galler.

Elev Nej, nej, nej, ni kan inte tvinga mig.

Elev Jag &r sur.

Pedagog 2 Ar du sur for att jag bryr mig om dig?

Eleven borjar jobba med ett korsord.

Elev Kommer vi aldrig fa nagra nya har?

Pedagog 2 Menar du nya barn?

Elev Ja

Pedagog 2 Jo, det hoppas jag verkligen.

Elev Né&r da?

Pedagog 2 Vi far forst fa fart pa dom vi har, sen kan vi ta in nya att tjata pa.

Eleven skrattar.

Exemplet visar att en regel forhandlas och pedagogens tillsdgelse angaende den nya regeln
med mobilen gor eleven upprord. Eleven gor motstand och vill inte acceptera den nya regeln.
Pedagog 2 trappar upp tillsdgelsen och hotar med att prata med elevens pappa. Dérefter
uppgraderar eleven sitt motstdnd och sdger fittkédrring”. Pedagog 2 ignorerar elevens
uttalande och pedagog 1 markerar med bestamd rost och haller fast vid det som sagts genom
att upprepa att det &r det som géller. Det ar eleven som driver samtalet och tar initiativ till
forsoning. Pedagog 2 bekraftar eleven genom att séga att den bryr sig om honom. Samtalet
med pedagog 2 avslutas med att eleven skrattar. Detta tyder pa att eleven inte langre &r
upprord. Situationen som beskrivits tyder pa att strategin med upptrappade tillsagelser saval
som hot inte fungerar i just detta sammanhang. Daremot att ignorera och inte ga igang och
tillrattavisa och alta det som sagts ar en strategi som far gehor hos eleven. Nar pedagog 1
ignorerar och pedagog 2 anvander sig av humor och far eleven att skratta har de fatt eleven
med sig igen och han fortsétter jobba. Exemplen visar pa att humor fungerar som en strategi
for att kommunicera med elever.

7.2.1.2 Positivt bemdtande och uppmuntran

En pedagog berattar om hur ett I6sningsinriktat bemoétande hjalper till att skapa positiva bilder
hos eleverna: ”Hej, vad roligt att du kom”. ”Vilken bra dag vi ska ha”. ”Nu ska vi borja med
att ha sd dir mysigt nér vi sitter och ldser”, &r exempel pa det. Berdm och uppmuntran frén
pedagogerna dr vanligt forekommande i lilla och stora gruppen: “Bra”, “snyggt”, “perfekt”,
“bra jobbat”, ’det var en bra dverskrift”, ”du har ju virldens bésta fantasi”, ”du dr duktig pa
det hir”, ”du ar bast helt enkelt”, ’det hir dr den bésta teckningen du nansin gjort”, ’du ska fa
en stjirna for det hir”, ”det var bra att du stannade” dr ord och fraser som skrivits ner i
faltanteckningarna vid olika tillfallen. Vid ett tillfalle far en elev positiv feedback for att han

arbetat bra och samlat ihop sitt material, trots att han sekunderna fore berémmet bankat och
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sparkat pa en dorr. | detta fall ignorerades det icke 6nskvarda beteendet och det dnskvarda
beteendet forstarktes. Nar eleverna blivit bemdtta pa ett positivt satt och fatt berém har de sagt
tack, blivit glada och sett stolta ut. Detta ar tecken som tyder pa ett fungerande samspel.

7.2.1.3 Forhandling med direkt kompromiss

| bade lilla och stora gruppen forkommer standigt forhandlingar om olika saker. Pedagogerna
uttrycker i samtal vid olika tillfallen vikten av att forhandla med eleverna. En pedagog sager
att "allt 4r egentligen forhandlingsbart™ och forklarar att det ar ett sétt att fa eleverna delaktiga
I arbetet och sin skolsituation. Forhandlingar slutar ofta i kompromisser. Exempel 5 &r ett
exempel pa en direkt kompromiss efter forhandling.

Exempel 5. [faltanteckning 110208]

Efter rasten kommer tva elever in i klassrummet.

Anton Jag ska jobba med lasforstaelse.

Ted Jag med.

Ted Kan du lasa for mig?

Pedagog Da blir det ju horforstaelse, sag istéllet vilket ord du inte kan.
Ted Nu fattar jag inte.

Pedagog Las tva ord sjalv

Ted NEJ

Pedagog JO

Ted NEJ

Pedagog Lé&s ett ord sjalv da

Eleven borjar lasa.

| exempel 5 fragar Ted om hjalp med lasningen. Pedagogen vill att Ted ska forsoka sjalv, men
erbjuder sig att hjalpa till om han sager vilket ord han inte forstar. Eleven gor forst motstand
genom att saga nej, men pedagogen forhandlar med eleven som bérjar lasa. Exemplet visar
hur pedagogen framgangsrikt lyckas motivera eleven genom att kompromissa och pa sa satt fa
igang ett fungerande samspel som resulterar i att eleven utfor skolarbete.

7.2.1.4 Forhandling med indirekt kompromiss

Har ar ytterligare ett exempel (6) pa en forhandling, men kompromissen ar inte uttalad.
Forhandlingen slutar med en tyst éverenskommelse mellan pedagog och elev dar bada har
kompromissat.

Exempel 6. [faltanteckning 110315]
En elev har tittat pa en film under morgonen och ska efter den arbeta med sitt arbetsschema.
Nar filmen ar slut uppmuntrar en pedagog att det ar dags att satta sig pa sin plats och borja

arbeta.

Elev N4 jag gor det inte
Pedagog Kom igen nu, jag har langtat efter att jobba med dig l&ange nu nar
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du varit borta.

Elev Hall kaften, jag vill inte. Du lovade att ta fram den boken i
engelska, men det har du inte gjort.

Pedagog Kom nu, det &r 15 minuter kvar till rasten

Elev Jag orkar inte

Eleven slanger sig i soffan. Pedagogen forsoker overtala eleven till att arbeta en stund.
Eleven &r inte alls pa humor att borja arbeta. Samtidigt sitter en annan elev tillsammans med
en pedagog framfor datorn och svarar pa nutidsfragor. Eleven borjar istallet prata med dem
och vill vara med och svara pa nutidsfragorna. Pedagogen sager inget.

Exempel 6 visar hur pedagogen forséker fa eleven att borja arbeta genom positivt bemotande.
Pedagogen prévar med flera argument men eleven gér motstand genom att be pedagogen
halla kaften. Han uttrycker ocksa besvikelse dver att han inte fatt en bok pa engelska som han
blivit lovad. Istallet for att borja arbeta intresserar han sig for nutidsfragorna som en annan
elev arbetar med. Genom att pedagogen é&r tyst och inte tjatar mer pa eleven att arbeta med
sitt, kan man tolka det som att pedagogen anda ar néjd med att eleven arbetar med nagot, aven
att det inte blev fran sitt arbetsschema. Resultatet av diskussionen blev att eleven arbetade
med nutidsfragor. Exemplet visar hur forhandlingen slutar med en slags tyst kompromiss.
Bade pedagog och elev verkar nojda med hur situationen féll ut. Det kan tolkas som att
kompromiss var en medveten strategi som pedagogen anvande nér det inte gick att motivera
eleven genom positivt bemotande. Att forhandla och kompromissa ar ett satt att fa eleverna att
vara med och paverka och bestamma.

7.2.1.5 Att anvanda beskrivningar av kanslor

Eleverna visar ofta sina kénslor i form av att de blir arga, ledsna, glada etc. Pedagogerna
forsoker istéllet oftast att inte visa sina kénslor infor eleverna och att inte ta till sig
kommentarer som skulle kunna sara: ”Nar de spottades i hostas var det bara att torka bort, inte
ta at sig.” Istéllet forsoker de vanligtvis ignorera eller besvara med humor. I exempel 7 visar
en av pedagogerna ledsamhet infor eleverna genom att saga att pedagogen i fraga blir ledsen
av elevernas bemotande. Detta medfor att en av eleverna visar medkénsla tillbaka och dar
med andrar sitt beteende mot pedagogen.

Exempel 7. [faltanteckning 110308]

En pedagog har precis kommit tillbaka efter nagra veckors ledighet. Tva av eleverna visar sitt
missndje genom att vara avvisande och elak mot pedagogen. ldag har pedagogerna planerat
att de ska ha praktisk matematik och ga ut och méta olika saker pa skolgarden for att sedan
ga in och arbeta vidare med det.

Pedagog 1 Nu ska vi ga ut och mata

Pedagog 2 Kommer du Ted?

Ted N4, inte om pedagog 1 &r med.
Pedagog 2 Men da kan du och jag stanna kvar har

Pedagog 1 och Kim gar ivag. Kvar ar pedagog 2 och Ted som genast borjar diskutera vad de
ska arbeta med under lektionen. Efter en stund kommer pedagog 1 och Kim tillbaka till
klassrummet. Pedagog 1 ser markbart irriterad ut och Kim &r uppskruvad och springer runt i
rummet. Det visar sig att Kim sagt elaka saker till pedagog 1.
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Pedagog 1 Nu har ni lyckats géra mig ledsen, vuxna kan faktiskt ocksa bli det.
Kim har satt sig vid sin bank, och tar fram ett papper som han gar och lamnar till pedagog 1.
Kim Har far du 100.000 kr av mig i sedlar

Pedagog 1 tar emot och ler mot Kim.

Exemplet visar att Ted &r avvisande mot pedagog 1. Han visar det genom att inte vilja arbeta
med pedagogen och inte géra som pedagogen séger. Vid ett informellt samtal med
pedagogerna efter handelsen beréttas att Kim sagt elaka saker till pedagogen pa promenaden.
Till slut visar pedagogen sitt missnéje genom att beratta hur det k&nns, att d&ven vuxna kan bli
ledsna. Kim visar anger och medlidande genom att ge pedagogen latsaspengar, och far ett
leende tillbaka. Att pedagogen visar och beréttar om sina k&nslor medfor att en elev &ndrar sitt
beteende, men ocksa att dven eleven visar medkansla fér nagon annan och vill gottgora for sitt
upptradande. Efter att en av eleverna andrat sitt beteende till ett mer 6nskvért beteende 6kar
det chanserna att det dven smittar av sig pa den andra eleven. Att visa kanslor kan & ena sidan
vara ett satt att trana elevernas empatiska formaga. Men a andra sidan kan det leda till
skuldkanslor hos eleverna, vilket formodligen inte &r pedagogens ursprungliga avsikt.

7.2.1.6 Ge uppméarksamhet

Yiterligare en strategi hos pedagogerna &r att ge eleverna mycket uppmarksamhet for att pa sa
satt fa eleverna att gora som de blir tillsagda. 1 exempel 8 ger tva pedagoger all sin
uppmarksamhet till en elev genom att jaga eleven som blir till en lek.

Exempel 8. [Féltanteckningar 110315]

Tva pedagoger samtalar med Anton om att de tycker att han ska arbeta i 20 minuter innan
han far ga pa rast, eftersom det sedan &r idrott med klassen. Anton vill ga direkt och far da
1,5 timmes rast. Det blir en hatsk diskussion som slutar med att Anton gar ut. Pedagogerna
gar efter. Anton springer ivag och pedagogerna foljer efter. Efter en stunds jagande pa
skolgarden kommer Anton inspringande i rummet igen och laser dorren, pedagogerna
kommer efter och laser upp utifran. Det uppstar en fortsatt diskussion om arbetspasset pa 20
min. Anton ar irriterad och pedagogerna forsoker skamta med honom.

Anton Vad &r det du inte forstar, jag vill inte ha nan engelska, javla fittamne
Pedagog 1 In english please, | don’t understand

Pedagogerna skrattar och skamtar. Anton ar irriterad men verkar dnda tycka att det ar lite
roligt eftersom han smaler.

Anton Jag stannar om jag far ett tuggummi
Pedagog 1 Jag har inget tuggummi
Pedagog 2 Du kan fa lite choklad, den skulle vi ha pa var rast

Pedagog 2 gar och hamtar choklad fran ett skap. Anton satter sig vid bordet, fortfarande med
klader och vaska pa sig. Pedagog 1 tar fram en engelskabok och borjar forhora och fraga
Anton om olika ord och fraser pa engelska. Anton ar med och svarar.

Anton Kan du ge mig chokladen nu?
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Pedagog 1 plockar fram den och bdrjar dela den.

Anton N& jag skulle fa hela sa du ju
Pedagog 1 Jag ska bara dela den at dig

Pedagog 1 ler och ger Anton chokladen, som han tar emot och reser sig for att ga.
Pedagog 1 Anton, det var bra att du stanna

Exemplet visar pa att Anton forsoker forhandla till sig en rast pa 1,5 timmar. Diskussionen
mellan pedagogerna och eleven handlade om tiden fram till idrotten. Nar Anton inte far som
han vill gar han ut. D& pedagogerna foljer efter och jagar honom, kan det ses som att
pedagogerna ger Anton deras uppmarksamhet och det blir till en lek. Anton springer tillbaka
till klassrummet och &r sedan kvar och diskuterar vidare, vilket tyder pa att Anton tyckte att
det var lite roligt &nda. Anton tycker om amnet engelska, men har vill Anton inte arbeta alls.
Anton anvéande utpressning eftersom han sa att han skulle stanna om han fick ett tuggummi.
Istéllet fick han choklad och stannade kvar och gjorde till slut en del av arbetet, vilket
pedagogerna tyckte var bra och berémde honom foér. Pedagogernas strategi att ge
uppmarksamhet och goéra jagandet till en lek och anvanda humor och beléning fungerade som
en kommunikativ strategi for att fa Anton att delta i lektionen.

7.2.2 Icke verbala strategier
7.2.2.1 Ignorera ett icke 6nsvart beteende

En medveten strategi fran pedagogernas sida &ar att ignorera elevernas icke oOnskvérda
beteenden och uttalanden. Olika former av ignorering ar den mest anvanda strategin fran
pedagogernas sida. Vid tva tillfallen uppmanar en pedagog en elev att ignorera en annan elev.
Andra exempel péd ignorering som tas upp dr nir en elev sdger “hall kdften” till en av
pedagogerna och en annan elev kastar papper (exempel 9).

Exempel 9. [faltanteckning 110301]

En elev och en pedagog ar i bildsalen for en bildlektion. De har bestamt att de ska arbeta
med forsta varldskriget aven i bilden, och eleven ska darfor rita en bild som handlar om det.
Eleven har bestamt sig for en bild de hittat pd datorn och pedagogen hamtar ett papper som
eleven tar emot och borjar rita pa. Pl6tsligt skrynklar eleven ihop papperet och slanger det
mot papperskorgen. Papperet hamnar bredvid papperskorgen pa golvet.

Elev Som vanligt...

Pedagogen samtalar med eleven och visar och ger tips pa hur man kan arbeta med bilden.
Eleven hamtar nya papper och borjar rita pa. Efter en liten stund skrynklar han &ven ihop det
och slanger mot papperskorgen. Papperet missar den och blir liggande pa golvet. Pedagogen
ignorerar eleven. Eleven tar upp annu ett papper och borjar rita och anvanda linjalen.

Elev Fattar du, jag har missat alla. Faan va skev jag ar

Annu ett hopskrynklat papper kastas mot papperskorgen som missar den.
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Elev Jag ar javligt sur
Pedagog Ja det var valdigt var du var grinig...

Eleven ritar och skriver och kastar &nnu ett hopskrynklat papper mot papperskorgen. Denna
gang hamnar papperet i papperskorgen.

Elev Yes, jag klarade det
Pedagog Va duktig du ar

Pa nasta papper blir eleven néjd med sin bild.

| exemplet ska eleven rita en bild utifran en bild pa datorn, vilket inte blir som eleven ténkt.
Eleven kastar darfor papper efter papper i papperskorgen och borjar om pa nytt. De flesta
papper hamnar pa golvet, men pedagogen ignorerar bade papperen pa golvet och elevens
kommentarer om det. Pedagogen visar da med sin ignorans att det som eleven gor inte
uppskattas. Positiva uttalanden och fragor om amnet lyfts fram och uppmarksammas, medan
negativa beteenden ignoreras. Aven att eleven bade visar och siger att humoret inte ar det
basta far eleven ingen negativ respons tillbaka. Istéllet ignoreras beteendet. Nar antligen
eleven tréaffar papperskorgen med papperet uppméarksammar pedagogen detta och ger positiv
feedback, vilket kan tolkas som att pedagogen markerar ett avslut pa elevens kastande.

7.2.2.2 Gester

Nickningar anvands frekvent for att visa att eleverna ar pa ratt spar eller bekréfta elevernas
tankar och uttalanden. Gester sa som att peka anvands som pedagogiska strategier for att rikta
elevernas uppmarksamhet pa aktuellt fokus eller aterfora till arbetet. Blickar som drojer sig
kvar pa eleverna ger signaler om att forstarka det som sagts (exempel 10).

Exempel 10. [faltanteckning 110211]

Pedagog Ta dina saker.
Pedagog Battre attityd Kim!

Pedagogen later sin blick droja kvar pa Kim. Kim gar ivag utan att titta pa pedagogen och
verkar heller inte bry sig om vad pedagogen sagt. Pa vagen ut far dorren sig en spark. Efter
en liten stund kommer Kim tillbaka och tar sina saker.

Nickningar och pekningar verkar fungera framgangsrikt och fylla sitt syfte att reglera
ickednskvart beteende. Pedagoger och elever har ofta gonkontakt nar de pratar, men vid de
tillfallen som blickarna drojer kvar pa eleverna har de en formaga att vika undan med blicken.
Blickarna som ges till eleverna for att forstarka tillsagelser verkar inte alltid fa samma gehor.
Da hander det att eleverna anvander sig av strategin att ignorera. Det verkar som om de latsas
att de inte hort och vill pa sa sétt undvika en diskussion. Handlingarna som foljer tyder dock
pa att eleven forstatt vad som sagts.

7.2.2.3 Fysisk beroring

Det finns flera exempel pa fysisk beroring fran pedagogerna gentemot eleverna. Det kan
handla om bekraftande beréring som klappar pa axeln, strykningar pa ryggen eller kramar.
Vid andra tillfallen handlar det om att avstyra brak mellan eleverna eller att aterfora eleven till
arbete genom att dra i armar eller klader. Aven omsesidig beroring forekommer. Tva exempel
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av omsesidig beroring ar nar elever vid olika tillfallen tar initiativ till att lagga sig i soffan
med huvudet i en pedagogs kné. | det ena fallet svarar pedagogen med att klappa eleven i
haret. | det andra fallet borjar pedagogen gulla med eleven.

Exempel 11. [faltanteckning 110222]

Anton reser sig upp fran sin bank och gar mot soffan. | soffan sitter Ted tillsammans med en
pedagog. Anton satter sig tungt i pedagogens kna. Pedagogen haller fast Anton och de bérjar
smagnabbas. Ted skrattar at dem. Anton blundar och latsas sova. Pedagogen gullar med
honom och sager att bebisen kan sova en stund. Pedagogen samtalar med Ted. Anton ligger
avslappnat kvar och deltar aven han i samtalet efter en stund.

Det ar eleven som tar initiativ till den fysiska nédrheten vilken kan tolkas som ett slags
kontaktsokande. Pedagogen bekréftar Anton genom att besvara hans kontaktsokande med
berdring och humor. Att kramar, strykningar och klappar &r vanligt forekommande kan,
utifran pedagogernas tidigare utsagor om att eleverna mar daligt, tolkas som att det &r ett satt
att visa eleverna omsorg och bekrafta dem.
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8 Diskussion

Syftet med denna studie var att undersdka vilka organisatoriska och kommunikativa strategier
som skolan och pedagogerna anvander sig av i motet med eleverna for att underlatta for
samspel och larande. De resultat som kommit fram domineras av ett pedagogperspektiv. En
forklaring till det kan vara att syftet ar vinklat att undersoka pedagogernas strategier. En
annan forklaring kan vara att samspelet i de sarskilda undervisningsgrupperna till storsta
delen bestar av interaktion mellan just pedagog och elev. Att den mesta interaktionen sker
mellan vuxen och barn kan bero pa att det ar forhallandevis manga pedagoger till antalet
elever och att undervisningen mest gar ut pa att eleverna ska arbeta individuellt med sitt
arbetsschema eller mot individuella mal. Den individualiserade undervisningen kan jamforas
med den som Hellberg (2007) skriver om. Eleverna sitter bakom sk&rmar och uppgifterna
anpassas till varje elev. | var studie sitter den stora gruppens elever bakom skarmar och det
forekommer inte direkt nagot samspel mellan eleverna vid de undervisningstillfallen som
observerades. Inbjudandet till samspel mellan eleverna kan ses som liten, daremot mellan elev
och pedagog ses samspelet som stort da pedagogen standigt forflyttar sig mellan elevernas
arbetsplatser for att hjalpa var och en. I den lilla gruppen &r bankarna placerade i grupp och
utgér en forutsattning for samspel. | det sociokulturella perspektivet ar samspelet grunden till
allt larande. Saljo (2000) menar att manniskan formas i deltagandet i aktiviteter och samspel
mellan kollektiv och individ. Manniskor kan inte undvika att lara eftersom de far erfarenheter
i deltagandet av olika verksamheter. Han menar ocksa att larande sker dverallt, vilket kan vara
ett motiv till gruppernas aktiviteter s som att aka pa utflykt, titta pa film eller baka.

| bade den lilla och den stora gruppen &r undervisningen ofta individuell. Flera av eleverna
har ett eget arbetsschema som de arbetar med under en veckas tid. Elev och pedagog gor alltid
veckoschemat tillsammans da eleven far vara med och paverka och bestamma vilka uppgifter
eller mal som ska valjas ut. Eleverna far senare i veckan avgora nar de ska arbeta med varje
uppgift. Pedagogerna fragar ocksa de aldre eleverna vad de kan ténka sig att arbeta med och
om det gar att koppla till nagot de gor i klassen. Det kan tolkas som att motivera eleverna eller
som Antonovsky (1991) beskriver i begreppet KASAM, sa kan detta méjligtvis leda till att
eleverna far en “kinsla av sammanhang” genom att géra dem delaktiga i sitt larande. | de
sarskilda undervisningsgrupperna finns ocksa mojlighet att kontextualisera undervisningen.
Ett exempel pa det ar nar de gar ut pa skolgarden och arbetar med matematik. Saljo (2000)
berattar om att innehallet i undervisningen i skolan ar taget ur sitt sammanhang, vilket bidrar
till skapandet av manga elevers problem att lara. Den dekontextualiserade undervisningen i
skolan idag kan darfor missgynna manga elevers larande.

Det uttrycks inte explicit nagonstans att det arbetas med att forstarka elevernas sjalvkansla,
men detta kan man se implicit uttryckt pa flera stallen som t.ex. medbestimmande och att
uppméarksamma det som &r bra for att astadkomma maluppfyllelse och social traning som
eleverna anses vara i behov av. Att peka &r en annan strategi pedagogerna anvéander for att
motivera eleverna, rikta uppmarksamheten mot énskvart hall och att aterfora dem till arbetet.
Att anvandandet av gester ar en vanlig strategi hos pedagoger forstarks av Samuelssons
(2008) studie. Dar framkommer att gester ar en av de vanligaste atgarderna som larare
anvander for att korrigera storningar fran elever.

Lararresurserna i de sarskilda undervisningsgrupperna &r relativt stora och pa grund av det har
pedagogerna mojlighet att vara flexibla och kan ge eleverna den hjélp de efterfragar. Berhanu
och Gustafsson (2009) bekréaftar att en tillhorighet i en sarskild undervisningsgrupp innebar
fler resurser, for att kunna mota elevernas olika behov och forutsattningar som kravs. Pa
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grund av de generdsa lararresurserna och pa vilket satt de ar organiserade kan pedagogerna i
studien anpassa sig till elevernas dagsform, individualisera undervisningen och hjélpas at om
nagon pedagog ar sjuk. Pa si satt ger pedagogerna det stod och den uppmarksamhet som
eleverna anses krava. Danielsson och Liljeroth (2007) menar att tydliga roller ger struktur och
trygghet. Pedagogerna behdver skapa en bra kommunikation med eleverna och bygga upp
elevernas fortroende till dem.

Samspelet mellan pedagoger och elever forstas utifran den sociokulturella teorin (Séljo,
2000). De sociala relationer som skapas mellan studiens aktérer beror enligt Evaldsson m.fl.
(2001) pa hur manniskor forhaller sig till andra manniskors handlingar och hur regler och
normer for sociala sammanhang forhandlas fram genom dessa handlingar. Aven Saljo (2000)
papekar att kommunikation kan ses som en situationsbunden handling déar nagot forhandlas
fram. Pedagogerna i var studie har flera olika strategier som de anvéander. Den huvudsakliga
strategin de stravar mot ar att anvanda sig av det salutogena forhallningsséttet (Antonovsky,
1991) och arbeta lIsningsinriktat (Mahlberg och Sjoblom, 2004). Det positiva bemdtandet
som pedagogerna medvetet utgar fran att ha, resulterar i att de ignorerar elevernas icke
onskvarda beteende. Det dnskvarda beteendet forstarks med positiv feedback. Ett exempel pa
ndr en pedagog anvénde sig av detta var ndr en elev fick positiv feedback for att han arbetat
bra, dven att han agerade pa ett icke 6nskvart satt vid samma tillfalle. Pedagogen valde att
forstarka det som var bra, och pa sa satt forhalla sig salutogent och I6sningsinriktat. Enligt
Antonovsky (1991) ar det vasentliga i det salutogena forhallningsséttet att se till det friska hos
en manniska och hur det pa basta satt kan stodjas. Hur man uppratthaller det friska avgors av
hur man upplever vérlden pa ett meningsfullt och begripligt satt. Den losningsinriktade
pedagogiken bygger dven den pa att frambringa berém, uppmuntran och fokusera pa det som
fungerar (Mahlberg och Sjoblom, 2004). Gester som t.ex. nickningar och fysisk beréring ar
ytterligare strategier som anvénds for att bekréfta eleverna. Berhanu och Gustafsson (2009)
poangterar att ett positivt bemdtande fran lararen ofta ar relaterat till hogre elevresultat.
Likasa Hundeide (2001) trycker pa att en av lararens viktigaste uppgifter bor vara att ge
eleverna positiv bekréftelse och uppmuntran.

Det som tyder pa att ovanstaende presenterade strategier dr framgangsrika ar att pedagogerna
har ett fungerande samspel med eleverna i de flesta situationer som observerats. Enligt
Engqvist (2009) handlar kommunikation om att fa en bra kontakt med den man pratar med.
Han menar vidare att i de situationer kommunikationen inte fungerar har man inte hittat den
andres niva att kommunicera pa. Utifran hur vi tolkade pedagogernas tillsagelser tycks det
handla om att inte starta konflikter med eleverna som forsvarar kommunikationen. Detta gors
forutom att ignorera ofta genom att forhandla om olika saker som t.ex. att utfora
skoluppgifter. Pedagogen borjar anvanda en strategi och om den inte fungerar avloses den av
nagon annan strategi och elevernas asikter och motstand lyssnas in i forhandlingarna, som inte
sdllan slutar i en kompromiss. Aven mutor och beléningar i form av ndgot &tbart forekom for
att motivera eleverna. Att inte starta konflikter kan vara ett dilemma da det handlar om att
forhalla sig till skolregler som bestamts. Det verkar ocksa vara av betydelse att valja sina
tillsagelser och pa vilket sitt man framfor dem for att uppna dnskvart resultat. Att forbjuda
mobiltelefoner pa lektionstid var en regel som skulle forhindra storande moment och istallet
skapa en inlarningssituation som underlattar larandet. Vid det tillfallet gjorde eleven
motstand, men med inslag av humor fran pedagogens sida, fick de den eleven med sig. Eleven
fortsatte kommunicera med pedagogen och arbeta med sina uppgifter. Nordevall m.fl. (2009)
och Hundeide (2001) trycker pa betydelsen av samspel och en god kommunikation mellan
pedagog och elev for larande och prestation i skolan. I den l6sningsinriktade pedagogiken
(Mahlberg och Sjoblom, 2004) ska man bemota elever genom att lyfta fram elevens resurser
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och kompetenser. Aven samspelet mellan pedagog och elev betonas i LIP. Vid en provokation
foresprakar LIP att anvanda sig av humor eller ignorans. Bade humor och ignorans
tillampades ofta i samspelet mellan pedagog och elev i var studie.

Ett annat dilemma kan ocksa vara att eleverna inte alltid beméts pa liknande sétt nar de ar i
klassen. Klasslararen kan tycka att eleverna utrycker sig pa ett icke onskvart satt eller inte
foljer de koder, som t.ex. att sitta still och vara tyst, som inryms i den dolda laroplanen. Det
som sker i de sarskilda undervisningsgrupperna som vi studerat gar emot det som Gustafsson
(2009) berattar om att inslag fran den dolda laroplanen betonas starkare i mindre
gruppundervisning. Han papekar visserligen att det kan vara en forklaring till det ibland
uteblivna positiva effekterna av specialundervisning. Utifran det resultat som vi samlat in &r
det svart att dra nagra slutsatser om undervisningens effekter i stort. Vi vagar dock pasta att
de resultat som kommit fram pekar pa ett fungerande samspel mellan pedagoger och elever.

Syftet med de sérskilda undervisningsgrupperna &r enligt de resultat som kommit fram att
minska andelen kopta placeringar utanfér den egna organisationen, och att elevernas
majligheter till godkanda betyg nar de gar ur grundskolan ska ¢ka genom att de far mer stod i
karnamnena, men ocksa att utveckla den sociala kompetensen. Saljo (2000) forstarker detta
med att larandet bade kan vara individuellt och i gemenskap med andra manniskor.
Pedagogerna uttalar sig om att ett huvudsakligt mal for eleverna ar att komma tillbaka till sin
klass. En av pedagogerna menar ocksa att malet med den sarskilda undervisningsgruppen ar
att eleverna i framtiden ska vara inkluderade i samhdallet och fungera som
samhéallsmedborgare. Saljé (2000) papekar att skolans mal med undervisningen &r larande.
Elevernas motivation kommer med deras kunskaper som kan bidra till en bra framtid.

Att placeras i en sarskild undervisningsgrupp innebér inte bara mojligheter utan dven
begransningar. Berhanu och Gustafsson (2009) papekar att en sadan placering innebér
begransad delaktighet och kan bidra till en s&mre sjalvbild hos eleven. Nilholm (2007)
framhaller att elever i sarskilda undervisningsgrupper ofta far en stampel pa sig som avvikare.
Fischbein (2007) och Karlsson (2007) skriver om att skolans oférmaga att hantera elevernas
variation leder till segregering och sarbehandling som senare i livet kan leda till utanférskap i
samhallet. | den stora gruppen ar eleverna ofta i sina klasser dar de har en klasstillhorighet,
vilket &r ett steg i rétt riktning mot laroplanens uppdrag om inkludering (Lpo 94 ; Lgr 11).
Daremot i den lilla gruppen ar det vid fa tillfallen som eleverna &r tillsammans med sin klass.
Om en elev i den lilla gruppen ska vara i klassen ar alltid en av pedagogerna med. Detta kan
bidra till att de har farre tillfallen med klassen da det kan vara svart att 1osgora en pedagog for
det &ndamalet. Detta kan jamforas med det som Saljo (2000) kallar for mediering, som ar en
forhandling mellan omgivningen och barnet. Lararens handlande &r saledes av stor betydelse
och det ar lararens medverkan som utgor en forutsattning for delaktighet. Ldrarens
interagerande ar antingen aktivt, genom direkt stod, eller passivt, genom att medvetet forsoka
sldppa fram en aktiv handling hos eleven. | exempel 5 férhandlar en pedagog med en elev om
lasning. Det kan jamforas med det som Vygotsky menar med den ndrmaste utvecklingszonen
(Saljos Gversattning), att det som en elev klarar med stod fran en vuxen ar mer dn vad den kan
klara pa egen hand.

Mojligheter till interaktion med 06vriga skolans elever o6kar i och med de sérskilda
undervisningsgruppernas nya placering i skolans centrala delar. Detta gynnar skolans uppdrag
om inkludering och en skola for alla. Elevernas mojlighet till interaktion med skolans évriga
elever och personal blir pa sa satt storre an vad den var tidigare. Hellbergs (2007) studie visar
pa att dven om elevernas klassrumsplacering ar i narheten av den Ovriga skolan, kanner
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eleverna sig sarskilda fran det sociala livet med 6vriga elever pa skolan pa grund av att all
deras undervisning sker i deras hemklassrum. Syftet med lilla gruppens nya placering av lokal
ar just ett narmande till inkludering. Da tiden for studien gjordes var omflyttningen ny sedan
en manad sa det ar svart att dra nagra slutsatser utifran det. Andra aspekter som kan vara av
betydelse &r elevernas mojligheter till delaktighet genom att pedagogerna, i de sérskilda
undervisningsgrupperna, samarbetar med 6vriga arbetslag pa skolan. Pedagogerna uttrycker
att de dvriga arbetslagen ibland kan ha en annan syn pa eleverna och att eleverna bemots pa
ett ogynnsamt satt nér de &r i sina ordinarie klasser. FOr att mojligheten till inkludering ska bli
sa bra som mojligt tycker pedagogerna i de sérskilda undervisningsgrupperna att det kravs en
gemensam syn kring de inblandade eleverna enligt LIP, att arbetslagen har en kommunikation
med varandra, och ett tillrattalaggande av miljon i klassrummet nér eleverna ska tillbaka in i
klassen. Enligt Danielsson och Liljeroth (2007) &r det hanteringen av information och
upplevelser som avgor det egna forhallningssattet, och hur de sedan omsatts i handling.
Bemotandet av en person beror pa kvaliteter i det egna forhallningssattet. For att uppleva en
samhorighet med andra ménniskor eller en “kdnsla av sammanhang” maste man fordndra
strukturella forhallanden som framkallar ohdlsosamma stressorer (Antonovsky, 1991). Om en
elev som stor i en klass flyttas till den sérskilda undervisningsgruppen forandras forhallandet i
klassen. Men fragan ar om eleven som kommer till den sarskilda undervisningsgruppen
upplever en kansla av sammanhang till sin nya placering nar den lyfts ur sitt sammanhang?
Pedagogerna uttrycker en kénsla om att lararna i klassen vill bli av med dem och att det kan
komma tillbaka nar de har “fixats till”. Detta kan tolkas som att eleverna enligt klasslararna
saknar det som Séljo (2000) bendmner som primar socialisation. De har inte forvarvat de mest
grundlaggande fardigheterna som sprak, socialt samspel och hansynstagande. Det kan dven
tolkas som att det ar klasslararnas behov man utgar fran vid placeringen av elever i de
sérskilda undervisningsgrupperna i studien. Detta bekraftas av Fischbein (2007) som menar
att placering i sarskild undervisningsgrupp inte alltid baseras pa barnens behov, utan istéllet
har att gora med omgivningens upplevelser av barnet som annorlunda.

Sarlosningar som pedagogisk atgard har funnits sa lange folkskolan existerat for att hantera
det faktum att alla barn inte passar in i den ordinarie undervisningen (Karlsson, 2007). Trots
visionen om en skola for alla 6kar antalet differentierade undervisningsgrupper och &r en av
de vanligaste specialpedagogiska atgarderna sa vél i den svenska skolan som i utlandet
(Westling Allodi, 2008 ; Fischbein, 2007). Sarskiljande av detta slag utgor ett stort dilemma i
dagens skola da laroplanen foresprakar inkludering. Att skolan som var studie utfordes pa
tillhandahaller sarskilda undervisningsgrupper kan diskuteras utifran ett kategoriskt
perspektiv. Klasslararens och klassens behov verkar ga fore den enskilda individens behov
och eleverna ses darmed som elever med svarigheter. Aven den sirskilda
undervisningsgruppens pedagoger definierar eleverna som “trasiga” eller utifrdn deras
diagnoser och de antyder att det ar eleven som inte fungerar i skolan eller i klassen. Detta gar
emot vad LIP sager om hur man ska forhalla sig till elevernas diagnoser. | ett I6sningsinriktat
tank ska man framhéva det friska hos varje barn och lyfta fram alla de sidor som fungerar
(Mahlberg & Sjoblom, 2004). Undervisningen domineras av eget arbete som utgar fran
elevernas brister, behov och forutsattningar. Men den huvudsakliga strategin att forhalla sig
salutogent och losningsinriktat tyder pa att pedagogerna stravar efter att utgad fran det
relationella perspektivet. De arbetar for att eleverna ska kunna komma tillbaka till sina
klasser, men papekar att miljon dar maste forandras om det ska vara majligt. Det handlar om
att se bortom diagnoser och beteenden som eleven har eller visar och istéllet forstarka det som
ar positivt. Eleven ses pa sa satt som en elev i behov av sarskilt stod. Andra faktorer som kan
ses antingen utifran det relationella perspektivet eller det kategoriska &r lokalernas placering
och utformning, samarbete med de arbetslag som eleverna tillhér och att eleverna far
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mojlighet att pa olika satt vara delaktiga i sin larandesituation. Pedagogernas tvetydighet i
sina uttalanden kan bero pa individuella oreflekterade uppfattningar, att de inte tanker pa hur
de uttrycker sig eller vilken innebord orden far beroende pa hur man yttrar sig. Forskning
visar att det finns bade positiva och negativa aspekter med sérskild undervisning (Berhanu &
Gustafsson, 2009; Fischbein, 2007; Karlsson, 2007; Nilholm, 2007), vilket kan diskuteras
med hjalp av det specialpedagogiska perspektiv. som Nilholm (2007) kallar for
dilemmaperspektivet. De resultat som kommit fram pekar pa ett fungerande samspel mellan
pedagoger och elever i studiens sarskilda undervisningsgrupper, med en antydan fran
pedagogernas sida att det inte fungerar lika bra nar eleverna ar med sina ordinarie klasser.
Forklaringar till det kan diskuteras utifran det kommunikativa relationsinriktade perspektivet
(Ahlberg, 2007), da de processer som forekommer kan forstas i interaktionen mellan
individen och den omgivande miljon.

8.1 Specialpedagogiska implikationer

Denna studie har visat pa framst framgangsrika strategier om hur man kan bemoéta och arbeta
med elever som det inte fungerar kring nar de ar i sin vanliga klass. Pa sa satt ger denna studie
ett bidrag till debatten om sérskilda undervisningsgrupper, da uppsatsen belyser hur ett
fungerande samspel kan se ut och pa sa satt skapa forutsattningar for larande. En intressant
fraga blir utifran de resultat som kommit fram, hur man i framtiden kan skapa I6sningar sa att
elever inte sérskiljs och marginaliseras.

8.2 Forslag till fortsatt forskning

Resultaten i denna studie tar upp ett antal framgangsrika kommunikativa och organisatoriska
strategier som pedagogerna anvéander sig av i motet med eleverna for att underlatta for
samspel och larande. Anledningen till att eleverna &r i den séarskilda undervisningsgruppen ar
for att det av olika anledningar och i vissa situationer inte fungerar kring dem i klassen. Mot
bakgrund av detta skulle det vara intressant att genomfora en liknande studie som den har fast
i ordinarie klasser. Studerandets fokus skulle da vara samspelet mellan klasslarare och de
elever som definieras som “elever i behov av sirskilt stdd”. Aven samspelet mellan elever
skulle vara intressant att titta pa for att fa reda pa mer om vad som hander i dessa
samspelsprocesser. Intressanta aspekter att belysa i en sadan typ av studie skulle da vara de
organisatoriska och kommunikativa strategier som férekommer i klassrummen, vilka elever
som anses behdva sarskiljas till alternativa larmiljoer och vilka anledningarna till det &r.
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Bilaga 1
Informationsbrev till vardnadshavare

GOTEBORGS UNIVERSITET

Hej!

Under varterminen 2011 laser vi, Anna och Cecilia, sista terminen pa specialpedagogiska
programmet vid Goteborgs universitet. Under den perioden kommer vi att skriva ett
examensarbete motsvarande 15 hdgskolepoang. Arbetet ska handla om hur pedagogerna
skapar forutsattningar for samspel och larande i lilla gruppen. Vi vill med detta brev
informera er om att vi med jamna mellanrum kommer halsa pa i verksamheten under februari-
mars for att observera vad som hénder i klassrummet. Om du som forélder inte samtycker att
detta sker vill vi att ni hor av er till oss eller till ditt barns pedagoger i lilla gruppen.

Med vénliga hélsningar
Anna Dahlstrém och Cecilia Schmidinger
Har ni nagra fragor om vart arbete kan ni kontakta oss via e-post.

anna.dahlstrom@xxx
cecilia.schmidinger @xxx

Goteborg 2011-01-27



Bilaga 2

Intervjuguide

BAKGRUNDSFRAGOR
e Utbildning?

e Antal ar i yrket?

VERKSAMHETEN I DEN SARSKILDA UNDERVISNINGSGRUPPEN
e Beréatta om verksamheten. Vad &r syftet med gruppen?
e Hur jobbar ni i gruppen? Hur &r undervisningen utformad?

e Elever i gruppen? Vad avgor vilka elever som far komma till den sérskilda
undervisningsgruppen? Hur gar det till?

e Hur lange &r eleverna ar i den sérskilda undervisningsgruppen?

e Lokalerna: Vad ar bra/daligt? Hur hamnade ni i lokalerna? Fanns det nagot syfte med
placeringen i aktuell lokal?

e Vad ar bra/mindre bra med gruppen?

e Droémbild av hur den sarskilda undervisningsgruppen skulle fungera?

SAMSPEL
e Hur ser ditt samspel med eleverna ut?

e Hur ser ditt bemdtande mot eleverna ut? Har du nadgra medvetna strategier i ditt
bemdtande med eleverna?

e Hur bemoter eleverna dig?

e Har du sett ndgon skillnad i elevernas bemotande mot dig beroende pa hur du bemoter
dem?

OVRIGT ATT TILLAGGA?





