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Dnr 94:2147
Forord

Hur utvecklas elevers resultat 6ver tiden? Detta ar en viktig men komplicerad
fraga att soka svar pa. Svarigheterna bestar t ex i att kursinnehdll och attityder
till amnen och olika moment &ndras, vilket dr naturligt med tanke pa att
omvirlden férindras och att nya kunskaper kommer till t ex genom forskning.
De begransade jamforelser som gjorts av nivan pa elevers resultat i grundskolan
visar att elevernas lasforstdelse ar ungefar oférandrad, men att matematikkun-
skaperna forbittrats nagot over tid (en kort sammanstillning av dessa studier
finns i Skolan och de ekonomiska resurserna, Skolverket, 1996).

Forutom hur absoluta nivaer fordndras dr det ocksa viktigt att belysa vilken
betydelse olika faktorer som koén, geografisk hemvist, sociala och ekonomiska
forhallanden har for skolresultaten och hur denna betydelse forandras over tid.
Studier av detta ger underlag som kan vara en del av bedémningen av om
utbildningen ér likvérdig, om vi har en skola for alla.

I denna rapport redovisas en studie av betydelsen av social bakgrund och kén
for elevers resultat i matematik i grundskolan. Resultaten méts dels genom prov
i &rskurs 3, 6 och 9, dels genom elevernas egna skattningar av sin formaga att
l6sa matematiska problem i arskurs 3 och 6 samt ett ar efter drskurs 9. Aven
kursvalet i hogstadiet samt slutbetyget i arskurs 9 studeras. Studien omfattar
elever fodda 1967, 1972 och 1977. Den dldsta arskullen gick alltsé i grundskolan
under senare delen av 1970-talet och bérjan av 1980-talet, medan den yngsta
kullen métte grundskolan tio &r senare, dvs senare delen av 1980-talet och bérjan
av 1990-talet.

Rapporten innehdller dven en relativt utforlig 6versikt 6ver tidigare studier av
socialgrupps- och kénsskillnader i matematikkunskaper. Oversikten dver tidigare
studier och resultatdelen kan ldsas var for sig. Det ar alltsd inte nédvandigt att
lasa 6versikten Over tidigare studier for att kunna ta del av av resultaten av
denna studie.

Studien har genomférts av projektet Utvardering genom uppf6ljning (UGU) vid
Institutionen for pedagogik vid Goteborgs universitet pd Skolverkets uppdrag.
Rapporten har skrivits av Sven-Eric Reuterberg.

En mer utforlig redovisning av studien ges i en rapport fran Institutionen for

pedagogik (nr 1996:06), Matematik i grundskolan, som kan bestillas pa
telefonnummer 031- 773 24 (09.

Stockholm i oktober 1996

Staffan Lundh Carina Legerius
Ansvarig for uppfoéljningsprogrammet Projektledare
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Resultaten i sammandrag

Sociala skillnader i elevernas resultat p4 matematikprov

Studien visar att det finns klara sociala skillnader i matematikprestationer matt
genom prov redan pé ldgstadiet och att den sociala bakgrunden sedan fortsitter
att pdverka prestationerna genom hela den aterstdende grundskoletiden. Detta
innebdr att for tvd elevgrupper med olika social bakgrund men med lika
prestationer pad ett stadium kommer den grupp som tillhér den hogsta
socialgruppen att f& bittre prestationer pd nista stadium.

Social bakgrund har ingen egen paverkan pa elevernas sjilvskattningar

Nar det giller elevernas egna skattningar av sina matematikkunskaper har inte
den sociala bakgrunden samma tydliga paverkan som ndr det giller pro-
vresultaten. I drskurs 3 skattar elever i den hogsta socialgruppen sin forméaga
hogre &n i den ldgsta gruppen, vilket ocksd motsvaras av skillnader i prov-
resultat. Nir jamforelser i hogre drskurser tar hansyn till skillnader i provesultat
och tidigare skattningar finns ingen ytterligare effekt av den sociala bakgrunden.
Eleverna skattar alltsd sin formdga som man kan forvidnta utifrdn tidigare
prestationer och skattningar.

Sma skillnader mellan konen i provresultat, men pojkar tror mer pa sig sjilva

Konsskillnaderna é&r totalt sett sma nér det géller provresultat i sdvil drskurs 3
och 6. Kon tycks alltsd inte dar spela ndgon roll for prestationerna. Nir det
giller standardprovet i arskurs nio far emellertid flickorna sdmre resultat dn
pojkarna. Flickornas resultat d&r simre &n vad man skulle férvinta sig utifran
tidigare provresultat. Men denna skillnad aterhdmtas sedan i avgingsbetyget,
dér skillnaderna aterigen dr smé& mellan konen.

Nir det giller elevernas egna skattningar av sina matematikfardigheter finns
emellertid en klar skillnad mellan konen. Flickorna skattar sin férméga ldgre dn
pojkar redan pa lagstadiet och sedan fortsétter konstillhorigheten att paverka
sjalvskattningarna genom skolan och dven ett ar efter avslutad skolgdng sa att
flickorna skattar sin formaga allt lagre jamfért med pojkarna. Detta innebir att,
dven vid lika sjdlvskattningar i drskurs 6 och vid lika avgdngsbetyg, skattar
flickor sin egen formaga lagre dn pojkar ett ar efter grundskolan.

Social bakgrund men inte kon paverkar sannolikheten att vilja sirskild kurs

Tre av fyra elever laser sdrskild kurs i sjuan, men nér vi kommer till nian har
andelen som ldser sdrskild kurs minskat till mindre &n 60 procent. Detta monster
giller f6r bade pojkar och flickor.

Déremot finns det betydande skillnader mellan socialgrupper i kursvalet och
skillnaderna forstiarks ocksd under hogstadiet. Dessa skillnader férklaras endast
delvis av skillnader i tidigare provresultat. Aven vid lika provresultat i sexan
viljer elever frdn den hogsta socialgruppen i vésentligt stérre utstrackning
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sdrskild kurs dn elever fran den ldgsta socialgruppen.
Betydelsen av social bakgrund och kon i stort sett oforandrad over tid

Jamforelser mellan elever i de tre drskullarna nér det galler de férhdllanden som
redovisats ovan visar endast pad smd skillnader. Resultaten uppvisar alltsd en
mycket hog grad av stabilitet nar det galler inverkan av social bakgrund och kén
over tid.



Inledning

Under de senaste dren har ofta den farhdgan framforts att det inom en snar
framtid kommer att rdda brist pd hogutbildade inom arbetslivet. Sarskilt giller
detta méanniskor med en naturvetenskaplig och teknisk utbildning (SCB, 1994).

Frigan om rekrytering till naturvetenskaplig och teknisk utbildning &r
ingalunda ny. Redan pé& 1950-talet berdknade Harnqvist (1958) hur stor den s.k.
utbildningsreserven var foér sddan utbildning. Narmare 40 4r senare har nya
undersokningar genomforts med samma syfte (Harngvist, 1995; Svensson,
1995). Av de senast genomférda unders6kningarna framgér att det finns en
betydande sddan utbildningsreserv. Bl.a. visar Svensson (1995) att 17 procent av
dem f6dda 1972 fullfoljt en teknisk eller naturvetenskaplig gymnasieutbildning,
men enligt hans berdkningar skulle ytterligare mellan 11 och 17 procent ha de
begdvningsmassiga forutsdttningarna for att skaffa sig en sddan utbildning.
Framfor allt ar det flickor och ungdomar frdn arbetarhem som avstir fran
teknisk och naturvetenskaplig utbildning trots goda forutsattningar.

Savil Harnqvists som Svenssons undersékningar fokuserar pa 6vergdngen fran
grundskolan till gymnasieskolan. Frdgan dr emellertid om inte grunden till
denna utbildningsreserv liggs redan under grundskoledren. Ar det s3 att det
foreligger klara kons- och socialgruppsskillnader i matematik i grundskolan
och, om sd dr fallet, ndr upptrader de?

Syfte

Unders6kningens dvergripande syften ar att studera hur stora konsskillnaderna
och socialgruppsskillnaderna ar i matematik pa grundskolan, nir de upptrader
och hur de utvecklas under skolgidngen samt om det skett ndgon foérdandring av
dessa 6ver tid. Med skillnader i matematik menas hér skillnader i prestationer,
val av alternativkurs pad grundskolans hogstadium samt skillnader i elevernas
sjdlvskattning.



Tidigare undersokningar

Det har inte varit mdjligt att inom ramen for detta uppdrag gora en fullstindig
genomgéng av tidigare forskning. Sedan mitten av 70-talet, d& Maccoby och
Jacklin publicerade sin stora metaanalys "The psychology of sex differences”,
har konsskillnader i olika avseenden varit ett mycket populdrt forskningsflt
och litteraturen inom detta omrade 4r synnerligen omfattande. Niar det giller
socialgruppsskillnader dr forskningen betydligt mer begransad, vilket kommer
att avspegla sig i denna genomgéng.

Detta kapitel fir sdledes ses som en allmén bakgrundsbeskrivning till de
resultat som kommer att presenteras i de f6ljande kapitlen.

Konsskillnader

For mer dn 20 &r sedan publicerade Maccoby och Jacklin sin omfattande
metaanalys av konsskillnader, baserad pa mer dn 1500 olika studier (Maccoby
& Jacklin, 1974). Bland de "tdmligen vil etablerade slutsatser” som de kom fram
till var att pojkar overtriffar flickor vad géller matematisk férmdga. Denna slut-
sats géllde emellertid inte for alla ldersnivéer. Fore 12 - 13-arsdldern var det fa
studier som visade pd ndgra konsskillnader, men i hégre aldersgrupper blev
resultaten mera enhetliga till pojkarnas fordel. Liksom Maccoby och Jacklin
genomforde Hyde, Fennema och Lamon (1990) en metaanalys, som visserligen
baserades pé farre konsjamforelser c:a 250 - men som ar av stort intresse, darfor
att man relaterade skillnaderna till olika sampelkarakteristika och till olika
egenskaper hos de prov som anvénts.

Taget 6ver samtliga jamforelser blev den genomsnittliga skillnaden, vagd efter
sampelstorlek, 0.20 standardavvikelseenheter till pojkarnas foérdel. Resultaten
var dock 1ang ifrdn entydiga vilket framgér av att 51% av studierna visade en
skillnad till férdel f6r pojkar medan 43% gick i flickornas favér. Om man uteslot
de jamforelser, som gillde den amerikanska motsvarigheten till vart
hogskoleprov, Scholastic Assessment Test, och som pa grund av sin sampel-
storlek fick en mycket stor inverkan, sjonk den genomsnittliga differensen till
0.15 standardavvikelseenheter. Fortfarande gick alltsd skillnaden till pojkarnas
fordel, men om man gick ytterligare ett steg i att "rensa” materialet och utesl6t
ocksd de studier som gillde selekterade sampel vinde skillnaden till en liten
fordel for flickorna (0.05 enheter). Dessa divergerande resultat ger séledes
anledning till viss forsiktighet nédr vi uttalar oss om skillnader mellan pojkar
och flickor i matematisk formaga.

Genom att relatera konsskillnaderna till olika egenskaper hos sampel och prov
ger Hyde, Fennema och Lamon en mer utvecklad bild av faktorer som paverkar
konsskillnaderna och forfattarna kunde darvid konstatera att bla. foljande
faktorer var av betydelse: provets kognitiva nivd, provets innehall, hur starkt



selekterad den undersokta gruppen var, gruppens &lder samt tidpunkt for
undersokningen

Nar det gallde provets kognitiva nivi fann Hyde, Fennema och Lammon att
konsskillnaderna tenderade att gi till flickornas férdel om provet gillde enklare
berdkningar, medan pojkarna fick det béttre resultatet p& prov som gillde
problemldsning. Begreppsforstdelse gav ddremot upphov till mycket smd
konsskillnader. Ett sidant samspel mellan kén och uppgifternas kognitiva niva
fann ocksd Pettersson (1990) for ett riksrepresentativt stickprov av svenska
elever. En konsskillnad till pojkarnas foérdel pd de prov som inneholl mer
komplicerade matematiska uppgifter har ocksd pavisats i en annan metanalys
genomford av Cleary (1991) och liknande resultat rapporterar ocksa Wilder och
Powell (1989) frdn 1986 ars National Assessment of Educational progress
(NAEP) i USA. Didremot finner Fennema och Sherman (1977) inte nagot
motsvarande samspel mellan kén och provets komplexitetsnivdi d& man
kontrollerar fér tidigare matematikutbildning. Over huvud taget blev konsskill-
naderna sméd dd man inférde denna kontroll och Fennema och Sherman ger det
allménna radet

“that one should critically examine relevant control factors in studies
reporting conclusions of ‘sex differences’ and that one should assess the
practical significance of these differences when they are found (a.a. s 66).”

Aven Beller (1995) studerar hur kénsskillnaderna varierar med olika kognitiva
funktioner i en internationell jamférelse med ett tjugotal lander involverade och
med tva olika &ldersgrupper, niodringar och trettondringar. De funktioner som
studerades var begreppsforstidelse, problemlosning samt “procedural
knowledge", vilket bla. innebir att hantera algoritmer samt att ldsa och kon-
struera tabeller och diagram. For den yngre aldersgruppen var koénsskill-
naderna genomgdende smd men till férdel for pojkarna. Bland trettondringarna
var skillnaderna ndgot storre sérskilt nir det géllde begreppsforstielse och pro-
blemldsning.

Beller studerar dven hur provets innehdll padverkar konsskillnaderna. De olika
omrdden som studerades var taluppfattning och numeriska operationer,
matning, geometri, dataanalys och statistik samt algebra och funktioner. De
enda omrdden, som visade en skillnad till flickornas férdel eller inga skillnader
alls, var geometri och dataanalys bland niodringarna. I 6vrigt 1dg pojkarna
genomgéende ndgot hogre an flickorna.

Det dr emellertid inte enbart innehdllet i proven som péverkar koénsskill-
naderna, utan dven hur matematikkunskaperna mits. Som visats av Svensson
(1971) i en studie av relativa skolprestationer fick pojkarna ett klart hégre resul-
tat dn flickor pd standardproven i matematik om den induktiva begav-
ningsfaktorn, mitt med testet Talserier, holls under kontroll. A andra sidan fick
flickorna ett hogre betyg &n vad deras standardprovsresultat gav anledning att
forvianta, vilket ledde till att konsskillnaderna i betyg blir obetydliga, ndr man
kontrollerat for de sma skillnader i induktiv begdvning som fanns till pojkarnas



foérdel. Resultaten tydde sdledes pé att pojkarna i viss man gynnades nér stan-
dardproven utgjorde madttet pd matematikprestationer, medan flickorna
gynnades d& prestationerna mittes med betyg. Detta synes vara ett timligen
stabilt monster, for i en undersékning genomford 25 ar senare finner ocksé
Emanuelsson och Fischbein (1986) att pojkar far ett hogre resultat dn flickor p&
standardproven medan flickorna & andra sidan far ett hoégre betyg.
Emanuelsson och Fischbein diskuterar detta samspel mellan konsskillnader och
métmetod och menar att betygen i stor utstrickning baseras pd sddana prov
som lararen sjilv konstruerat och som mater kunskaper i ett kort tids-
perspektiv. Ddrigenom gynnas flickornas béttre anpassning till ldrarens krav
och férvantningar. Standardproven maiter ddremot frimst sddana kunskaper
som eleven tillignar sig under en lang tidsperiod och som darfér dr mera be-
stdende.

Nar det giller undersokningsgruppens grad av selektivitet fann Hyde, Fennema och
Lamon (1990) en konsskillnad till pojkarnas férdel, dd& undersoknings-
grupperna var positivt selekterade, medan skillnaderna snarast gick i motsatt
riktning for oselekterade grupper. PA samma sitt finner ocksd Hilton och
Berglund (1974) att konsskillnaderna gar mer konsekvent till pojkarnas fordel
inom den positivt gallrade grupp som valt en mer teoretisk utbildning jamfort
med den grupp som valt mer yrkesinriktade studier. Enligt Halpern (1992, s 80)
finns det ocksa tecken pa att konsskillnaderna i kvantitativ férméga framtréder
tidigare bland elever som valt mer teoretiska studier.

En viktig orsak till detta torde vara konsskillnader i variabilitet. Enligt Feingold
(1992) visar pojkar en storre variation i resultat dn flickor pd prov som miter
kvantitativ férmaga och till samma resultat kommer ocksd Beller (1995) i sin
internationella studie av matematikprestationer. Som visats av Cleary (1991)
och Feingold (1992) far denna skillnad i variabilitet till foljd att, &ven om det
inte finns ndgra medelvirdesskillnader mellan totalgrupperna, kommer pojkar-
na att bli mer overldgsna flickorna ju starkare positivt selekterad grupp man
studerar. Detta torde vara en bidragande orsak ocksa till att man funnit klara
skillnader till pojkarnas férdel pa frimst de matematiska delproven i det ameri-
kanska urtvalstestet till hdgre utbildning - SAT - (Benbow, 1988; Benbow och
Stanley, 1980; Wilder och Powell, 1989) samt i motsvarande delar av det
svenska hogskoleprovet (Stage, 1988; 1990; 1992). P4 samma sitt torde skill-
nader i variabilitet vara den huvudsakliga orsaken till att Kelly (1978) fann, att
andelen pojkar med hoga resultat successivt 6kade ju hogre prestationsniva
man granskade i den internationella studien av konsskillnader i naturveten-
skapliga @mnen, vilken genomférdes inom ramen foér IEA-projektet 1970.
Humphreys pdpekande dr foljaktligen i hog grad befogad d& man studerar
konsskillnader for selekterade grupper:

“Sex differences in variability may be more important than sex
differences in means” (Humphreys, 1988, s 195).

Som tidigare nimnts fann Maccoby och Jacklin (1974) sma koénsskillnader i
dldrarna upp till 12 a 13 &r men att konsskillnaderna senare gick till pojkarnas



férdel. Hyde, Fennema och Lamon (1990) finner emellertid att denna "bryt-
punkt"” ligger ndgot hogre upp i dldrarna. Deras resultat visade namligen sma
skillnader i stickprov upp till 15 rs dlder, medan pojkarna fick hégre resultat i
hogre aldrar. Beller (1995) kommer emellertid till ungefar samma slutsats som
Maccoby och Jacklin. Hon fann namligen att konsskillnaderna generellt sett var
sma i 9-arsdldern och de hade dessutom varierande riktning for olika ldnder.
Totalt var skillnaden endast 0.04 standardavvikelseenheter. Bland dem som var
fyra ar dldre hade den totala skillnaden 6kat till 0.12 enheter och den var da
mera enhetlig 6ver de olika landerna. Dock visade ett par linder dven for den
dldre gruppen en skillnad till flickornas fordel.

Att resultaten kan variera pa detta sétt frdn en undersékning till en annan kan
naturligtvis bero pa att stickproven skiljer sig ndgot at. S& ar emellertid inte
fallet i en longitudinell studie, dar samma individer f6ljs under en tidsperiod. I
en sddan undersdkning, ddr amerikanska ungdomar féljdes upp fran arskurs 5
till &rskurs 11 och ddr man dessutom kontrollerat for skillnader i tidigare mate-
matikundervisning, fann Hilton och Berglund (1974) inga konsskillnaderna i
den yngsta gruppen, men senare gir de alltmer till pojkarnas férdel. Nagon
motsvarande utveckling av konsskillnaderna med Aarskurstillhorighet finner
man ddremot inte i den longitudinella studie, som genomférts i anslutning till
det amerikanska projektet "The National Education Longitudinal Study"
(NELS) och som startade i arskurs 8 1988 (NELS, 1995). Denna undersdkning,
som innefattar mer dn 15.000 elever, vilka foljts upp fran arskurs 8 till arskurs
10, visar namligen pd sméa skillnader mellan pojkar och flickor i bdda ars-
kurserna och detta géller sdvil totalt som for olika matematiska kunskaps-
omraden.

Inte heller Bergman (1978) finner att pojkarna utvecklas mer positivt dn
flickorna i matematik, da han féljer upp en grupp svenska elever fran arskurs 3
till &rskurs 8. Snarare gér Bergmans i resultat i motsatt riktning. Han finner
ndmligen inte ndgra konsskillnader i drskurserna 3 och 6, men en skillnad till
flickornas fordel i drskurs 8. Mdjligen kan Bergmans avvikande resultat hinga
samman med att matematikprestationerna i de andra undersékningarna mitts
med prov, medan Bergmans undersékning giller skillnader i betyg.

Den metaanalys som Hyde, Fennema och Lamon gjorde visade att konsskill-
naderna till pojkarnas fordel tenderade att minska éver tid. I de studier som
genomforts efter 1973 var skillnaden mellan pojkar och flickor hilften s& stor
som i tidigare gjorda studier. Samma tendens har ocksd pévisats i andra
sammanhang. Bl.a. fann Feingold (1988) att konsskillnaden till pojkarnas fordel
pa det amerikanska testet Preliminary Scholastic Aptitude Test, vilket standar-
diserats pa riksrepresentativa stickprov av high school juniors, sjunkit fran 0.34
standardavvikelseenheter &r 1960 till 0.12 enheter 1983. Aven Gipps och
Murphy (1994) rapporterar att kénsskillnaderna minskar pa the Standard
Assessment Tasks och pd the General Certificate of Secondary Education
(GSCE). Det finns emellertid ocksa studier som tyder pd att koénsskillnaderna
varit tamligen stabila 6ver tid. S& finner Cleary (1991) inga systematiska for-
andringar av konsskillnaderna bland 9-, 13- och 17-dringar frdn 1978 fram till



1990 pd den matematiska delen av det test som anvidnts i samband med
National Assessment of Educational Progress (NAEP).

For svenska forhdllanden har Murray och Liljefors (1983) visat att konsskill-
naderna helt utraderats frdn 1964 fram till 1980 bland de svenska elever som
deltog i IEA-studierna av matematikkunskaper. Vid det forstndmnda tillfallet
fick ndmligen pojkarna ett ndgot hogre medelvirde. Likasa har Riis m.fl. (1988)
funnit en motsvarande utveckling for de svenska eleverna i de IEA-under-
sokningar avseende naturvetenskapliga @mnen, vilka gjordes 1970 respektive
1983.

En ndgot mer nyanserad bild av hur konsskillnaderna fériandrats éver en 30-
arsperiod vad géller den kvantitativa férmdgan, métt med det numerisk-logiska
testet "Talserier”, ger Emanuelsson, Reuterberg och Svensson (1993). Denna
undersokning baseras pa de fem riksrepresentativa kohorter som ingar i UGU-
projektet och som &r fédda 1948, 1953, 1967, 1972 respektive 1977. Samtliga
grupper har testats i 13-drsdldern med samma test och enligt resultaten
minskade konsskillnaderna fran 1961 fram till 1980, varefter de ater 6kade. Vid
det forsta tillfdllet 14g pojkarna en tiondels spridningsenhet hégre dn flickorna -
en skillnad som helt utraderades fram till 1980. Senare &kade emellertid
skillnaden s& att den 1990 &ter var en tiondels spridningsenhet till pojkarnas
fordel.

Nir det galler sjilvskattningar tycks konsskillnaderna gé i olika riktning be-
roende pd vad sdlvskattningarna avser. Detta visar bl.a. Ek och Pettersson
(1985) i en undersokning géllande den UGU-kohort som foddes 1972. Nir ele-
verna fick ange hur bra de var i skolan, alltsd en skattning av de generella
skolprestationerna, var flickorna mer positiva dn pojkarna i arskurs 3, medan
konsskillnaden gick i motsatt riktning d& de kommit till &rskurs 6. Vid skatt-
ningar av mera preciserade skolprestationer lag flickorna hégst i lisning och
stavning, medan pojkarna skattade sig hogre an flickorna i matematik. Det
faktum, att pojkar skattar sina prestationer hogre dn flickorna nir det giller
fardigheter i matematik fann ocksd Wernersson, Lander och Ohrn (1984) i en
mindre undersokning bland elever i drskurserna 3 till 6. Samma kénsdifferens
fann dven Beller (1995) i sin internationella studie liksom Armstrong (1985),
Boswell (1985), Eccles m.fl. (1985) samt Fennema och Sherman (1977). Enligt
Fennema och Sherman &r detta en aterspegling av sociokulturella skillnader,
dédr matematik normalt ses som ett "manligt” amne.

Valet av alternativkurs har tidigare studerats av Emanuelsson och Murray
(1989) for den UGU-kohort som dr fodd 1967. Enligt denna undersékning valde
ungefir tre elever av fyra sdrskild kurs i matematik infér arskurs 7 och skill-
naden mellan pojkar och flickor var timligen liten. Bland pojkarna valde
nimligen 76% den svdrare kursen och bland flickorna 79% (a.a. s 22). For bada
konen gillde dock att atskilliga elever dndrade sitt kursval under hog-
stadietiden och den klart vanligaste férandringen var, att man gick frn sérskild
kurs till allmédn. Ytterst f4 elever gjorde ett kursbyte i motsatt riktning.
Hérigenom kom andelen elever, som lamnade grundskolan med sarskild kurs i



matematik att sjunka till c:a 55% bland s&vil pojkar som flickor. Aven
Armstrong (1985) finner smé& konsskillnader i val av matematikkurser bland
amerikanska elever i dldrarna 13 respektive 17 dr.

Socialgruppsskillnader

Som ndmndes i inledningen till detta kapitel har konsskillnader i skol-
prestationer dgnats betydligt mer uppmarksamhet i senare ars forskning dn
skillnader mellan elever frin olika sociala grupper. Detta tycks vara ett feno-
men som inte dr unikt for Sverige. Nar det giller den forskning som bedrivits i
Storbritannien séger ndmligen Foster, Gomm och Hammersley (1996):

"differential outcomes between the social classes were a major
preoccupation of researchers in the 1950s and 1960s. Since then,
however, rather less attention has been given to this topic.” (a.a.
s 141)

White (1982) har dock funnit ett hundratal olika studier, i vilka man har
studerat sambandet mellan social bakgrund och skolprestationer. Studierna ar
publicerade under tiden 1928 till 1977 och de innehdller cirka 600 korrela-
tionskoefficienter, vilka ligger till grund fér Whites metaanalys. I likhet med
Hyde, Fennema och Lamon (1990) relaterar White sambandens styrka till olika
variabler som kan forklara deras variation. Bland dessa forklarande faktorer
ingar olika skoldmnen (sprakliga och matematik), drskurstillhrighet samt tid-
punkt fér under-sdkningen. Taget 6ver samtliga 600 koefficienter finner White
att det genomsnittliga sambandet mellan social bakgrund och skolprestation
uppgdr till 0.32. Dock varierar sambandens styrka avsevirt mellan olika studier
och White finner att den sociala bakgrundens samband med matematik &r
nagot svagare dn det med sprakliga dmnen (0.25 mot 0.31). Vidare tenderar
sambandet att minska med hogre arskurstillhérighet och detta giller i hogre
grad for matematik dn fér sprdk. Den huvudsakliga orsaken till att sambanden
forsvagas med arskurs tror White vara, att skolans undervisning har haft en
utjdmnande effekt. Aven tidpunkt f6r undersékningen inverkar p& sambandens
styrka sd, att nyare undersokningar uppvisar de svagaste sambanden och detta
forklarar White fraimst med utbyggnaden av forskoleverksamheten och 6kad
tillgang till massmedia bl.a. TV.

Aven om sambandet mellan social bakgrund och skolprestationer enligt White
tenderar att minska i de hogre arskurserna, tycks det dock kvarstd genom hela
utbildningssystemet. Detta visar ocksd Boalts undersékning fran slutet av 40-
talet rérande skolutbildning och skolresultat for barn ur olika samhallsklasser
(Boalt, 1947). I denna undersdkning uppgick nidmligen sambandet mellan
elevernas socialgruppstillhérighet och betyg i drskurs 4 till 0.32 och den sociala
bakgrunden fortsatte sedan att padverka skolprestationerna genom hela utbild-
ningssystemet fram till studentexamen.
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Narmare 50 ar senare fann ocksd Harnqvist (1994) att sdval fordldrarnas
socialgruppstillhérighet som deras utbildningsnivd utdvade en klar paverkan
pa elevernas skolprestationer bdde i &rskurs 6 och i drskurs 9. Nar det gillde
skolprestationerna i den lagre drskursen, skedde emellertid all denna paverkan
via begdvning, men nér det gillde prestationerna i rskurs 9 hade den sociala
bakgrunden dessutom en direkt pdverkan. Detta innebér att det fanns en klar
skillnad mellan grupperna i skolprestationer dven nar hinsyn tagits till skill-
nader i begdvning. Nagon motsvarande direktpaverkan fanns ddremot inte av
foraldrarnas utbildning.

Harnqvists undersokning tyder sdledes pd att de sociala skillnaderna i
skolprestationer 6kade under hogstadietiden. Nir det giller enbart d@mnet
matematik och for amerikanska forhdllanden visar d4ven den tidigare ndimnda
longitudinella studien (NELS, 1995) pd en fortgdende paverkan av
socialgruppstillhorighet i dldrarna 13 till 15 ar. Dock fann man inte i denna
studie ndgra vdxande skillnader vad gillde totalresultat, men vél att utveck-
lingen av de matematiska fardigheterna for elever ur olika samhillsgrupper
varierade med kunskapsomrédde. Bland barn fran liagre socialgrupper skedde
det storsta tillskottet inom de mer elementira omrddena som t.ex. rikning med
hela tal, decimaltal och kvoter. Bland barn frdn hogre grupper skedde ddremot
den storsta okningen inom de mer avancerade kunskapsomrddena som t.ex.
problemldsning med komplexa strategier.

Som vintat fann Harnqvist (1994) att prestationerna i drskurs 6 ocksd utévade
en stark paverkan pd valet av alternativkurser i matematik och engelska. Vid
sidan av skolprestationerna pdverkades dessa val ocksd av fordldrarnas
utbildning och socialgruppstillhorighet sa att vid lika prestationer valde de ele-
ver vars foraldrar hade den hogsta sociala positionen och den liangsta utbild-
ningen oftast den sirskilda kursen.

P& motsvarande sitt finner Erikson och Jonson (1993) ett klart samband mellan
socialgruppstillhorighet och val av alternativkurs i &rskurs 9 bland de elever
som lamnade grundskolan ndgot av dren 1991 och 1992. Bland dem, som kom
frdn hogre tjainstemannahem, valde tre elever av fyra sadrskild kurs i sdvil
engelska som matematik, medan fyra elever av tio frdn arbetarhem gjorde mot-
svarande val. Aven den tidigare refererade undersékningen av Emanuelsson
och Murray (1989) visar pa klara socialgruppsskillnader nir det géller kursvalet
infor hogstadiet. Denna skillnad Okade dessutom under hogstadietiden
darigenom att fler elever frén ldgre an fran hogre socialgrupp gick 6ver fran
sdrskild kurs till allmén. Ett intressant resultat frdn denna undersokning &r
ocksd, att sambandet mellan elevens studieférutsédttningar och kursval var
starkast bland de elever som kom frdn hogre socialgrupp. En méjlig forklaring
till detta kan vara, att det ar vanligast bland elever fran lagre socialgrupp att
vélja allmdn kurs d4ven om man har goda studieforutsattningar. Giltigheten i
denna tolkning kommer vi att kunna préva pd grundval av de data som hér
skall analyseras.
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Liksom nir det giller konsskillnader kan ocksé de sociala skillnaderna variera
beroende pa hur skolprestationerna mits. I den tidigare nimnda undersok-
ningen av relativa skolprestationer i svenska och matematik i arskurs 6, sattes
dessa skolprestationer ocksd i relation till elevernas sociala bakgrund
(Svensson, 1971). Nar det géllde matematik fann Svensson, att vid lika begév-
ning fick elever fran hogre socialgrupp klart béttre resultat pd standardproven
an elever fran lagre socialgrupp. Eleverna frdn de hogre socialgrupperna hade
foljaktligen béttre relativa skolprestationer. Ddaremot skedde inte nigon ytter-
ligare social differentiering i steget mellan standardprov och betyg, utan elever-
na oavsett social bakgrund fick det betyg som standardprovsresultaten gav
anledning att forvdnta. Detta innebdr emellertid att de sociala skillnaderna
ocksd i betyg var stérre &n vad man skulle forvinta utifrdn begdvnings-
skillnaderna.

Som ndmndes tidigare fann White i sin metaanlys att de sociala skillnaderna
tenderade att minska Over tid. Nigon sddan studie av socialgrupps-
skillnadernas fordandring 6ver tid som beskriver svenska férehallanden kénner
jag inte till. Daremot har Emanuelsson, Reuterberg och Svensson (1993), stude-
rat hur socialgruppsskillnaderna utvecklats under en 30-arsperiod nar det
giller den numerisk-logiska férmégan. Aven om resultaten inte dr direkt
jamforbara 6ver hela den studerade perioden p& grund av varierande social-
gruppsklassifikation blir slutsatsen den att det i varje fall inte skett ndgon social
utjaimning, utan de sociala skillnaderna i testresultat dr minst lika stora 1990
som de var 30 ar tidigare. Det tycks m.a.o. inte ha skett ndgra sddana for-
andringar av de sociala skillnaderna i elevernas begdvningsmaéssiga
forutsattningar, att detta ger oss anledning foérvidnta minskade socialgrupps-
skillnader i matematikprestationer 6ver tid.



Metod

Undersokningsgrupper

Som syftet anger ar undersokningen en kombinerad ldangdsnitts- och
tvarsnittsstudie. Den baseras pd UGU-projektets databas, vilken innefattar
longitudinella data for sex riksrepresentativa urval av elever fédda olika ar fran
1948 fram till 1982. Vart och ett av dessa urval har eller kommer att f6ljas upp
antingen fran arskurs 3 eller 6 och si lange de befinner sig under utbildning.
Figur 1 ger en 6versikt &ver projektets samtliga &rskullar.

De grupper som éar aktuella i denna undersékning dr de som véren 1980 gick i
arskurs 6 (67-or), de som gick i drskurs 3 varen 1982 (72-or) samt de som gick i
arskurs 3 varen 1987 (77-or). Med dessa tre grupper som bas spidnner
undersokningen ver i stort sett hela den period som Lgr 1980 varit giltig.

*48
»43
»29
»24
>19
—"4
Y —_————
Sta?h -61 -66 -80 -82 -87 92
3 R B 1
| |
I I I I I I
I | | |
10 % av 10 % av 10 % av 10 % av 5% av 10 % av
alla fodda alla fédda allaiak 6 allaiak3 allai Ak 3 allai 4k 3
1948 1953 vt 1980 vt 1982 vt 1987 vt 1992

Figur 1. UGU-projektets olika arskullar.

Som namndes tidigare utgor varje UGU-kohort ett riksrepresentativt stickprov.
Var och en av de tva dldsta grupperna i denna undersékning omfattar c:a 9.000
elever medan den yngsta gruppen dr hilften sd stor. P4 grund av skilda
principer foér datainsamling har emellertid inte alla elever fullstindiga
uppgifter. For att &ndd kunna studera hur kons- och socialgruppsskillnader i
prestationer och sjilvskattningar forandras frdn lagstadiet fram till grund-
skolans slut och dessutom f& mdjlighet att gora jamforelser mellan &rskullar,
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som tédcker en sd lang tidsperiod som méjligt, har undersékningen delats upp i
fyra steg enligt nedanstdende tabla.

Steg Arskurser Variabler Arskullar

1 3-6 Sjalvskattn. 3+6 | 72-or
Rikneprov 3+6 77-or

2 7-9 Alternativkurs 7 | 67-or
Alternativkurs 9 | 72-or
Begdvning 77-or

3 6-9 Rékneprov 6 72-or
Sjalvskattn. 6 77-or
Standardprov
Betyg 9

4 6-10 Sjdlvskattn. 6+10 | 67-or
Betyg 9 72-or

I originalundersokningen ingick ytterligare ett steg, dir begdvningsprovet fran
arskurs 6 utgjorde utgdngsvariabel for att studera skillnader i standard-
provsresultat och betyg. Utfallet blev emellertid sa lika det som géllde for steg 3
i ovanstdende tabla, att vi har ndjer oss med att redovisa resultaten fér den
analys som utgick fran rikneprovet.

Variabler

Sjalvskattningarna (S3, S6 samt S10) har mitts med fradgor, vilka ingétt i de
enkdter som eleverna besvarat i drskurserna 3, 6 respektive ett ar efter grund-
skolan. Frdgornas exakta lydelse samt kodningsprinciper aterfinns i bilaga I.

Fragorna utgor trubbiga instrument for att méta sjélvskattningar. Detta innebdr,
att om vi finner skillnader mellan olika grupper i dessa variabler, kan vi vara
sakra pa att gruppernas sjalvskattningar skiljer sig at. Ddremot riskerar vi att
forbise smarre skillnader mellan grupperna.

Rékneprovet for drskurs 3 (M3) bestdr av 15 uppgifter, vilka provar de fyra
raknesitten tillimpade p4 hela tal, problemldsning samt matematisk terminolo-
gi. Dessa 15 uppgifter ingdr ocksa i det rakneprov som gavs i &rskurs 6 (M6)
och till dem har lagts fyra uppgifter, vilka mater berdkning av tal i decimal-
form, procentrikning samt problemlosning. De tva rakneproven dr identiska
for de olika arskullarna.

Som matt p4 matematikprestationer i drskurs 9 har tagits standardproven (STP)
samt betyg (BET). Standardprovsresultaten uttrycks i podng som skiljer sig
starkt fran ett ar till ett annat. Darfor har dessa podng transformerats till en
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skala med samma egenskaper som betygen. D.v.s att medelvirdet dr 3 och
standardavvikelsen 1.

Forutom dessa prestationsmatt har vi haft tillgdng till ett begdvningsprov kallat
"Talserier" (TS6), vilket eleverna besvarade d& de gick i &rskurs 6. Detta prov,
som har en god formaga att forutsiga matematikprestationer, innehéller
uppgifter, dar eleverna far en serie med 6 tal, uppbyggda efter en viss mate-
matisk princip, och sedan skall eleven tillimpa principen och utdka talserien
med ytterligare tva tal:

246810 12 _ _
Slutligen har vi de tvd bakgrundsvariablerna KON och socialgrupp (SOC).
Socialgruppsindelningen har gjorts med ledning av fordldrarnas yrke och utbil-
dning och innefattar f6ljande tre grupper:

I Hogre tjanstemén och storforetagare (SOCTI)
II Lagre tjanstemén och smaforetagare (SOCI)
Il Arbetare (SOC 111)
Analysmetoder

Samtliga analyser utom de i steg tvd har genomférts med stiganalys, som
innebér en stegvis regressionsanalys, ddr variablerna forts in i en kronologisk
ordning. De tidigare liggande variablerna i modellen férutsitts pdverka de
senare liggande variablerna sd som pilarna i figur 2 visar.

M3

SOC Mé

KON S6

L

Figur 2. Principmodell fér relationer mellan de variabler som ingar i steg 1.
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Bakgrundsvariablerna kén och socialgruppstillhérighet (SOC) forutsitts
paverka s&val prestationer (M3) som sjélvskattningar (S3) i arskurs 3. Likasé
utovar de en paverkan pa prestationer (M6) och sjédlvskattningar (S6) i arskurs
6. Som framgar av pilarna kan prestationerna och sjidlvskattningarna i rskurs 6
paverkas ockséd av de prestationer och sjdlvskattningar eleverna hade i &rskurs
3.

Nir det géller prestationer och sjdlvskattningar i en och samma arskurs ar det
rimligt att antaga, att det sker en 6msesidig pdverkan dem emellan. Detta har
markerats i figur 2 med bdjda, dubbelriktade pilar.

I figur 2 ingar alla tankbara relationer mellan variablerna. Detta innebar att
modellen dr méttad. Emellertid kan det visa sig att vissa relationer ar s svaga,
att de inte &r statistiskt sdkerstillda. Sddana relationer utesluts da och vi far en
férenklad modell.

Som pilarna i figur 2 visar kan bakgrundsvariablerna paverka de senare
liggande variablerna pé olika vigar. De pilar som gér mellan tva variabler i
modellen anger en direkt pdverkan. S& sker det t.ex. en direkt pdverkan fran
socialgruppstillhérighet och kon till de variabler som matts i &rskurs 3.
Samtidigt sker ocksd direktpdverkan fran bakgrundsvariablerna till de maétt
som inhdmtats i drskurs 6. Exempelvis paverkas prestationerna i arskurs 6
direkt av socialgruppstillhorighet. Denna direktpdverkan innebir att det finns
sociala skillnader i prestaionerna i drskurs 6, ndr vi kontrollerat fér de skill-
nader som fanns mellan grupperna vad giller prestationerna och sjilv-
skattningarna i drskurs 3. Detta skall tolkas s&, att om vi har tva elevgrupper -
t.ex. en fran socialgrupp II och en frdn grupp III - och dessa grupper har exakt
lika prestationer och sjdlvskattningar i drskurs 3, kommer det dnd4 att finnas
skillnader mellan dem i prestaionerna i arskurs 6.

Nu kan man emellertid tdnka sig att det fanns vissa sociala skillnader redan i
arskurs 3, vilka naturligtvis far betydelse for resultaten i drskurs 6. Om sa ar
fallet talar vi om en indirekt pdverkan. Antag att det finns sociala skillnader i de
bada variabler som studerats i drskurs 3. D& bér dessa naturligtvis forstdarka de
sociala skillnaderna i prestationerna i arskurs 6. Detta innebér att den direkta
och den indirekta effekten adderas till varandra och summan av dem utgor den
totala skillnaden mellan socialgrupperna.

Eftersom vi framst ar intresserade av konsskillnader och socialgrupps-
skillnader kommer vi att redovisa enbart dessa. Detta innebir att det virde,
som anges dd vi jamfor pojkar och flickor, visar pd medelvdrdesskillnaden
mellan dem. Positiva varden anger att flickorna har hégst medelvirde.

Socialgruppsindelningen innefattar ju tre kategorier. I detta fall har grupp III
valts som referensgrupp. I tabellerna redovisas hur stor medelvirdesskillnaden
ar mellan grupp I och Il samt mellan grupp II och III.
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Sammanfattningsvis innebér

- direkta effekter : Skillnader mellan kén respektive socialgrupp da
de tidigare liggande variablerna konstanthalls

- indirekta effekter: Det tillskott till totalskillnaden som beror pa
skillnader i tidigare liggande variabler

- totala effekter: Bruttoskillnaden mellan kon respektive
socialgrupp.

For att inte tynga framstéllningen med alltfor mycket detaljuppgifter redovisas
resultaten enbart f6r den arskull som féddes 1972. Den gruppen ingér ju i
samtliga steg. Om resultaten adr klart annorlunda inom nagon av de andra
arskullarna kommer detta att anges i texten.
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Resultat

Steg 1: Prestationer och sjdlvskattningar i arskurs 3 och 6.

Som ett forsta led i analyserna granskas hur bakgrundsfaktorerna kén och
socialgrupp paverkar prestationer och sjdlvskattningar i arskurserna 3 och 6.

Betydelsen av social bakgrund

For elever fodda 1972 visar analyserna att det finns ett klart samspel mellan kén
och socialgrupp, vilket innebér att socialgruppsskillnaderna ér olika for pojkar
respektive flickor. P4 motsvarande sétt varierar ocksd konsskillnaderna med
elevernas sociala bakgrund. Av denna anledning visas effekterna av social
bakgrund i separata tabeller f6r pojkar och flickor.

Tabell 1.
Effekter av social bakgrund pa prestationer och sjédlvskattningar i &rskurserna 3 och 6.
Pojkar.
Socialgrupp Ijmf m III Socialgrupp Il jmf m III
Direkt Indirekt Totalt . Direkt Indirekt Totalt
Prov 4k 3 217 217 1.18 1.18
Skattning &k 3 0.28 0.28 0.17 0.17
Prov ak 6 0.46 1.69 2.15 0.14 0.93 1.07
Skattning 8k 6 0.11 0.11 0.06 0.06
Tabell 2.
Effekter av social bakgrund pa prestationer och sjilvskattningar i d&rgskurserna 3 och 6.
Flickor.
Socialgrupp Ijmf m III Socialgrupp H jmf m III
Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
Prov 4k 3 1.44 1.4 0.78 0.78
Skattning &k 3 0.00 0.00
Prov &k 6 0.46 1.09 1.55 0.14 0.58 0.72
Skattning &k 6 0.05 0.05 0.02 0.02

Om vi forst jamfor socialgrupperna med avseende pa prestationer, ar
skillnaderna mycket konsistenta. Hogst medelvdirde har genomgdende
socialgrupp I f6ljt av grupp II, medan grupp III ligger lagst. Som tabellerna
visar dr grupp I:'s medelvirde mer 4n 2 poang hogre 4n det for grupp III bland
pojkarna och cirka 1.5 poang hogre for flickor. Grupp II 6vertréffar grupp Il
med mer 4dn 1 poing bland pojkar och med 0.7-0.8 poang bland flickorna. Efter-
som dessa skillnader dr av samma natur i bdda &rskurserna, visar resultaten, att
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den sociala bakgrunden har stor betydelse for prestationerna bade pa lag- och
mellanstadiet och den betyder vidare mer f6r pojkar &n for flickor.

De prestationsskillnader vi finner pd mellanstadiet dr emellertid till vésentlig
del orsakade av de skillnader, som fanns redan pé lagstadiet, vilket framgar av
de starka indirekta effekterna. Genomgéende giller dock, att det ocksd finns
signifikanta direkta effekter frdn socialgrupp till provresultatet i drskurs 6 och
detta innebidr, att vid lika prestationer och sjdlvskattningar i &rskurs 3 far de
elever, som tillhor en hogre socialgrupp, béttre resultat pd provet i drskurs 6 dn
de elever som tillhor en ligre.

Ser man till totaleffekterna i tabellerna 1 och 2 kan man latt forledas tro, att
skillnaderna &r lika stora i drskurserna 3 och 6. S& dr emellertid inte fallet.
Eftersom de prov som ges i de tvd Aarskurserna inte &r identiska, blir
skillnaderna inte heller direkt jamférbara. Den direkta effekten av
socialgruppstillhrighet pd provresultatet i drskurs 6 anger ndmligen att de
skillnader som upptrédder i drskurs 6 dr storre dn vad vi skulle vanta oss med
hinsyn till de skillnader som forelag tre ar tidigare.

Betydelsen av konstillhorighet

Nir det giller prestationerna ér sdledes resultatbilden likartad for bdda konen.
S& ar emellertid inte fallet nir det giller sjalvskattningarna. Som framgar av
tabellerna 1 och 2 finns det hér en socialgruppsskillnad i arskurs 3 bland pojkar
men inte bland flickorna. Bland pojkarna skattar sig de frdn socialgrupp I hogst
och de fran grupp III lagst. Samma skillnad mellan socialgrupperna visar sig
sedan vid slutet av mellanstadiet for badda kdnen, men nu ar skillnaderna helt
betingade av indirekta effekter, vilket innebér att de orsakas av de skillnader i
prestationer och - for pojkarnas del - dessutom av de skillnader i skattningar
som fanns redan pé lagstadiet.

Tabell 3.
Effekter av kén pa prestationer och sjélvskattningar i &rskurserna 3 och 6.
Socialgrupp I Socialgrupp II Socialgrupp I
Direkt Indir. Totalt Direkt Indir. Totalt Direkt Indir. Totalt
Prov 4k 3 -0.29 -0.29 0.00 0.43 0.43
Skattning 4k 3  -0.07 -0.07 -0.06 -0.06 0.00
Prov 4k 6 025 025 0.00 033 033

Skattning 4k 6 -0.08 -0.03 -0.11 -0.08 -0.02 -0.10 -0.08 0.01 -0.07

Av tabell 3 framgér att konsskillnaderna i sdvél prestationerna i drskurs 3 som i
arskurs 6 varierar patagligt mellan socialgrupperna. I den hogsta gruppen ar
koefficienterna negativa vilket innebér att pojkarna har ett hégre medelvirde
an flickorna, medan skillnaderna gar i motsatt riktning for de elever som tillh6r
grupp III. Nar det giller provresultatet i drskurs 6 dr emellertid skillnaderna
helt betingade av indirekta effekter, vilket betyder att de kan ses som
kvarstdende effekter av de konsskillnader som fanns redan i &rskurs 3.
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For sjdlvskattningarna géller, att i de tvad hogsta socialgrupperna skattar sig
flickor lagre &n pojkar i drskurs 3, medan det inte finns ndgra sikerstillda
konsskillnader i grupp III. Tre &r senare foreligger det emellertid klara
skillnader till pojkarnas férdel i samtliga tre grupper och dessa beror till storsta
delen pa en direkt effekt av kén. Det sisthimnda innebér att dven vid lika
prestationer och sjalvskattningar i drskurs 3 skattar flickorna sig klart lagre dn
pojkarna nir de kommit till drskurs 6. Vart att mérka ar hér att dven flickorna i
socialgrupp III skattar sig ldgre an pojkarna trots att de 6vertriffar pojkarna i
prestationer.

Jamforelse mellan drskullar

Som framgatt av tabldn pé sidan 5 har de analyser som hir redovisats fér 72-
orna genomforts ocksa for dem fédda 1977. En jamforelse arskullarna emellan
visar emellertid att det inte skett pd ndgra storre férdndringar av kéns- och
socialgruppsskillnaderna under den femdrsperiod som skiljer mellan de bada
arskullarna.

Sammanfattning

Prestationerna i matematik paverkas av den sociala bakgrunden, men daremot
inte av kon. Detta innebar att vi har klara sociala skillnader redan i arskurs 3,
vilket i sig bidrar till att vi finner motsvarande skillnader ocksd tre ar senare.
Till denna indirekta pdverkan kommer emellertid det faktum att vid lika
prestationer i arskurs 3 far de elever som tillhér en hogre socialgrupp ett hogre
resultat i sexan.

Nir det giller sjilvskattningarna finns vissa sociala skillnader i arskurs 3
satillvida att elever frdn grupp I skattar sig hogst. Detta kan ses som naturligt
med tanke pa att det da finns prestationsskillnader. Under mellanstadietiden
sker det emellertid ingen ytterligare paverkan av den sociala bakgrunden utan
de sociala skillnader som finns i arskurs 6 kan helt férklaras av motsvarande
skillnader i sjilvskattning och prestation tre &r tidigare.

Trots att det inte finns ndgra skillnader mellan pojkar och flickor i
prestationerna i &rskurs 3 skattar sig dad flickorna ligre. Denna skillnad
forstirks sedan ytterligare under mellanstadietiden.

Steg 2: Val av alternativkurs i drskurserna 7 och 9

Det ar hir viktigt att pApeka att det egentligen inte handlar om sjélva valet utan
om det kursalternativ eleven foljde vid slutet av &rskurs 7 respektive 9.
Resultaten ar foljaktligen i viss mdn pdverkade av siddana byten som skett
under respektive arskurs. For att visa p& den stora stabiliteten over tid
redovisas hir resultat for samtliga tre drskullar.
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Tre fjairdedelar av eleverna har foljt sdrskild kurs i matematik i &rskurs 7 och
denna andel haller sig i stort sett konstant Gver den 10-drsperiod som
undersokningen stricker sig 6ver. Nar vi kommer fram till drskurs 9 har
emellertid andelen elever pé sirskild kurs minskat avsevirt. Nu foljer namligen
mindre dn 60 % av eleverna det svarare kursalternativet och dven hir ar
resultaten mycket stabila O6ver den studerade 10-drsperioden. Det sker
foljaktligen en avsevird overstromning av elever fran sirskild till allmén kurs.
Diaremot &r det enbart ndgon enstaka procent av eleverna som gjort ett kursbyte
i motsatt riktning.

Betydelsen av social bakgrund

Det ar inte enbart den totala andelen elever pd sdrskild kurs som haller sig
konstant 6ver den tid som undersékningen striacker sig over. S& gor dven de
sociala skillnaderna. I socialgrupp I har nio elever av tio valt det svdrare
valalternativet i drskurs 7 vilket skall jaimforas med tva elever av tre i grupp III.

% VAL AK 7 VAL AK 9

B socl
O soci
soc il

Figur 3. Andel elever som f6ljt siirskild kurs | drskurserna 7 och 9 i relation till social
bakgrund.

Foljer vi en och samma elevgrupp frdn drskurs 7 till 9 forblir daremot
socialgruppsskillnaderna ingalunda konstanta. En sddan jamfdrelse visar
namligen att de sociala skillnaderna accentueras betydligt. Detta innebér att
Overstromningen av elever fran sérskild till allmén kurs ar klart storre bland
elever i grupp III &n bland dem i grupp I. Den sammanlagda effekten av
skillnaderna i arskurs 7 och skillnader i kursbyten blir att andelen elever, som
lamnar grundskolan med sirskild kurs i matematik, dr dubbelt s& hog i grupp I
jamfort med grupp III - 80% mot c:a 40%.

Som visades i det foregdende avsnittet fanns det ju klara sociala skillnader i
matematikprestationer i drskurs 6, vilket naturligtvis dr en anledning till att vi
finner klara skillnader ocksa i val av alternativkurs. Frdgan dr dd om dessa
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prestationsskillnader kan forklara hela skillnaden i kursval. Om sé inte ér fallet
visar resultatet i figur 3 pé att grunden till den utbildnings-reserv som i andra
sammanhang studerats pd gymnasienivd och hogre nivder liggs redan inom
grundskolan. Det dr ndmligen osannolikt att en elev, som lamnar grundskolan
med allmédn kurs i matematik, kommer att vilja ndgon teoretisk gymnasie-
utbildning med teknisk eller naturvetenskaplig inriktning. For att narmare
granska vilken betydelse begdvningsskillnader har f6r de sociala skillnaderna i
kursval i drskurs 9 relaterades valen till elevernas resultat pa testet Talserier
(TS6). Anledningen till att vi utgar frdn begdvningsprovet hér dr, att detta finns
tillgdngligt for samtliga tre drskullar, vilket inte ar fallet med rakneprovet.

Som figur 4 visar varierar sannolikheten for att folja sarskild kurs vid en given
begdvningsnivad avsevirt mellan socialgrupperna och bilden ér i detta avseende
den samma for alla tre arskullarna. Om vi bortser frdn den allra ldgsta
begdvningsnivén, dér skillnaderna ar relativt smd, har elever frdn grupp I
genomgdende hogst sannolikhet att f6lja sirskild kurs. Déarefter kommer elever
fran socialgrupp II och ldgst sannolikhet har de elever som tillhér grupp III.
Skillnaderna mellan de tvé ytterlighetsgrupperna dr betydande vilket framgér
av det faktum, att de elever, som kommer fran socialgrupp I och ligger pa den
mittersta begdvningsnivan (nivd 5), har en lika hég sannolikhet att f6lja den
sdrskilda kursen som de allra mest begdvade eleverna i socialgrupp HI.

p

1

0.75

0.5 -

0.25

TS6

Figur 4. Sannolikhet att ha fullf5ljt séiirskild kurs i matematik i arskurs 9 i relation till
begévning och social bakgrund. Elever fédda 1972.

Den stora nivéskillnaden mellan kurvorna visar att de skillnader, som finns
mellan socialgrupperna vad géller kursvalet i drskurs 9, inte pa langt nir kan
forklaras av skillnader i begdvning. Om vi gor antagandet att alla elever
oberoende av social bakgrund hade haft samma sannolikhet att folja den
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svdrare alternativkursen vid varje begdvningsniva, som de elever, vilka tillhér
den hogsta socialgruppen, skulle tillskottet pd sdrskild kurs bli betydande. For
grupp II skulle vi da ndmligen fétt ett tillskott, som varierar mellan 10 och 15
procent for de olika arskullarna, och inom grupp III skulle mellan 20 och 30
procent fler elever limnat grundskolan med den sérskilda kursen i matematik.
Vi har séledes en ansenlig utbildningsreserv redan vid slutet av grundskolan.

Betydelsen av konstillhorighet

Till skillnad frdn social bakgrund tycks ddremot kon helt sakna betydelse for
kursvalen i sdvél &rskurs 7 som 9.

Sammanfattning

Resultaten visar pd mycket smd fordndringar 6ver den tio-drsperiod som
undersokningen spdnner 6ver. Tre elever av fyra har foljt sarskild kurs i drskurs
7, men nidr vi kommer till drskurs 9 har andelen minskat till mindre dn 60
procent. Monstret dr i detta avseende lika for pojkar och flickor, men varierar
patagligt mellan socialgrupperna. Det finns redan i drskurs 7 en klar skillnad
till férdel for elever frdn hégre socialgrupp och denna skillnad forstiarks under
hogstadietiden. De sociala skillnaderna kan pa inte pé langt nér foérklaras av
skillnader i forutsiattningar. Vid lika resultat p& begdvningsprovet i sexan ar
nidmligen sannolikheten for att i &rskurs 9 ldsa den svérare kursen visentligt
hogre for elever fran socialgrupp I an f6r elever fran socialgrupp III.

Steg 3. Kons- och socialgruppsskillnader vid slutet av
mellanstadiet och slutet av hdgstadiet

I detta avsnitt tas matematikprestationer och sjdlvskattningar i arskurs 6 som
utgdngspunkt for att studera hur kons- och socialgruppsskillnaderna utvecklas
under hogstadietiden. Eftersom elever pa allmin och sarskild kurs har olika
standardprov och icke jamforbara betygsskalor kan de tvd grupperna inte slés
samman. Resultaten for elever pd de tvd kursalternativen &ar emellertid
likartade och darfor redovisas enbart det alternativet som flest elever liser,
sarskild kurs, mer utférligt.

Elever pd siirskild kurs - betydelsen av social bakgrund

Uppdelningen av eleverna pa alternativkurser har medfort att de sociala
skillnaderna som pdvisades i steg 1 for prestationer och sjdlvskattningar i
arskurs 6 reducerats. Nar det géller sjalvskattningarna ar de helt utraderade
och f6r matematikprovet ar det enbart skillnaden mellan grupp I och III som &r
signifikant.

Déremot finns tydliga sociala skillnader i sdvdl standardprovsresultat som
betyg. Hogst medelvirde har i bada fallen elever fran socialgrupp I och lagst
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véirden har de frén grupp III. Som tabellen visar dr skillnaden mellan grupp I
och II mest markerad fér pojkarna, dir den uppgar till 0.56 podng pa
standardproven och till ett halvt steg nédr det géller betyg. For flickornas del ar
motsvarande skillnader 0.42 respektive 0.36. Till storsta delen beror
skillnaderna i standardprovsresultat pd direkta effekter av socialgrupp, vilket
innebér att vid lika matematikprestationer i arskurs 6 far elever fran grupp I ett
klart hogre resultat pd standardproven an elever fran grupp III. Till detta
kommer ockséd de skillnader som fanns i arskurs 6, vilka ytterligare forstarker
de totala skillnaderna mellan grupp I och Il i standardprovsresultat.

Tabell 4.
Effekter av social bakgrund pa prestationer och sjédlvskattningar i arskurserna 6 och 9.
Elever fédda 1972, sérskild kurs.

Socialgrupp Ijmf m Il Socialgrupp II jmf m III

Pojkar , Flickor

Direkt Indi- Totalt Direkt Indi- Totalt Direkt Indi- Totalt

rekt rekt rekt

Prov 4k 6 0.35 0.35 0.35 0.35 0.00
Skattning &k 6 0.00 0.00 0.00
Prov 4k 9 044 012 056 030 012 042 0.20 0.20
Betyg ak 9 0.50 0.50 036 0.36 0.18 0.18

Mellan grupperna II och III &r skillnaden klart mindre vilket delvis beror pa att
det inte fanns nagra skillnader mellan dessa badda grupper i arskurs 6.

Nar det slutligen géller betygen, visar frdnvaron av direkteffekter pa dessa, att
de sociala skillnader som finns i betyg helt kan férklaras av skillnader i tidigare
liggande variabler. Det sker med andra ord ingen ytterligare social differen-
tiering i steget mellan standardprov och betyg.

Elever pd sirskild kurs - betydelsen av konstillhorighet

I tabell 5 6vervéger de negativa effekterna, vilket innebir att flickorna har lagre
védrden dn pojkarna. S3 finns det klara konsskillnader till flickornas nackdel i
savil prestationer som sjalvskattningar i arskurs 6. Flickorna dr ocksd klart
underpresterande pé standardproven, om man tar métningarna i drskurs 6 som
kontrollvariabler. Vid lika prestationer och sjdlvskattningar i arskurs 6 far
foljaktligen flickor samre standardprovsresultat dn pojkar. Mest uttalat dr detta
inom socialgrupp I. Tillsammans med de ldgre virdena i arskurs 6 ger denna
underprestation bland flickor en total konsskillnad pa 0.42 poédng i grupp I och
0.27 inom Ovriga grupper.

Med tanke pa flickornas ligre standardprovsresultat skulle man vénta sig klara
skillnader till deras nackdel ocksa i betyg, men s& dr inte fallet. Genomgaende
dr betygsskillnaderna ndmligen sma - 0.07 till flickornas nackdel i grupp I och
0.06 till deras fordel i socialgrupp II och III. Anledningen till att skillnaderna
blir s& sma dr, att flickorna dr klart 6verpresterande i betygshidnseende. Vid lika
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resultat pd de tidigare liggande variablerna far, som tabellens sista rad visar,
flickorna ett betygsforsteg framfor pojkarna pa 0.3 betygsenheter.

Tabell 5.
Effekter av kon pa prestationer och sjalvskattningar i arskurserna 6 och 9. Elever fodda
1972, sarskild kurs.

Socialgrupp 1 Socialgrupp II + III

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt  Totalt
Prov 4k 6 -0.28 -0.28 -0.28 -0.28
Skattning ak 6 -0.08 -0.08 -0.08 -0.08
Prov 4k 9 -0.32 -0.10 0.42 0.17 -0.10 -0.27
Betyg 4k 9 0.30 -0.37 -0.07 0.30 -0.24 0.06

Jimforelse mellan elever pd allmin och sérskild kurs

Social bakgrund och kon pédverkar prestationerna i drskurs 9 pd ett likartat satt
for elever pd allmén respektive sdrskild kurs. S3 blir de sociala skillnaderna i
allménhet storre i standardprovsresultat &n vad prestationer och sjilv-
skattningar i drskurs 6 ger anledning att forvianta, medan de skillnader som
upptrader i betyg helt kan forklaras av tidigare prestationsskillnader. Likasd ut-
vecklas konsskillnaderna pa ett likartat sitt. Flickorna far i allménhet ett ligre
standardprovsresultat &n vad man skulle vinta sig med hinsyn till deras
prestationer och sjédlvskattningar i drskurs 6, men de far & andra sidan ett klart
hogre betyg @n vad tidigare liggande variabler indikerar.

Den mest patagliga skillnaden kursalternativen emellan dr den, att savél kon
som social bakgrund haft en ndgot stérre betydelse for standardprovsresultaten
bland elever pa sarskilt kurs &@n bland dem pa allmén. Detta tillsammans med
den positiva direkteffekten av kon pd betyg leder till att vi far vissa kons-
skillnader i betyg till flickornas fordel pa allmén kurs, medan kénsskillnaderna
ar forsumbara bland dem pa sérskild kurs.

Jamforelser mellan drskullar

Forutom for 72-orna har dessa analyser genomforts ocksa for den arskull som
ar fem &r yngre. En jamforelse mellan dessa b&da arskullar visar inga statistiskt
sikerstdllda skillnader. En anledning till detta kan emellertid vara att de
genomgatt skolsystemet med enbart fem ars forskjutning. Som namnts tidigare
har utvecklingen av koéns- och socialgruppsskillnaderna under hogstadietiden
studerats ocksd med begdvningsprovet i arskurs 6 som utgdngsvariabel. I
denna analys ingick ocksd den elevgrupp som foddes 1967, varfoér jam-
forelsetiden i detta fall stracker sig 6ver en tiodrsperiod. Denna analys indi-
kerade en statistiskt sdkerstilld fordndring, vilken innebar att den direkta
effekten av kon pa betyg bland elever pa sarskild kurs blivit svagare med tiden.
Foljaktligen hade flickorna pé sdrskild kurs blivit mindre 6verpresterande i
betygshdnseende inom den yngsta gruppen jamfért med motsvarande flickor
inom den dldsta. Detta ledde i sin tur att de totala konsskillnaderna i betyg pa
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sdrskild kurs sjunkit frdn 0.2 betygssteg till mindre dn en tiondels steg till
flickornas fordel.

Sammanfattning

Social bakgrund paverkar standardprovsresultaten sé att vid lika prestationer
och sjédlvskattningar i arskurs 6 far elever fradn socialgrupp I det hogsta
resultatet pd standardproven och elever frdn socialgrupp III det lagsta.
Skillnaderna i standardprovsresultat aterspeglas i motsvarande skillnader i
betyg fran &rskurs 9.

Flickor ar klart underpresterande jaimfort med pojkar pa standardprovet med
tanke pd vad som kan férviantas utifrin deras resultat pd prov och
sjdlvskattningar i &rskurs 6. Nir det giller betyg dr dédremot flickorna
overpresterande ‘och kompenserar darmed pojkarnas forsprang i
standardprovsresultat. Slutresultatet blir sma konsskillnader i betyg.

Steg 4. Kons- och socialgruppsskillnader i sjalvskattning ett ar
efter grundskolan

I detta, det sista resultatavsnittet, dr det sjdlvskattningarna ett ar efter
grundskolan som stdr i fokus. Som utgdngspunkt for att studera dessa tar vi
den sjédlvskattning som eleverna gjorde i drskurs 6 och de betyg eleverna fick i
grundskolans avslutningsklass. Eftersom betygen ér involverade hir maste ana-
lyserna genomforas separat for elever pa allmén respektive sirskild kurs.

Sjalvskattningarna ett ar efter grundskolan har ju studerats med hjilp av tva
fragor, vilka giller hur siker man kénner sig i situationer dar man behdver
rikna respektive om man tycker att man har tillrdackliga kunskaper i matematik.
Svaren pa dessa bdda fragor ar naturligtvis i hog grad beroende av de aktuella
krav som stills pd den svarandes matematikkunskaper. For att f& kontroll pa
detta har undersokningsgrupperna har indelats ocksé efter den verksamhet de
hade da sjdlvskattningarna gjordes. Denna indelning innebdr att tvd grupper
sdrskiljs. Den ena gruppen utgérs av dem, som valt en lingre och teoretisk
gymnasieutbildning, och i den andra gruppen ingar alla 6vriga.

Med en samtidig indelning efter kursval i rskurs 9 och verksamhet ett ar efter
grundskolan skulle vi fa fyra undergrupper inom varje kohort att analysera.
Dock visade sig den grupp, som f6ljt allmédn kurs i matematik och som valt en
teoretisk gymnasieutbildning, vara s& liten att resultaten skulle bli alltfor
osikra. Aterstar s tre undergrupper:

- sirskild kurs i rskurs 9 och teoretisk gymnasielinje (STG)
- sdrskild kurs i rskurs 9 och ej teoretisk gymnasielinje (SETG)
- allmén kurs i drskurs 9 och ej teoretisk gymnasielinje (AETG)
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For att inte tynga redovisningen med alltfér mycket detaljresultat redovisas har
enbart de, som giller for den storsta av de tre grupperna, namligen elever med
sdrskild kurs i drskurs 9 och som valt en teoretisk gymnasieutbildning. Resul-
tatbilden for de 6vriga tvd grupperna avviker inte namnvart frdn den som
redovisas hér.

Elever med sdrskild kurs i drskurs 9 och teoretisk gymnasielinje - betydelsen av social
bakgrund

I denna grupp finns starka samspelseffekter mellan kén och socialgrupp varfor
vi mdste studera effekterna av social bakgrund separat for pojkar och flickor.

Tabell 6.
Effekter av social bakgrund pa betyg i &rskurs 9 och sjadlvskattningar ett ar efter
grundskolan. Elever fodda -72 som gér sarskild kurs i rskurs 9 och teoretisk
gymnasielinje. Socialgrupp | jamfort med .

Pojkar Flickor
Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
Skattning ak 6
Betyg 4k 9 0.23 0.23 0.23 0.23
Skattning ar 10 0.06 0.06 -0.10 0.06 -0.04
Tabell 7.

Effekter av social bakgrund péa betyg i &rskurs 9 och sjilvskattningar ett ar efter
grundskolan. Elever fédda -72 som gar sérskild kurs i &rskurs 9 och teoretisk
gymnasielinje. Socialgrupp ll jimfért med Il

Pojkar Flickor

Direkt Indirekt Totalt Direkt Indirekt Totalt
Skattning ak 6
Betyg ak 9 0.08 0.08 0.08 0.08
Skattning ar 10 0.08 0.02 0.10 -0.06 0.02 -0.04

Som tabellerna 6 och 7 visar finns det inom denna grupp inga sociala skillnader
i sjdlvskattningar i drskurs 6. Daremot finns det klara sddana skillnader i betyg
fran arskurs 9. Betygsskillnaderna far sedan effekt pa de sjdlvskattningar som
gjordes ett ar efter grundskolan. Fér pojkarnas del leder betygsskillnaderna till
att de fran socialgrupp I och II skattar sig hogre dn de fran grupp III. Den
skillnad bland pojkarna, som finns mellan grupp I och III, kan emellertid helt
forklaras av betygsdifferensen. Sa dr inte fallet for skillnaden mellan pojkar fran
grupp II och III. Med tanke pé olikheterna i betyg skulle man namligen vintat
sig sma skillnader mellan dessa bdda grupper i sjdlvskattning, men eftersom
pojkar i grupp II skattar sig hogre dn vad betygen ger anledning att férvinta,
blir skillnaden mellan grupp II och Il to.m. ndgot stérre dn den mellan
grupperna I och III.
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Eftersom betygsskillnaderna dr de samma fér pojkar och flickor skulle man
vidare vintat sig klara sociala skillnader ocksé bland flickorna, men sé ar inte
fallet. Den totala skillnaden pa -0.04 dr ndamligen inte statistiskt sdkerstilld,
varfor slutsatsen mdste bli, att det inte finns ndgra pétagliga sociala skillnader i
sjalvskattning bland flickorna vare sig i drskurs 6 eller ett ar efter grundskolan.

Elever med sdrskild kurs i drskurs 9 och teoretisk gymnasielinje - betydelsen av
kinstillhorighet

Nidr det giller konsskillnaderna ar bilden mera entydig. Hir framtrader
namligen flickornas laga sjdlvskattningar mycket tydligt.

Tabell 8.
Effekter av kon pa betyg i drskurs 9 och sjilvskattningar ett ar efter grundskolan. Elever
fédda -72 som gar sédrskild kurs i arskurs 9 och teoretisk gymnasielinje.

Socicalgrupp I Socicalgrupp II Socicalgrupp III
Direkt Indi- Totalt Dire Indi- Totalt Direkt Indi- Totalt
rekt kt rekt rekt
Skattning ak 6 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07
Betyg 4k 9 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07 -0.07
Skattning ar 10 010 -005 -0.15 -0.14 -0.05 -0.19 -0.05 -0.05

Redan i arskurs 6 skattar sig flickorna ldgre dn pojkarna och dessutom gar
konsskillnaderna i betyg till pojkarnas fordel. Bdda dessa forhadllanden bidrar
till att flickorna kommer att skatta sig avsevirt ligre dn pojkar ett ar efter
grundskolan. Som de negativa direkteffekterna pé sjdlvskattningarna ett ar
efter grundskolan visar dr dessa konsskillnader till flickornas nackdel klart
storre an vad man skulle véntat sig utifrAin betygen i de tvd hogsta
socialgrupperna. For flickorna i grupp III giller ddremot att deras sjalv-
skattningar ett ar efter grundskolan ligger i paritet med deras tidigare skatt-
ningar och med betygen frén &rskurs 9. Konsskillnaden till flickornas nackdel
blir dirmed klart ldgre i denna grupp jimfért den i grupperna II och IIL

Sammanfattning

De sociala skillnaderna i sjalvskattning ett ar efter grundskolan ar pa det hela
taget smad och osystematiska. Daremot dr konsskillnaderna mycket
systematiska och i manga fall betydande. Som visats i steg 1 skattar flickor sin
féormaga i matematik lagre dn pojkar redan i 13-drsdldern och denna skillnad
forstarks ytterligare under hogstadietiden. Vid lika sjdlvskattningar i rskurs 6
och vid lika avgangsbetyg frdn grundskolan skattar nidmligen flickor sin
formaga klart lagre dn pojkar. Detta géller sévil elever pa sdrskild som allmin
kurs och elever som gar en teoretisk gymnasielinje och 6vriga. Dock finns en
viss tendens till att flickornas underskattning blivit ngot svagare i den yngsta
arskullen jaimfort med den dldsta bland dem som valt sdrskild kurs i drskurs 9
och sedan gétt 6ver till en teoretisk gymnasielinje.



Sammanfattande diskussion

Prestationsskillnader

I nedanstdende figur sammanfattas resultaten vad giller prestationsskillna-
derna. Eftersom resultatbilden ar s& likartad for de tva fall dad vi utgick fran
riakneprovet i &rskurs 6 respektive frdn begdvningsprovet har bdda dessa varia-
bler medtagits i nedanstdende figur.
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Figur 5. Sammanfattning av kéns- och socialgruppsskillnader i matematikprestationer
under grundskolearen.

Som figur 5 visar pdverkar elevernas sociala bakgrund prestationerna i
matematik kontinuerligt frin slutet av grundskolans lagstadium fram till och
med standardprovsresultaten i &rskurs 9. Déremot sker det inte ndgon
ytterligare social differentiering i steget mellan standardprov och betyg, utan
skillnaderna i betyg dr av den storleksordning som tidigare prestationer ger
anledning att forvdnta. Annorlunda uttryckt innebér detta att vid lika presta-
tioner i &rskurs 3 presterar elever frdn hogre socialgrupp bittre dn de fran lagre,
nidr eleverna kommit till drskurs 6. P4 samma sitt fir elever frdn hogre
socialgrupp béttre resultat pa standardproven och ddrmed ocksé bittre betyg
an elever frén ligre socialgrupp, oavsett om man héller prestationerna i arskurs
6 eller resultatet pa Talserier under kontroll.

Denna -sammanfattning av den sociala bakgrundens pdverkan pé
matematikprestationerna kan sédgas gilla for bdde de elever som valt allméan
kurs och fér dem pa sarskild kurs. Dock tyder resultaten pd att den sociala
bakgrunden sammantaget haft en nagot storre betydelse inom det svarare
kursalternativet. Detta kan illustreras med de resultat som redovisats i tabell 4,
vilka visar att den totala betygsskillnaden mellan elever fran grupp I och III pa
sdrskild kurs uppgick till 0.50 betygssteg fér pojkarna och 0.36 for flickorna.
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Bland elever p& allmén kurs var motsvarande skillnad ungefér ett kvarts
betygssteg for sdvil pojkar som flickor.

En bidragande orsak till att socialgruppsskillnaderna 6kar mest inom den
sarskilda kursen kan vara, att eleverna pé sarskild kurs moter mer avancerade
matematiska problem &n elever péd allmin kurs. Enligt de resultat, som man
fann i det amerikanska projektet "The National Educational Longitudinal
Study" (NELS, 1995), fick namligen elever frdn hogre sociala grupper ett storre
tillskott fradn drskurs 8 till 10 just nédr det gillde mer avancerade matematiska
fardigheter, medan elever fran ldgre socialgrupp gjorde storre framsteg da det
handlade om enklare matematiska problem.

Detta kan i sin tur bero pd att eleverna, nir de méter mera komplicerade
problem, blir mera beroende av den hjélp de kan f& i hemmet och i skolan. Nér
det giller hjidlpen hemma visar UGU-data, att den ér klart relaterad till social
bakgrund si att elever frdn hogre socialgrupper dr mest gynnade. Diremot
finns det inga motsvarande skillnader vad betréffar den hjélp eleverna upplevt
sig fa av ldrarna i skolan.

Vissa data tyder emellertid pd att ocksd undervisningen kan vara en
bidragande orsak till att socialgruppsskillnaderna forstiarks mest inom sarskild
kurs. P4 en friga om eleverna haft nigra problem med att forstd lararnas
forklaringar svarar framst de elever som foljt sarskild kurs att s& varit fallet.
Dessutom finns det bland elever p& denna kurs ett klart samband mellan svaren
pa denna fraga och social bakgrund sa att elever fran lidgre socialgrupp oftare
haft sddana problem. Bland eleverna pé allmén kurs framtrader ddaremot inget
motsvarande samband.

Ett annat intressant resultat dr att socialgruppsskillnaderna 6kar fram till
standardproven, men att det sedan inte sker ndgon ytterligare foérstarkning frén
dessa prov till betygen. I detta avseende ar resultaten frdn denna undersékning
helt i Overensstimmelse med dem, som Svensson (1971) fann for elever i
arskurs 6 bland de UGU-kohorter som dr fodda 1948 respektive 1953 och som
gick i arskurs 6 ndstan 20 respektive 15 ar tidigare dn den dldsta gruppen i
foreliggande undersokning. Resultaten tyder sdledes pd en hog grad av
stabilitet i detta avseende bade 6ver drskurser och 6ver tid.

I en metanalys av ett stort antal undersdokningar fann White (1982) klara tecken
pé, att socialgruppsskillnaderna i matematik minskat dver tid. Ndgon sddan
- tendens har dédremot inte kunnat spdras hdr. Snarare fir socialgrupps-
skillnaderna betraktas som mycket stabila for de olika &rskullarna. Dock far
man beakta att de flesta jaimforelser giller mellan tvd arskullar vilka gatt
igenom skolsystemet med enbart 5 rs férskjutning. Detta kan mycket vil vara
en alltfor kort tidsperiod for att man skall kunna uppticka sddana férdndringar
som sker 6ver tid.

Koén har en klart mindre betydelse for prestationerna én socialgrupp. Nagra
enhetliga kdnsskillnader upptrdder nimligen inte vare sig pa lag- eller mellan-
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stadiet. Ddaremot presterar flickorna i synnerhet de pd sirskild kurs ett ligre
resultat pd standardproven i arskurs 9 jamfoért med pojkarna. Denna skillnad
aterhamtar emellertid flickorna fullt ut i steget mellan standardprov och betyg.
P4 allmdn kurs, dar skillnaderna i standardprovsresultat &r mindre, far
flickorna normalt ett hogre betyg dn pojkarna, medan koénsskillnaderna dar-
emot dr smé pd den sirskilda kursen.

Flickornas &verprestation i betygshdnseende pé sdrskild kurs tycks emellertid
ha minskat 6ver den tiodrsperiod som skiljer mellan den dldsta och yngsta
kohorten. Bland dem fédda 1967 ledde den niamligen till att flickorna fick ett
hogre slutbetyg dn pojkarna, men for de tvd yngsta drskullarna ar konsskill-
naden liten.

Flickornas relativt svaga prestationer pa standardprov och deras dterhdmtning
nér det géller betyg ér ingalunda ndgon nyhet. Samma samspel mellan kén och
miétmetod nér det giller matematik har tidigare pavisats av Svensson (1971)
och av Emanuelsson och Fischbein (1986). Aven internationellt har samma
fenomen uppmarksammats. S& skriver Sadker och Sadker (1994, s 156):

"While girls are behind boys on standardized tests that measure
achievement, females are ahead when it comes to report cards
grades. This paradox is one of education’s most persistent puzzles.”

Det ar kanske i och fér sig inte s markligt att konsskillnaderna blir olika om
man madter matematikprestationerna med prov respektive betyg. Som
Emanuelsson och Fischbein papekar sétts betygen pé& andra grunder &n de, som
kan matas med hjilp av standardproven och sa skall ocksé ske enligt Lgr 80. I
anvisningarna for betygssattning sdgs ndmligen, att ldraren skall ta hinsyn
ocksa till sidant som inte l3ter sig prévas med hjélp av prov och dessutom skall
betygen grundas pa elevens prestationer under hela hogstadiet och inte bara pa
intryck frn periodens slut. Som Wernersson (1989) hiavdar ar det inte heller
enbart prestationernas innehdll som skall paverka elevens betyg, utan ocksa
prestationernas form, i vilket ingdr ocksa sddana faktorer som noggrannhet och
prydlighet.

En intressant friga i detta sammanhang ar huruvida man skall tolka konsskill-
naderna s4, att pojkarna gynnas pa ett orattfardigt satt nar det giller standard-
proven eller flickorna nér det géller betyg. Med tanke pa att standardproven dr
det enda utav de fem studerade prestationsmétten, som visar pd klara
skillnader till flickornas nackdel, ligger det néra till hands att se problemet s3,
att det &r just standardproven som ger pojkarna speciella fordelar. Problemet ar
emellertid s& komplicerat att det krdver en speciell studie. En sddan under-
sokning ar ytterst angeldgen med tanke pa att betygssystemet nu férandrats
och att det samtidigt torde ske fordndringar av de standardiserade
kunskapsproven.
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Skillnader i kursval

I princip sker valet av alternativkurs i matematik infér &rskurs 7, men som
tidigare visats av Emanuelsson och Murray (1989) sker det en betydande
overstromning av elever fran sirskild till allmédn kurs under hogstadietiden.
Darfor har denna undersokning innefattat det kursalternativ eleverna foljt dels i
arskurs 7 dels i arskurs 9.

Vad som &r mest frapperande nir det giller kursval ar resultatens stabilitet
over tid. Under den 10-arsperiod som skiljer mellan den &dldsta och yngsta
kohorten varierar andelen elever pd sirskild kurs i drskurs 7 mellan 75 och 77%.
Fram till 9-an sjunker dock andelarna med c:a 20 procentenheter i alla
arskullarna. I arskurs 9 varierar darigenom andelarna elever pa sarskild kurs
mellan 56 och 58%.

Aven om det sdledes infe finns nagra skillnader mellan arskullarna foreligger
det betydande sociala skillnader inom var och en av dem, som framgar av figur
6.

SOC

I>II>II I>I>IH

y 4

KU7 -lKU9

KON

Figur 6. Sammanfattning av kdns- och socialgruppsskillnader i val av alternativkurs.

Redan i drskurs 7 dr andelen elever pd sarskild kurs klart hogst i socialgrupp I. 1
den gruppen har niamligen inte mindre 4n 9 elever av 10 valt den svérare
kursen, vilket skall jamféras med 2 av 3 i grupp III. Nar vi kommer till drskurs 9
dr andelen elever pd sérskild kurs dubbelt sd hog i grupp I jamfért med grupp
III, ndmligen 80% mot 40. Av dessa siffror kan vi ocksd sluta oss till, att det
skett en betydande skidrpning av socialgruppsskillnaderna pd grund av
kursbytena.

Helt naturligt dr valet av kursalternativ starkt relaterat till elevernas tidigare
prestationer och de prestationsskillnader, som finns mellan socialgrupperna, ar
givetvis en viktig anledning till att vi far skillnader ocksa i kursval. Dock é&r
detta ingalunda den enda orsaken, for vid varje prestationsniva viljer de elever
som kommer frdn hogre socialgrupp den sarskilda kursen i betydligt storre
utstrdckning 4n de fran lagre. Sarskilt stor dr denna skillnad mellan social-
grupperna pa de hogre prestationsnivderna. Det finns sdledes en relativt stor
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grupp elever fran socialgrupp II och framst frdn grupp III som trots goda forut-
sittningar avstdr frdn den sdrskilda kursen. Detta visar att den utbild-
ningsreserv till fortsatt naturvetenskaplig och teknisk utbildning, som tidigare
pavisats av Harnqvist (1958, 1995) och av Svensson (1995), grundlidggs redan pa
grundskolans hogstadium, for valet av alternativkurs pd denna nivad fér
givetvis stor betydelse for elevernas fortsatta utbildningsval.

En intressant frga i detta sammanhang 4r vad som kommer att hinda med
socialgruppsskillnaderna nu, nir det inte lingre sker nidgon uppdelning pa
allmén och sdrskild kurs under hogstadiet. Ser man enbart till kursvalet kan
detta medféra minskade socialgruppsskillnader eftersom alla elever far av-
géngsbetyg frdn samma kurs. Fragan dr dock vad kommer att ske med social-
gruppsskillnaderna i betyg. Eftersom kursvalet dr starkt relaterat till séval
prestationer som social bakgrund och da eleverna pa de olika kursalternativen
hittills utgjort sina egna referensgrupper for betygssiattningen har kursupp-
delningen medfért en minskning av socialgruppsskillnaderna i betyg inom
respektive kursalternativ. Nar nu alla elever kommer att jamforas pa en och
samma betygsskala kan socialgruppsskillnaderna komma att skédrpas vésent-

ligt.

Till skillnad frdn den sociala bakgrunden tycks kon sakna betydelse for
kursvalen. Detta resultat har ju tidigare visats av Emanuelsson och Murray
(1989) for den dldsta arskullen, som borjade p& hogstadiet 1980. Eftersom inte
heller de bdda yngre kullarna uppvisar nigra konsskillnader i detta avseende
kan Emanuelssons och Murrays resultat generaliseras till att gilla f6r hela 80-
talet

Skillnader i sjdlvskattning

Som tidigare nimnts baseras sjdlvskattningarna pd endast en enkitfrdga i
arskurs 6 och pa tva fragor i rskurs 3 respektive ett r efter grundskolan. Detta
innebdr att mitinstrumentet dr tidmligen okinsligt, varfor det krdvs stora
skillnader mellan grupper for att de skall framtrida som signifikanta
koefficienter i analyserna. Detta férhallande kan mycket vil vara en bidragande
orsak till att vi funnit en enda statistiskt sdkerstilld socialgruppsskillnad
nimligen den mellan grupperna I och III bland pojkar i &rskurs 3. Det dr ocksa
naturligt att skillnaden upptrdder just dar, fér i denna &rskurs har vi inte
kunnat kontrollera for tidigare skillnader i prestation. Som framgatt av figur 5
foreligger det ju hdr klara prestationsskillnader mellan elever fran just dessa
socialgrupper i denna arskurs och de inverkar naturligtvis pa elevernas sjalv-
skattningar. Ndr vi i de fortsatta analyserna kontrollerat for prestations-
skillnader, har det emellertid inte kvarstdtt ndgra storre skillnader i sjdlv-
skattning mellan elever fran olika sociala grupper.
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Figur 7. Sammanfattning av kéns- och socialgruppsskillnader i sjalvskattning.

Som framgar av figur 7 spelar diremot kon en stor roll f6r sjdlvskattningarna
pa alla tre stadierna i grundskolan. Trots att det inte finns nigra prestations-
skillnader mellan pojkar och flickor i &rskurs 3 skattar flickorna sin formaga
ligre &n pojkarna. Efter drskurs 3 fortsdtter kon att paverka sjdlvskattningarna
sd, att flickorna genomgdende skattar sig ldgre @n pojkarna vid lika prestatio-
ner.

Flickornas ldagre sjdlvskattningar dr ingalunda ndgon nyhet. Samma resultat
tidigare erhdllits i en rad olika undersokningar bdde i Sverige och inter-
nationellt (Beller, 1995; Ek & Pettersson, 1985; Fennema & Sherman, 1977;
Wernersson, Lander & Ohrn, 1984).

Det skulle fora alltfér langt att hdr gd in pd en nirmare forklaring till varfor
flickor och pojkar skiljer sig pad detta sitt vad giller sjdlvskattningar i
matematik. Uppenbart dr emellertid att dessa skillnader inte beror pa skillnader
i prestation. Snarare torde det handla om skillnader i elevernas instillning till
dmnet samt om skillnader i médlsméns och ldrares forvintningar och agerande
gentemot eleven. (Se tex. Eccles m.fl, 1985; Meyer & Koehler, 1990;
Wernersson, 1989; Wilder & Powell, 1989.)

Av intresse att konstatera dr emellertid, att konsskillnaderna i sjdlvskattning
inte medfér ndgra motsvarande skillnader i val av alternativkurs pd grund-
skolans hogstadium. De skillnader, som Hérnqvist (1958; 1995) och Svensson
(1995) funnit vad géller rekryteringen till fortsatt teknisk och naturvetenskaplig
utbildning, tyder emellertid péd att skillnaderna i sjalvskattning kan ha haft
avsevarda effekter pa utbildningsvalen efter den obligatoriska skolan.
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Avslutande kommentarer

Med tillgang till data fran tre olika arskullar har denna undersékning kunnat
ticka in ndstan hela den period som 1980 &rs laroplan varit giltig. Det faktum
att laroplanen var den samma for alla tre arskullarna &r rimligtvis en orsak till
den patagliga stabiliteten i resultat. Nu galler 1994 ars ldaroplan. Samtidigt har
betygssystemet forandrats fran ett relativt system till ett malrelaterat. Detta kan
fa konsekvenser for sdval konsskillnaderna som socialgruppsskillnaderna.

Foreliggande underskning kan sdgas utgora en referenspunkt for att studera
vilka effekter den nya ldaroplanen fatt nar det galler gruppskillnader i mate-
matik. D& UGU-projektet innefattar samma typ av data ocksd for svenska och
engelska finns mojlighet att etablera motsvarande referenspunkter avseende
Lgr 80 for dessa @mnen.

Projektets yngsta kohort (82-orna) gar innevarande lasar (1995/96) i arskurs 7.
Den gruppen var foremal for en omfattande datainsamling varen 1995. I denna
insamling deltog inte enbart elever och malsmén utan ocksd elevernas ldrare.
82-orna kommer att f6ljas genom grundskolan pd samma sitt som de dldre
kohorterna och dérigenom kommer vi att pa ett mycket tidigt stadium ha infor-
mation om hur den nya ldroplanen fungerat i olika avseenden.
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BILAGA |

Enkitfragor for miatning av elevernas sjdlvskattningar

Hir aterges de fragor som ligger till grund for elevernas sjdlvskattningar samt
de kodningsprinciper som tillimpats. Siffrorna inom parentes anger de koder
som tillimpats for respektive svarsalternativ.

Sjdlvskattningarna i drskurs 3 (53) méts med tva fragor, vilka &r identiska for
72-orna och 77-orna. Den forsta fragan lyder:

Tycker du att du kan rikna bra?

(1)]a
(2) Nej
Den andra frdgan lyder:

Hur tycker du det dr att rikna?

(1) Svidrt
( 2 ) Varken litt eller svdrt
(3 ) Litt

Svaren fran de tva frdgorna har sedan summerats, vilket innebér att S3 har ett
variationsomrade mellan 2 och 5.

Sjalvskattningarna frén &rskurs 6 (S6) har métts med enbart en fraga vilken
hade samma lydelse som den forsta fragan i S3.

De sjdlvskattningar som gjordes ett &r efter grundskolan (S10) har studerats
med foljande tva fragor:

Hurudana kunskaper tycker du att du har i matematik?

(1) Tillrickliga
( 2 ) Bdda alternativen markerade
( 3) Otillrickliga

Hur kiinner du dig i allminhet ndr du dr i situationer
dd du behdver rikna?

(4 ) Siker

( 3 ) Ganska siker
( 2 ) Osiiker

( 1) Mycket osiker

Miattet pa 510 utgérs av medelpodngen for de tvé frdgorna.
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