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Med hjdlp av en (verbalt formedlad) bild frén starten av
Stockholm maraton illustrerades inledningsvis ndgra aspekter

av UGU-projektet. 1 forsta hand f&r man en illustration av

hur mdnga 10 000 personer egentligen dr, di de kan ses samlade
pa ett stdalle. Det blir d&8 ocksd lattare att forstd omfatt-
ningen av det arbete som datainsamlingar fran sd stora urval

av personer kraver. Den anvdnda bilden illustrerar vidare de
olikheter i forutsattningar individer emellan som dr av intresse
att studera i projektet. P& bilden fran starten i Stockholm
maraton kommer de till uttryck exempelvis i de olika startposi-
tionerna som de tavlande har, trots att de i mdnga avseenden
skall genomfora samma Topp. De som far std i de framsta leden
har kvalificerat sig for detta genom bra "betyg" i tidigare
lopp, vilket sdledes ger dem en formdnligare placering infor
det lopp man just skall padbdrja. Situationen for dem som stéar
langst bak i startfditet ar i vdsentliga avseenden annorlunda.

Projektet "Utvdrdering genom uppféljning av elever" har som
overgripande syfte att utvdrdera samhdllets utbildningsinsatser
och vad de betyder i sitt sammanhang och i individers utveck-
1ingsprocesser. Det dar de mdl, som kan kallas jamlikhetsbefram-
Jande, som &r av storst intresse att studera. I vilka avseenden
lyckas man ge "likvardig utbildning" till individer med olika
forutsattningar? For att fa svar péd sadana fragestdllningar
maste man folja individerna genom utbildningen och helst ocksé
efter denna period. Liksom man inte kan fd resultat fran maraton-
loppet forran hela loppet dr genomfort miste man ocksd studera
individerna i UGU-projektet ‘genom hela utbildnings-"loppet".
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Ytterligare en detalj fr&n bilden kan anvdndas som il]ustration
till projektarbetet och dess forutsdattningar. Uver startfdltet
finns en banderoll uppspand pd vilket det stdr: "Alla resultat i
morgon”. Detta kan sdgas gdlla for projektet i tvd tidsperspektiv.

De intressanta resultaten kan inte rapporteras "forran i

morgon" - dvs senare, eftersom individerna utvecklas och 41dras
“i sin egen takt" och det ddrigenom tar den tid det tar for

dem att komma igenom sin utbildningsperiod. Men "i morgon“ kan
ocksd ses i det kortare tidsperspektivet, och dd& illustrera det
forhd1landet att det under projektets gdng skapas databaser, som
mdjliggor bearbetningar, "temperaturtagningar", av tvarsnitts-
karaktdr som kan ge resultat av intresse. S&dana bearbetningar
kan gdras inom ganska korta tidsramar, men ett problem i samman-
hanget ar att det omfattande administrativa projektarbetet i
samband med datainsamlingar m m ger alltfor lite utrymme for
rapportering av den typen av undersdkningsresultat. Det &r dock
en ambition, som ocksd& paverkat planeringen av projektet, att

sd 14ngt som mgjligt ta vara pd sddana bearbetningsmdjligheter.
Detta gdller aven jamforande studier mellan UGU-projektet och
tidigare uppfdljningsundersokningar, framfor allt dd Individual-
statistiken, som presenterades pd konferensens forsta dag.

I den fortsatta presentationen av projektets upplidggning tas
endast ndgra allmdnna aspekter upp. For mer detaljer hdnvisas
till projektets rapporter samt utdelat Information om skolforsk-
ning (SU, nr 1983:4;.

Med anknytning till foregdende dags diskussion om relationen
mellan uppfdljningsundersokningar av stora urval och mer inten-
siva studier pd smd undersdkningsmaterial finns skal att pdpeka,
att UGU-projektet planerats s& att sd stora mojlivheter som moj-
1igt skall finnas att kunna utnyttja det stora urvalet och in-
formationen som samlats in om detta ocksd till mer intensiva
studier av mindre grupper. Detta kan lampligen ske i s k speci-
alstudier. En modell for sddana ar att man utnyttjar projektets
databas for att kunna gora urval av mindre, och med hansyn till
det specifika problem som skall studeras, sdrskilt intressanta
delgrupper i materialet. Sddana specialstudier kan vara sdvil

av tvdrsnitts- som longitudinell design. Begrdnsningarna av si-
dana mgjligheter dr dels en friga om tillgingliga resurser och
dels en frdga om integritetsskydd.
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Nedanstdende figur (fig 1) visar UGU-projektets samband med
tidigare uppfdljningsstudier inom Individualstatistikens ram.
Projektet bygger pd ett sekvensiellt tdnkande, dar fler pd
varandra foljande kohorter foljs longitudinellt. De studerade
urvalen ur respektive &rskullar illustreras i diagrammet med

de sneda linjerna. De tvd streckade linjerna langst till vanster
ar de tvad drskullarna i Individua1stat1s£ikprojektet, och de

tvd heldragna dr UGU-projektets tvd hittills pdborjade uppfolj-
ningsstudier. Som synes pdbOrjades uppfdljningen av projektets
forsta drskull 1980 i drskurs 6, dvs de flesta individerna ar
fodda 1967. Startpunkten med hansyn till individernas dlder

och arskurstillhorighet d@r densamma som for Individualstatisti-
kens drskullar pd 60-talet. Uppfoljningen av UGU-projektets
yngre arskull har dock av flera skdl pdborjats redan i &rskurs 3,
varen 1982. Det innebdar att 3ldersdifferensen mellan projektets
drskullar dr, liksom pd 60-talet i Individualstatistiken, fem ar.
Av tidsaxeln i diagrammet kan man ocksd se hur 1dng tid som
individerna behdver foljas for att uppfoljningen skall tdcka
deras utbildningsperiod.

Figur 1
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P& samma satt som Individualstatistikprojektet har ocksd UGU-

projektet planerats och geromforts i ndra samverkan med SCB.

Detta innebdar att arbetsbordan delas mellan projektet och SCB

vad galler datainsamlingar m m. En sddan samverkan mdste ses

som en nodvandig forutsdttning for projektets genomfdrande. Jag

ber nu att fd ldmna over till Ingegerd Berggren p& SCB, som skall

~ redogora for hur elevpanelerna, som ar SCB:s bendmning pd projek-

f} tets drskullar, finns med i bilden som komplement till ovrig in-
/ "dividualstatistik pd utbildningsomridet vid byrén.

T~ R

Ingegerd Berggren

I korthet byggs elevpanelerna upp som databaser med i huvudsak
s k administrativa data, dvs sddan information om individernas
skolgéng som kan hamtas frédn skolexpeditioner. De ses som nod-
vandiga kompletteringar till de 10pande uppféljningsstudier av
tvdrsnittskaraktar som SCB gor ett till fyra &r efter avslutad
grundskola. Dessa 1dpande uppfoljningsundersdkningar har till
viss del kunnat bidra till att overbrygga "gapet" mellan de ti-
digare Individualstatistikdrgdngarna och UGU-projektet. (Ur-
sprungligen var ju planerna att man skulle starta en ny elev-
panel vart femte &r.) SCB rdknar med att ocksd de nuvarande
elevpanelerna i samverkan med UGU-projektet skall kunna utnytt-
jas pd liknande sitt.
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Figur 2: UGU-kohorter och tvd tidigare kohorter relaterade till
reformer i det svenska skolsystemet.
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Ytterligare ett diagram kan illustrera hur UGU-projektet och
Individualstatistiken kommer in i sitt historiska sammanhang
(fig 2). Det &r samma figur som tidigare (fig 1), men den dr
kompletterad med att de senaste &rens ldroplansreformer har
ritats in som streckade lodrata linjer. P3& sd sdtt kan man
exempelvis enkelt se jamforelsemdjligheter mellan 1ika gamia
individer som gatt i skola under skilda tider i historien och
med olika laroplaner. Detta kan vara ett dskddningsexempel pd
vad man vill vinna med att arbeta med s k sekvensiell design i
longitudinella undersokningar.

I annat sammanhang - se i forsta hand projektets andra rapport -
har vi redogjort for projektets datainsamlingar. Vad som skall
goras av datainsaélingar inom den nirmaste framtiden framgdr

av figur 3.
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Hir skall endast kort berdras den ndrmast forestdende insam-
lingen. Det dr en post-enkdtundersdkning som gdller projektets
dldsta arskull och skall genomforas vdren 1984, dvs ett &r
efter det att eleverna normalt har lamnat grundskolan. Den
kommer att genomfdras i samverkan med SCB:s mer omfattande
urval av individer som enligt tillginglig registerinformation
inte tagits in i gymnasieskolan.

I enkdtundersdkningen kommer vi att folja upp de frdagor av
sjdlvuppfattningskaraktir som eleverna besvarade i drskurs 6.
Sammanfattande kan de sdgas galla hur man upplever sig sjalv i
utbildningssituationer. Dessa fragor kommer nu att "Oversattas”
sd att de kan galla i bdde nya utbildningssituationer i gymna-
sieskolan, dir majoriteten av eleverna fiorvantas befinna sig,
men ocksd i andra situationer som fdorvirvsarbetande eller even-
tuellt som arbetslosa.

Har man enligt egen uppfattning fatt tillrdcklig trdning i
basfirdigheter och dylikt? Det blir ocksd viktigt att tadcka
av vad som hint under den forsta tiden i gymnasieskolan vad
gdller linje och/eller kursbyten, studieavbrott m m.

I samband med planeringen av enkidtundersgkningen har en hel

del intressenter hort sig for om mojligheter att kunna fa med
fragor pd speciella omrdden. Det gdller exempelvis fritids-,
idrotts- och foreningsaktiviteter och SYO-fragor. Frin projekt-
ledningens sida har vi varit oppna for forslag och samverkan,
men vi tvingas naturligtvis till hdrda prioriteringar med tanke
pd att utrymmet i frdgeformular alltid ar begransat. Undersok-
ningspersonerna midste kunna motiveras att delta i undersdkningen
och dd fir inte formularet vara for omfattande.

Urvalet av individer

I Individualstatistikprojektet gjorde man direkta slumpurval
fran aktuella drskullar. Man tog ut dem som var fodda den 5,

15 och 25 i varje mdnad och fick pd det sittet ett 10-procentigt
urval. I UGU-projektet har urvalet skett pd annorlunda sitt,

men urvalsstorleken ar i stort sett densamma.



- 80 -

Det beddmdes pd ett tidigt stadium i planeringen som omojligt
att i dag praktiskt kunna hantera ett direkt slumpurval av in-
divider. Det skulle orsaka alltfor stora svdrigheter vid data-
insamiingen, eftersom man madste rakna med att i stort sett
samtliga skolor skulle komma att berdras. Det var av sddana
praktiska skal angeldget att forsoka minska det antal kommuner
och skolor som skulle berdras av datainsamlingarna i projektet.
\ .
Det fanns dock ocksd andra skdl att fradngd principen med direkta
slumpurval, Ett viktigt sddant var onskemilet om att kunna ha
storre mojligheter till kompletterande miljdstudier av, som det
uttrycktes, "hela pedagogiska miljoer", t ex skolor och/eller
klasser.

Av dessa skdl gjordes sdledes ett flerstegsurval. Med hjilp av
tillgdnglig statistik om landets kommuner grupperades dessa

med hdnsyn till uppgifter av pedagogisk relevans. Frin vart

och ett av dessa strata valdes sedan tvd kommuner. De tre
storsta kommunerna, Stockholm, Gdteborg och Maimé, valdes dock
med sannolikheten ett. Sammanlagt bestdr urvalet av 29 kommuner.
I dessa kommuner gjordes sedan systematiska urval av skolklasser
i de aktuella 4rskurserna - 3k 6 1980 och dk 3 1982. 1 de mindre
kommunerna med farre an 17 paralleller togs samtliga klasser
med. Undersokningsgrupperna bestdr alltsd av de elever som

den 15 april respektive &r tillhorde de utvalda klasserna. Det
ar drygt 9 000 elever per arskull.

Arbetssituation

Midnga av villkoren for att framgdngsrikt kunna bedriva longi-
tudinell forskning har d@ndrats sedan 1960-talet. En illustra-
tion till detta kan man f4 genom att studera en parm med brev
och skrivelser som vi sammanstdllt av de forsindelser som skic-
kades i samband med UGU-projektets forsta datainsam]ingar. God
information har alltid varit en viktig forutsdttning, men den
har ¢kat i betydelse. Det dr ocksd fler intressenter som berirs.
Brev har bl a skickats till skolstyrelser, Hem och Skola-
foreningar, rektorer och lirare, mdlsmian och elever m f1. Inte
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minst viktig har informationen om villkoren fdr personregister
och frivilligheten att delta i undersdkningen varit.

P3 det hela taget mdste konstateras att projektet mats

av ett stort, och i de flesta fall, positivt intresse av be-
rérda part r. Antalet individer som vigrat att delta ar forhadl-
landevis litet. Detta inte sagt for att forringa betydelsen av
det bortfall som dnd4 uppkommit. I de fall som vagran att delta
har motiverats handlar det ofta om en rdadsla fdr, som det ut-
trycks, att "hamna pd data". Stort arbete har alltsd Jagts ned
p& information huvudsakligen via brev men ocksd i &tskilliga,
minga gdnger intressanta, telefonsamtal. Bortfallsfrekvenser
ide olika delarna av projektets datainsamlingar finns utfor-
ligt redovisade i framfor allt projektets andra rapport.

Under den forsta konferensdagens diskussioner och inldagg beto-
nades ett flertal gdnger vikten av kontinuitet i ledningen av
och arbetet med longitudinella studier. Jag dr angeldgen om
att ocksd i detta sammanhang betona vikten av detta. Utdver
vad som tidigare framkommit i konferensen skall hdr namnas
ytterligare ett par aspekter.

Den ena aspekten har med integritetsskydd att gora. Tidigare
nimndes mdjligheterna till olika specialstudier pd delgrupper
av undersokningsmaterialet. Kontinuitet i projektledningen ar
nodvandig for planering av sddana studier, bl a for att inte
riskera att individer blir som det brukar uttryckas "sonder-
forskade". Detta fordrar en ingdende kdnnedom om tidigare data-
insamlingar och vad de olika individerna har tagit del i.
Riskerna for avsldjande av individers identitet i samband med
rapporteringar miste ocks3 noga Overvakas. Al1t detta krdver
kontinuerlig planering och gverblick.

Kantinuitet och Hverblick ar ocksd en viktig férutsdttning for
att bearbetningar, framfor allt i ldngre tidsperspektiv, skall
kunna goras och tolkas med hansyn till olika forutsattningar
som betingas av hur och under vilka tidsperioder datainsamling-
arna skett. Detta krdver en ganska hdrdhant och nargdnget for-

varvad kannedom om data, vilken ar svdr att tilldgna sig i
efterhand.
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Kraven pd léngsiktig kontinuitet i projektledning, bide vad
gdller personal och dvriga resurser, dr sdledes speciellt stora
i longitudinell forskning., De dr svdra att uppfylla av enskilda
forskningsfinansidrer, och det ter sig angeldget att sdka ut-
forma modeller for en bredare samverkan som skulle kunna ge
sdkrare och mer ldngsiktiga garantier.

Exempel pd bearbetningsmgjligheter

Fortsdttningsvis skall vi presentera ndgra exempel pd bear-
betningar som kan gdras pd nuvarande stadium i projektet.

Vi lidgger betoningen just p4 exemplifieringar av bearbetnings-
mojligheter och inte i forsta hand p& att presentera resultat,
dven om dessa ocksd kan ha sitt intresse i sammanhanget. Vi
skall presentera tre exempel. Det forsta giller bearbetningar
inom en av projektets &rskullar, den aldsta, och vill visa hur
man kan fglja individers "utbildningskarridr" med avseende pa
kursval, standardprovsresultat och betyg under arskurserna 6 - 8.
Det andra exemplet redovisar jamforande bearbetningar pd projek-
tets bdda arskullar, och det kommer att presenteras av KerstinEk.
Slutligen kommer Allan Svensson att presentera nigra resultat
frdn pdgdende jamforande bearbetningar mellan Individualstati-
stikens drskullar och UGU-projektets dldsta &rskull.

I tabell 1 redovisas individers kursvalsbvten, allmin och sir-
skild kurs. i engelska fr o m deras val i &rskurs 6 t o m att
de erhdl1it betyq i &rskurs 3 (vt).


http://bearbetningsmo.il
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Tabell 1. Kursvalsbyten i Engelska &rskurs 6-3 relaterade
ti11 betyg i drskurserna 7 och 8

POJKAR

Val i Kurs 1 Kurs 1 Andel (%) % inom Betyg 4k 7 Betyg 4k 8
6 3k 7 3k 8 (N= 4509) valgrupp®) M X s N X s

25.6  86.1 1154 2.55 0.87 1149 2.59 0.95

A A A
A A S 2.0 6.7 88 3.25 0.90 88 2.16 0.76
A S A 0.6 1.9 25 1.67 Q.63 25 3.2 0.82
A S S 1.76 . 5. S 74 2.46 0.67 74 2.3% 0.75
S A A 3.1 4.4 140 2.81 0.81 140 2.93 0.86
S A S 0.3 . 0.4 133,39 0.87 13 2.46 0.97
S S A N 6.5 206 1.79 0.65 206 3.09 0.88
S S S 62.3 88.7 2803 3.08 0.84 2808 3.04 0.9
*) Antal ind1vider med A i 3k §: N = 1341

* S 9 48k 6: N=2168
FLICKOR

Val f Kurs { Kurs i Andel (%) % fnom  Betyg 3k 7 Betyg ik 8

&k 6 2k 7 3k 8 (N= 4382) valgrupp*) N X s N X s

A A A 12.7 79.2 557 2.80 0.88 556 2.87 0.95
A A S 1.1 6.8 48 3.67 0.83 43 2.48 0.7
A S A 0.3 2.1 15 1.37 0.64 15 3.13 1.25
A S S 1.9 11.8 83 2.87 0.81 83 2.75 0.85
S A A 2.1 2.4 90 3.13 0.75 90 3.10 0.81
S A S 0.2 0.2 8 3.00 0.76 8 2.00 0.76
S S A 4.1 4.9 179 1.98 0.64 179 3.34 0.78
S S S 77.6 92.5 3402 3.36 0.84 3401 3.28 0.92
*) Antal 1nd1v1der med A { & = 703

x x
O\O\
]
(7]
(o))
<~
O

" sid



- 84 -

Kven om ocksd i UGU-projektet liksom i andra tidigare undersok-
ningar kan konstateras att det finns en "huvudstrom" frin sdr-
skild till allmdn kurs kan man i tabellen konstatera, att alla
mdjliga byteskombinationer finns foretrdadda. En del dr dock
relativt sdllsynta.

De olika "mdnstren" i tabellen skall inte kommenteras i detta
sammanhang. Man kan dock lagga midrke till skillnaderna i betygs-
nivd mellan konen. I s& gott som samtliga valkombinationer har
flickorna ca 0,3 enheter hogre medelbetyg @n pojkarna i &rs-
kurs 8. Andelen pojkar som ldser allmdn kurs dr vidare ndstan
dubbelt sd stor som andelen flickor. '

En intressant kvalitet i UGU-projektets uppfoljningsstudier
Vigger i mgjligheterna att utnyttja annan insamlad information
for att ndrmare beskriva vilka elever det dr som tillhor de
olika kursvalsbytesgrupperna. Inte minst intressant i detta sam-
manhang dr hur individerna besvarat de s k sjalvuppfattnings-
fragorna.

Naturligtvis blir det ocksd intressant att studera kursbytena
som sker infor och under &rskurs 9, dir de s k taktiska bytena
- enligt tidigare undersokningsresultat har sin storsta omfatt-
ning.

Som exempel pd vad ocksd tillgdng til1 standardprovsresultat

kan ge av ytterligare forstdelse i sammanhanget presenteras ett
par korstabeller (tabellerna 2 och 3). For var och en av alter-
nativkurserna i drskurs 8 har for respektive kidn standardprovs-
resultat och betyg stdllts samman. Provresultaten dr uttryckta

i normerade betygsvarden 1 - 5. I tabellernas diagonaler finns
sdledes de individer som har helt dverensstimmande provresultat
och betyg. Hdr visas som exempel tvd tabeller med de tydligaste
skillnaderna i samband mellan prov och betyg, namligen sirskild
kurs for flickor (tabell 2) och allmin kurs for pojkar (tabell 3).
De tvd Oyriga tabellernas monster finns s att siga mellan dessa
extremer.
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Tabell 2. Resultat pd standardprov och betyg i Engelska for
' flickor i &rskurs dtta, sirskild kurs

tandardprovs- Betyg 1 &k 8, sdrskild kurs
esultat dk 8. - . . .
ormerad summa . ej betyg A
drskild kyrs | 2 3 4. S SUMMA
1 2 15 21 2 | 170
2 16 - 2724 363 29 682
3 1 79 619 294 1 904
4 4 97 405 85 1 592
5 2 67 151 220
SUMMA © 49 472 1102 797 247 1. 2 668
N =2 668

Rgp = 3.00; *s = 1.03

Rpetyg™ 3275 5 = 0.92

Higre betyg in SP-resultat: N = 920; 34.5%
Ligre betyg in SP-resultat: N = 266; 10 ¢



Betyg

- 86 -

Tabell 3. Resultat p3 standardprov och betyq i Ercelska for

pojkar i &rskurs &tta, allmian kurs

N =1 006
SP = 2,98;

Standardprovs- Betyg { 8k 8, allmdn kurs

yesultat &k 8 - .

Normerad summa ej betyg

allmdn  kyrs 1 2 3 4 5 SUMMA
1 40 35 4 79
2 23 1517 62 1 237
3 12 98 232 AN 376
4 12 119 113 S 249
) 5 47 13 65

SUMMA 75 296 422 195 18 1 006

s = 1,03

= 2,79; s = 0.90

Hogre betyg n SP-resultat: N = 141; 14.0%
Ligre betyg dn SP-resultat: N = 316; 31.4%

1 tabellerna finns de individer som har hdgre betyg dn standard-
provsresultat dver diagonalen, medan de som har ldgre betyg dn
standardprovsresultat finns under. De tvd tabellerna kan sagas
vara i stort sett “spegelvdnda" i detta avseende, vilket dr ett
uttryck for att flickornas forsteg i betygshdnseende endast del-
vis hdnger samman med bdttre provresultat. Motsvarande tabeller
for flickor allman kurs och pojkar sdrskild kurs dr alltsd mer
symmetriska, iven om ocksd flickor i allman kurs oftare har hogre
betyg dn provresultat an tvdartom. Ocksd hdr blir det naturligt-
vis intressant att arbeta vidare med kompletterande analyser

med hjdlp av tillganglig och vtterligare kompletterande infor-
mation ocksd fran &rskurs 9. Motsvarande analyser skall ocksé&
goras i matematik, men de har dnnu inte kunnat genomfiras, efter-
som standardproven i detta dmne genomfdrts forst i &rskurs 9.
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Exemplen pad bearbetningar inom en av projektets arskurser skall
har inte ytterligare kommenteras, utan jag ldmnar nu ordet till
Kerstin Ek, som kommer att visa p& ndgra jamfgrande bearbetningar
mellan projektets tvd &rskullar.

Kerstin Ek

Vid forsta undersokningstillfallet har bdda kohorterna fitt en
enkdt att besvara. [ denna har ett stort antal av frdgorna haft
.samma inneh&11 for arskurs 3 och &rskurs 6.

Vi har gjort en prelimindr sammanstdllining av svaren pa de
fridgor som dr gemensamma for de bdda drskurserna.

Forsta delen av de gemensamma frigorna galler hur eleverna ser
pd sin formidga i vissa basfardigheter som att ldsa och rakna
men ocksd hur de uppfattar sin formiga ndr det gdller gymnastik
eller teckning. Exempel: "Tycker du att du kan rdkna bra?"

Ndgra fragorhandlar om hur eleverna tror att andra uppfattar dem i
dessa avseenden. Det galler da foraldrar, ldrare och kamrater.
Exempel: “Tror du att liraren tycker att du dr bra pd att rdkna?"
“Tror du att klasskamraterna tycker om att arbeta ihop med dig?"

Slutligen fér eleverna svara pd om de ofta tdnker pd att de
skulle vilja vara bdttre i ovanstdende avseenden. Exempel: "Tan-
ker du ofta pd att du skulle vilja rdkna bdttre?" “Tanker du
ofta pd att du skulle vilja vara battre pd att arbeta ihop med
andra?"

Forutom ovanstdende frigor som tar upp elevens sjdlvuppfattning
ur tre olika aspekter finns ett antal frégor om elevens uthil-
lighet och koncentrationsformdga, upplevelse av skolsituationer,
kamratkontakter och hemsituation.

De redovisade bearbetningarna‘ skall alltsd i detta sammanhang
ses som exempel pd mojliga tvdrsnittsjdmforelser mellan projek-
tets tvd &rskullar.

Vad vi har gjort nu ar en jamforelse mellan svaren i drskurs 3
och &rskurs 6.
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PROCEHTUELL SVARSFURDELNING PA GEMENSAMMA FRAGOR
I ARSKURS 3 (n=9502) RESP. ARSKURS 6 (n=9108).
UPPDELADE PA KON OCH TOTALT.

FRAGA ALTERNATIV AK 3 AK 6
P F T P F
ycker t du kan-rikna JA 77( 12| 75 73| 64| 6t
;ﬁ258) daatt @i ke NEJ 23| 28| 25 27| 25| 3
Tycker du att du liser JA 21| 18| 20 21 19] 2
diligt? NEJ 78| 82] 80 78| 80| 7

For att inte styra svaren har vi vixlat mellan orden bra ich
daligt i frdgorna. P4 forsta fragan "Tycker du att du kan rikna
bra?" har 75 procent av eleverna i &rskurs 3 svarat ja meian
ndgot firre, nimligen 68 procent svarat ja i drskurs 6. Dilar
man upp svaren efter kin visar det sig att nigot fler pojtar
svarar ja i bdda &rskurserna och att skillnaden mellan koien

dr ndgot storre i &rskurs 6.

P& fragan “Tycker du att du liser ddligt?" svarar en femtedel
av eleverna ja i de bdda &rskurserna. Skillnaderna mellan kénen
dr mycket liten, men tendensen i bida drskurserna dr att iigot
fler pojkar svarar ja pa fragan.

Tabell 2. PROCENTUELL SVARSFURDELNING PA GEMENSAMMA FRAGOR

I ARSKURS 3 (n=9502) RESP. ARSKURS 6 (n=9103).

UPPDELADE PA KUN OCH TOTALT.
FRAGA ALTERNATIV AK 3 . AX 6

P F T P F T

Ger du upp om du far en svir JA 10 [10 |10 ;0 36 §g
uprgift i skolan? NEJ 90 |89 (9 70 | 64 | 57
Ar du ofta orolig for s&nt JA 24 26 |25 20 | 22 | 2i
sox hdnder i skolan? NEJ 76 |74 |75 79 1 17 18
T d ofta for dig sidlv JA 14 113 |14 81 61 7
F3 rasterny? NEJ 8 (86 |86 91 | 23 | 92
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Var tionde elev i &rskurs 3 svarar ja pd fradgan "Ger du upp

om du fir en svidr uppgift i skolan?“. Det finns ingen skillnad
i pojkarnas och flickornas svar. 1 &rskurs 6 dr andelen markant
hdogre. Hdr har ndstan var tredje elev svarat ja, och fler bland
flickorna svarar 1 arskurs 6 ja pd frdgan om de 13tt ger upp.

En fjirdedel av eleverna i drskurs 3 och drygt en femtedel av
eleverna i &rskurs 6 svarar ja pd frdgan om de ofta ar oroliga
for sddant som hdnder i skolan. Det ar alltsd ndgot farre 1
drskurs 6. Skillnaden mellan kdnen dr i bdda 4drskurserna mycket
liten.

P8 fragan "Kr du ofta for dig sjdlv pd rasterna?" svarar 14
procent ja i &rskurs 3 och hdiften sd midnga, 7 procent, i &rs-
kurs 6.

Det kan ju forefalla litet att 14 procent av eleverna i drskurs

3 svarar att de ofta ar ensamma pd rasterna, men i verkligheten
betyder det att i genomsnitt minst tre till fyra elever i varje
klass ofta dr ensamma pd rasterna i drskurs 3. I &rskurs 6 ror

det sig om ett par elever per klass.

Avsikten har varit att i forsta hand ge exempel pd bearbetnings-
mojligheter. Ovanstdende siffror dr prelimindra. Vi har inte
hunnit analysera materialet noggrannare, alltsd inte dragit

ndgra generella slutsatser av svaren ovan. Daremot tycker jag
att det ar viktigt att med utgdngspunkt fran svaren ta reda pd
vad de kan std for. Givetvis betyder det t ex ndgonting att

25 procent av eleverna i drskurs 6 svarar ja pd frdgan "Ar du
ofta orolig for sdnt som hdnder i skolan?".

En intressant frdga som vi kan fd svar pd senare dr om det ar
samma elever som dr oroliga i drskurs 3 och 6. Virterminen 1985
kommer namligen eleverna i den andra kohorten att besvara &rs- .
kurs 6-enkdten.



