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Sammandrag

I undersdkningen intervjuas sju nyanldnda elever om de strategier de
anvinder sig av for att forstd okénda ord 1 ldrobokstexter samt om det
stdd de anser sig fa for detta 1 skolan. Som utgangspunkt for intervjuerna
gjordes en ordundersokning i nigra larobokstexter om vilka ord som é&r
okdnda och som skulle behova forklaras. I ldarobokstexterna har de
nyanldnda eleverna och deras klasskamrater fatt markera vilka ord som
de inte forstar eller som de dr osékra pa om de forstar. Deras tre ldrare,
tvd SO-ldrare och en ldrare i svenska som andrasprak har i samma texter
fatt markera vilka ord de tror skulle behova forklaras for alla elever och
vilka eventuella ord som dessutom skulle behdva forklaras for de
nyanldnda. Resultatet visar att ldrarna tror att de skulle behéva forklara
fler ord dn vad eleverna har markerat, men delvis andra ord. De tror
ocksd att de nyanlédnda behover ha fler ord forklarade én Ovriga elever,
men de markerar inte alla de ord som ndgon nyanlédnd markerat. De ord
som ldrarna inte tror de skulle behova forklara men som de nyanlidnda
eleverna menar dr okdnda &dr allménsprakliga och ibland frekventa ord.
Den strategi som flest elever sdager sig anvdanda for att forstd ord ar att
Gissa med hjdlp av sammanhanget titt f0ljt av Frdga ldraren. De tva
elever som nétt langst 1 sin sprakutveckling och som har bést betyg ir de
som anvinder sig av flest strategier for ordforstielse. De elever som
fortfarande gar storre delen av sin tid 1 s& kallad forberedelseklass och
som inte natt sd ldngt 1 sin sprakutveckling forlitar sig framforallt pa
lararens hjéalp for att fd ordforklaringar. Sla upp pa dator ér den
ordforstaelsestrategi som sammantaget av eleverna rankas som den bista
men sex av sju elever anviander samtidigt inte denna strategi i skolan. En
anledning som ges till detta ar att det finns for fa datorer 1 skolan. Enligt
eleverna uppmuntrar inte heller ldrarna dem sérskilt ofta att sl upp ord.
Sex av sju elever har erfarenhet av att det kan vara svart att hitta ritt
oversittningar pa datorn, speciellt pad “Google Oversitt”. Eleverna
uttrycker inte nagra krav pa okat stod fran skolan annat dn att ldararna
borde stélla hogre krav pa eleverna. Min slutsats ar att skolan kan och
bor gora mycket mer for att stodja nyanldnda elever i arbetet med att
forstd ord bland annat genom att ge mer studiehandledning pa
modersmélet och genom att alla ldrare far fortbildning 1
sprakutvecklande arbetssdtt, men ocksd genom att lirare undervisar om
strategier och uppmuntrar elever att anvidnda sig av olika strategier {for att
forsté ord.
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1. Inledning

Att byta land ndr man &r 1 tondren och dirmed byta skolsprak innebir
pafrestningar av manga olika slag och det kanske egentligen inte ar
forvanande att bara 42,5 % av de sent anlinda 1 grundskolan hade
behorighet att soka till gymnasieskolan viren 2003 (Myndigheten for
skolutveckling 2005:7).

Att skolor 16ser mottagandet av nyanlidnda elever pa véldigt olika sétt
visar  Skolinspektionen (2010) 1 en forskningsdversikt Gver
undervisningssituationen for nyanlidnda elever 1 grundskolan. En del
skolor anordnar sa kallade forberedelseklasser medan andra later
eleverna delta 1 den ordinarie undervisningen direkt, 1 bésta fall med
stod. Studiehandledning pa modersmalet ar tdnkt att vara ett stod for
elever som inte behérskar det svenska spraket tillrackligt for att kunna
folja med 1 undervisningen och det ér enligt grundskoleférordningen en
rattighet for de elever som behdver det” (Skolinspektionen 2010:22).
Skolinspektionen papekar vidare att det &r manga skolor som trots att de
vet om detta dnda inte erbjuder studiechandledning.

Min egen erfarenhet frdn arbete pd grundskolans hogstadium med
nyanldnda elever ar att de far undervisning pd en anpassad niva nir de ar
nyborjare men att de, nir de s smaningom slussas ut 1 den ordinarie
undervisningen, skulle behova mycket mer av anpassning och stottning
for att kunna klara av studierna. Studiehandledning anses véldigt dyrt
och om det alls erbjuds &r det oftast bara en timme 1 veckan. En del av de
amnesldrare som tar emot nyanldnda elever i sin undervisning ser det
antingen inte som sin uppgift att vara ’spraklérare” eller sa har de inte tid
eller kunskap nog for att stotta eleverna sprakligt. Det dr ocksa enligt
min erfarenhet ovanligt att &mnesldrare far utbildning eller fortbildning 1
sprakutvecklande arbetssitt.

De sent anldnda elevernas arbetsborda blir oerhord for att forsoka
“komma ikapp”. Bland annat handlar det om en stor textméngd som de
forvéntas ldsa och forsta, ibland helt pd egen hand. Att snabbt skaffa sig
ett stort ordforrad pa det nya landets sprik ér en av forutsittningarna for
att de nyanldnda ska lyckas 1 skolan. Som ett led i1 att kunna stotta
eleverna 1 deras arbete med att utveckla ordforrddet tror jag att ldrare
bland annat behover ta reda pd mer om hur eleverna sjdlva tinker
angdende ord och angéende strategier for att forsta ord.



1.1 Syfte och fragestéallningar

Jag har inom ramen for den hér uppsatsen valt att studera vilka strategier
eleverna sédger sig anvinda for att forstd okénda ord i en larobokstext
samt vilket eventuellt stod de anser att de fir och behover fa for att forsta
all text de forvintas ldsa. Mina fragestéllningar ar:

e Skiljer sig ldrarens och elevernas syn at angdende vilka ord som
skulle behova forklaras?

e Vilka strategier anvéinder eleverna for att forstd okdnda ord i en
larobokstext?

e Hur virderar de olika strategier?

e Vilket stod upplever eleverna att de far frin skolan med att f6rstd
ord och vilket stod efterlyser de?

2. Forskningsbakgrund
2.1 Definitioner

Sent anlédnda elever och nyanlidnda elever anvinds ibland synonymt som
1 inledningen av denna uppsats. Myndigheten for skolutveckling
definierar sent anldnda elever som “de elever som nir de kommer till
Sverige paborjar nagot av grundskolans fyra sista ér, eller som borjar
direkt 1 gymnasieskolan” (Myndigheten fo6r skolutveckling 2005:6).
Skolinspektionen definierar nyanlédnda som “elever som inte har svenska
som modersmal och inte heller behdrskar det svenska spraket och som
anldnder nidra skolstarten eller under sin skoltid” (Skolinspektionen
2009:8). De sent anlédnda kan alltsd ingd 1 gruppen av nyanlédnda men det
sdgs inget om hur linge man kan anses nyanldnd. Min urvalsgrupp anser
jag passar in pd bada definitionerna och jag viljer 1 fortsédttningen att
anvinda ordet nyanldnda om dessa elever.

2.2 Ordférrad

Det dr det si kallade receptiva ordforrddet som ar 1 fokus 1 denna
uppsats. Med det receptiva ordforrddet brukar man mena de ord som
man forstar nar man hor eller laser dem, 1 motsats till de ord som man
kan anvénda 1 tal och skrift och som man brukar sdga tillhor det
produktiva ordforradet (se exempelvis Melka 1997). Att goéra denna
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uppdelning mellan receptivt och produktivt ordférrad kan vara praktiskt 1
manga sammanhang menar Enstrom (2010:40), men pekar pd att det
egentligen inte dr ndgon skarp grians mellan dessa tva eftersom det inte
handlar om ett antingen- eller férhallande utan snarare om manga grader
av kunskap. Man bor se det som att individens kunskap om ett ord
utvecklas gradvis frdn ingen kunskap till full behidrskning (Melka
1997:85f1.).

Négra av de aspekter som gor skillnad i1 grader av forstaelse ar enligt
Jarborg (2007:82f.) om man vet huruvida ett ord har flera betydelser
eller vilka nya betydelser det har 1 flerordsfraser, om man vet hur ordets
olika bojningsformer eller avledningsindelser ser ut eller vilka
underordnade och Gverordnade begrepp ordet har osv. Vad en inldrare
sjalv. menar med att forstd ord diskuterar Ronald (2009) 1 en
undersokning dir en inldrare fir markera grad av foOrstdelse efter
upprepad ldsning av en och samma text. Det visade sig att ju fler gdnger
inldraren léaste texten desto farre ord angav han att han verkligen forstod.
Hér menar Ronald att det kan bero pa att studenten kanske menade att
verkligen forstd betydde kunna oversdtta eftersom han 1 undersokningen
bara fick anvédnda sig av ett ensprakigt lexikon (ibid:94).

Nir ett barn borjar skolan behérskar det uppskattningsvis redan mellan
8000 och 10000 ord pad modersmalet och for varje ar utokas ordforradet
med flera tusen ord (Viberg 1993:35f.) Det innebir att de barn som gar 1
skolan pé sitt andrasprdk maste ’ta igen’ alla de ord som deras
modersmalstalande klasskamrater redan behirskar samtidigt som de
varje ar maste lira sig “ndgot tusental av de ord som ingir i den
utbyggda lexikala kunskap som barn med svenska som modersmal
normalt tillignar sig 1 skolan” (ibid :36). Lindberg (2007:15) skriver att
de krav pa sprikbehdrskning som behovs for skolarbetet innebér att
andrasprkselever ofta far ldgga ner mycket mer arbete pa spriklig
forstdelse av innehédllet 4n andra elever. Hon hénvisar till forskning av
Thomas och Collier (1997) nér hon skriver att det kan ta mellan fem till
tio ar att utveckla den typ av skolrelaterade andraspréksfardigheter som
krivs for framgangsrika studier pd grundskolans hogstadium och 1
gymnasiet” (Lindberg 2007:15).

Alla ord ar inte lika viktiga for att kunna ldsa alla typer av texter och
man har utifran det gjort forsok att dela in ord 1 olika grupper. Enstrom
(2004) menar att den avancerade inldrare som vill kunna ldsa olika
autentiska texter, utover att ldra sig de mest frekventa orden och
dmnesorden, ocksd bor ldra sig ”ord som tillhor ett mer sakprosatypiskt
ordforrad” (ibid:174). Dessa ord dterkommer ndmligen inom flera &mnen
dven om de inte hor till de mest frekventa orden. Nation (2001:11ft.)
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utgdr fran frekvensberdkningar och delar in ord som forekommer i1
sakprosa 1 fyra grupper: De tvédtusen vanligaste orden high-frequency
words, som utgér 80% av orden i en text, academic words, som dr en
relativt liten grupp ord men ofta forekommande i texter for utbildning,
technical words som ar direkt forknippade med dmnet samt low-
frequency words, som bara utgér ca 5% av en sakprosatext men som
samtidigt 4r den grupp som innehdller flest olika ord. Nation menar att
lararens energi ska laggas pé att forklara de mest frekventa orden och de
akademiska orden och att det enda som legitimerar att man 1
skolsammanhang arbetar med de ldgfrekventa orden &r att man anvander
dem vid trdning av strategier for att forstd ord (ibid:21).

For att forstd ldrobokstexterna 1 grundskolan behovs fler ord dn de
mest frekventa och vardagliga orden. Man har 1 bdde Norge och Sverige
1 tva olika projekt forsokt ta reda pa vilken typ av ord som forekommer i
larobokstexter. I det norska projektet lerebokssprak (Hvenekilde &
Golden 1990) delade man in orden 1 kdnda ord, fackord och icke-fackord
och Golden (2006:117) menar att &mneslararen nog forklarar fackorden,
men att den stora gruppen av icke-fackord oftast ocksa skulle behova
forklaras for andraspraksinlirarna.

I det svenska projektet Ord 1 Liromedel (Holmegaard m.fl. 2006:162)
delar man in orden 1 fyra kategorier: A Allmdnsprakliga, frekventa ord,
B. Allmdinna ofta abstrakta skriftsprakliga ord, C. Allmdnsprakliga
dmnestypiska ord, D. Fackord och facktermer. Hir menar Jarborg
(2007:87f.) att det ar kategori B och C som édr de ord som kan vara
“bekanta men foga fortrogna” for andraspraksinldrare, medan orden 1
kategori D normalt 4r obekanta 1 borjan av amnesstudierna.

Man kan kanske sdga att all forskning pekar pé att det finns ord utover
de mest kinda, vardagliga orden och de rena fackorden som ar viktiga
for att kunna tilligna sig skolans texter och som man behover vara
uppmaéirksam pa att andrasprakselever beharskar.

2.3 Lasforstaelse

Holmegaard och Vikstrom (2004:547f.) konstaterar att mycket av
skolarbetet handlar om att kunna lésa, ta till sig och anvinda innehéllet 1
texter. Ju édldre eleverna blir ju mer teoretisk och textbaserad blir
undervisningen. For att forstd faktatexter krivs bade omvéarldskunskap
och ett stort ordforrad.

Reichenberg (2000) har studerat spriket 1 larobokstexter 1 SO och
menar att texterna ofta dr vildigt komprimerade och att lasforstaelsen
skulle underlittas om fler explicita forklaringar gavs, om forfattarens
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rost (exempelvis genom direkt tilltal till 1dsaren) kom till uttryck 1 texten
och om kausalitet, dvs. samband mellan orsak och verkan uttrycktes
tydligare. Hon jamfor forsta- och andraspraksinldrares forstielse av
texterna och menar ocksd att manga ord och begrepp ar svira och
abstrakta och att innehallet ofta dr kulturspecifikt vilket kan skapa
ytterligare svarigheter for andraspréksinlérare.

Textens utformning, elevernas omvérldskunskap och ordkunskap ar
alltsd nagra faktorer som pdverkar lasforstdelsen. Laufer (1997:20f.)
menar att trots att ménga faktorer paverkar lasforstaelsen ar det dock
klart att det ar just ordkunskapen som har den starkaste paverkan.

2.4 Ordforstaelsetrategier

Intresset for inldrarstrategier Okar pd 70-talet enligt Schmitt (1997:199)
som menar att forskningen tidigare mest fokuserat pa hur liraren agerar
men att man nu intresserar sig for hur inlérarnas anstrangningar paverkar
spréaktilldgnandet.

Strategiforskningen har arbetat med att definiera, klassificera och
beskriva olika inldrningstrategier men har haft svéart att finna en
teoretiskt héllbar indelning enligt Ulrika Tornberg (1997:21). En
klassificering som ofta namns 1 litteraturen dr Oxfords (1990) dar 62
sprakkinldrningsstrategier listas. Schmitt (1997:203ff.) menar att det
dock saknas en sirskild lista over strategier for just ordinldrning och gor
sjilv en sddan, delvis baserad pa Oxfords kategorisering. Det han menar
framst saknas 1 Oxfords klassifikation dr de strategier som man anvénder
for att ta reda pa ett ords betydelse nér det saknas en kunnig person att
frdga. Schmitt listar 58 olika ordinldrningstrategier som han delar in 1 tva
huvudgrupper, Strategies for the Discovery of a new words meaning och
Strategies for consolidating a word when it has been encountered
(1bid:207 f.). Det dr den fOrsta av dessa tvd grupper som dr av intresse 1
denna uppsats och under den rubriken listar Schmitt foljande 14
strategier (1 min oversittning): Analysera ordklass, Analysera affix och
ordstammar, Leta efter paralleller i forstaspraket, Analysera dtfoljande
bilder eller gester, Gissa utifran sammanhanget i texten, Tvdsprakigt
lexikon, Ensprakigt lexikon, Ordlista, Ordkort, Frdga Idrare om
oversdttning, Frdga ldrare om parafras eller synonym, Frdga ldrare om
en mening ddr det nya ordet ingdr, Frdga klasskamrater om betydelsen
samt Upptdcka ny betydelse genom grupparbete. 1 min undersdkning har
jag utgitt frin flera av Schmitts strategier men sammanfor ibland négra
av strategierna till en strategi eller kallar dem nagot snarlikt i syfte att de
ska vara latta att forstd for mina intervjupersoner.

5



2.4.1 Att fraga andra

Schmitt listar tre strategier utifrdn den hjdlp en ldrare kan ge;
oversittning, synonym och ordet i en mening. Han menar att om ldraren
kan inldrarens modersmal ar fordelen med Gversdttning att det gar snabbt
och det forsts litt av inldraren. Nackdelen med att f& Oversittning
liksom att f4 synonym &r att man kan ledas att tro att det finns ett- till-ett-
forhallanden mellan ord (Schmitt 1997:210).

Klasskamrater kan ju ge hjilp av samma slag som ldrare men for att
gora listan Over strategier ngot kortare véljer Schmitt att se denna typ av
hjalp fran klasskamrater som en strategi. Han menar dessutom att
grupparbete med kamrater kan gora att man upptécker betydelsen av ord
och har darfér ocksd med detta som en egen strategi (1997:210f.).
Ahmed (1989) refererad av Nation (2001:225) sédg 1 sin studie att det han
kallar Good Learners 1 storre utstrackning 4n andra anviande sig av andra
inldrare som resurser for ordforstaelse.

2.4.2 Att ta hjalp av lexikon

Vad giller forstaelse ser Nation (2001:281) att anvindande av lexikon
kan vara anviandbart bide for att ta reda pa betydelsen av okdnda ord och
for att konfirmera gissningar som man har gjort utifrin sammanhanget
eller utifran att man delvis forstatt ordet. De inldrare som har svart att
gissa utifrdn kontexten har ocksé stor anviandning av lexikon menar han
(1bid:284). Holmegaard (2007:158) menar dock att det dr vanligt att
elever nar de hittar okidnda ord gér direkt till lexikonet utan att ens
forsoka ta hjélp av ledtradarna 1 texten och refererar till Haastrup (1989)
som menar att mdnga som slar upp ord inte heller kontrollerar att den
betydelse de hittar ar rimlig. Detta, att vardera sin s6kning dr ocksé en av
flera fardigheter Nation (2001:284) listar dver vad som behover 6vas for
att anvinda lexikon pa ritt sitt.

I en studie av Nesi och Boonmoh (2009) dér studenter fick anvdnda
sig av elektroniska ficklexikon visade det sig att studenterna i 9% av
fallen misslyckades med att hitta rétt uppslagsord. De refererar till och
jamfor det med en tidigare studie av Nesi och Haill (2002) dir de flesta
hade tryckta lexikon och dér de dd 1 16,4% av fallen misslyckade med att
hitta ritt betydelse. Nesi och Boonmoh (2009:80f.) menar att deras
resultat verkar tala for att de elektroniska fickdatorerna gor det sd latt
och snabbt att sld upp ord att anvdndarna av dessa 1 motsats till
anviandare av tryckta lexikon fortsdtter att leta tills de hittar ett
tillfredsstillande svar.



2.4.3 Att gissa

Schmitt skriver (1997:209) att strategin att Gissa ords betydelse utifrdn
kontexten ar den strategi som man i stor utstrickning har forordat de
senaste artiondena pa grund av det 0kande intresset for kommunikativ
sprékundervisning. Nation (2001:262) menar ocksd att detta dr den
viktigaste strategin fOor att en inldrare ska kunna utdka sitt ordforrad.
Forutséttningar for att sddan gissning ska kunna vara en anvéndbar
strategi dr dock att man har uppnatt en viss sprdkniva, har ett stort
ordforrad och att man har en viss forforstaelse om dmnet, men ocksa att
man utvecklat en féardighet att anvidnda sig av kontexten (Schmitt
1997:209, Nation 2001:233f.). Enstrom och Holmegaard (1993:177)
menar att det dr viktigt att anvinda olika typer av ledtradar for att forstd
okdnda ord och namner till exempel sambandsorden som viktiga. De
pekar ocksa pa att ldsarens forforstaelse av innehéllet i texten har
betydelse for forstdelsen av orden.

Tester har gjorts for att forsoka komma fram till hur mycket man
behover forstd av ovriga ord 1 texten for att kunna gissa med framgéng
utifran kontexten. Laufer (1989:318f.) menar att man behover forsta
minst 95% av Ovriga ord for att kunna gissa effektivt. Nation (2001:233)
pekar pa att 5% ord som man inte forstdr gor gissandet tungt och att man
antagligen for att det ska vara optimalt behover forstd minst 98% av
ovriga ord.

Laufer (1997:25-30) menar att det dr val optimistiskt att tro att
kontexten alltid ger ledtradar. Enligt en egen studie som hon refererar till
(Bensoussan & Laufer 1984) hade endast 13 av 70 okinda ord i en text
anvindbara ledtradar. Hon pekar vidare pa att det kan leda helt fel om
lasaren av olika anledningar, som exempelvis ndr det giller sa kallade
false friends, tror att hon/han forstar ord och sedan gissar utifran dessa
felaktigt forstddda ord.

Vad giller strategin att Gissa utifran likhet med andra ord har Schmitt
(1997:207) tre strategier som handlar om att analysera ordklassen, att
analysera affix och ordstammar och att hitta likheter med forsta spriket.
Schmitt (ibid:209) menar att det kan vara en anvéndbar strategi att ska
likheter mellan ord 1 forsta och andraspraket men bara om spriken é&r
nira sldkt. Enstrom (2010:30) pekar pd att kunskap om svenskans
ordbildningsregler bland annat kan gora det lattare att gissa ords
betydelser. Nation (2001:247) menar att inlérare av engelska kan ha god
hjélp av att kunna olika affixbetydelser for att gissa ordbetydelser, men
varnar ocksa for att det kan leda fel om man gissar utifrn form framfor
kontext. Enstrom (2004:187f.) visar ocksa pa att ménga ord i1 svenskan
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uttrycksmassigt liknar varandra och att det kan leda till miss-
uppfattningar.

2.4.4 Inléarares anvandning och vardering av ordforstaelsestrategier

Schmitt (1997) gjorde en enkdtundersokning med 600 japanska
engelskstuderande i olika aldrar for att ta reda pa vad inldrarna sjélva
tanker om de olika ordinldrningsstrategier som han listat. De studerande
fick markera dels vilka strategier de sjdlva brukade anvénda, dels ange 1
vilken grad de trodde att de olika strategierna kunde ge hjédlp. Resultatet
for de strategier som handlar om att ta reda pa ords betydelse visar att de
mest anvédnda strategierna var Tvdsprakigt lexikon (85%), foljt av Gissa
utifran kontexten (74%) och Frdga klasskamrat (73%). De tre strategier
som handlade om att fraga lararen lag ldngre ner pa listan Over anvdnda
strategier (45, 42 respektive 24%) och allra sist kom Att forsoka hitta
sliktskap med ord i forstasprdket (11%). Aven vad giller hur bra man
ansag att en strategi var kom 7vasprakigt lexikon forst (95%), men sedan
kom som nummer tvd At#t fraga liraren om synonym eller parafras
(86%) tatt foljd av Analysera atféljande bild eller gester (84%). Pa
fijarde plats hamnade Att be Ildraren om att sdtta in ordet i ny mening
(78%), vilket hade en av de ldgsta placeringarna vad géllde anvindning.
Det man ansdg minst anviandbart var aven hir A# forsoka hitta sldktskap
med ord i forstasprdket (40%). Klart ar att vad man sa sig anvdnda inte
alltid 6verensstimde med vad man ansig vara de bista strategierna. Man
anvinde till exempel ofta strategin Gissa utifran sammanhanget men
tyckte inte att den var en av de basta strategierna och man tyckte att
strategierna med att Frdga ldraren var bland de bista men anvinde sig
dnda inte sé ofta av dessa (Schmitt 1997:207, 219-225).

Flera andra undersdkningar dr gjorda ddr man pa olika sétt forsoker ta
reda pa hur och 1 vilken utstrickning inldrare anvéinder strategier samt
vilka strategier som sa kallade Good Learners anvédnder. Nation
(2001:225)  refererar till Ahmeds (1989) undersdkning av
strategianvandning dar inldrare dels observerades nér de tankte hogt, dels
intervjuades. Han  jamforde sedan deras anvidndning av
inldrningsstrategier med hur framgingsrika inldrare de var. En av
Ahmeds slutsatser var att de inldrare som presterade bra generellt
anvande fler strategier dn de elever som underpresterade. Att den elev
som nar bést skolresultat ocksa dr den som anvénder flest olika strategier
ar ett av de resultat Nelson Wareborn (2004:50) presenterar i sin
undersokning av ndgra andrasprdkstalande gymnasieungdomars
strategianvindning vid ordinldrning. En framgingsrik inldrare anvander
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sig gidrna av gissningsstrategin. Det framgar av forsta punkten pa
Lightbow och Spadas lista 6ver vad man brukar sdga kidnnetecknar en
bra inldrare. Hon eller han dr ndmligen (1 min dversittning): ” villig att
gissa och &r exakt i sina gissningar” (Lightbow & Spada 2006:54).

Bedell och Oxford (1996) gar i en artikel igenom 36 studier frén olika
lander angdende engelskstuderandes inldrningsstrategier. De menar att
denna genomgang klart visar att kultur eller etnicitet paverkar vilka
strategier de studerande véljer. Till exempel visar det sig att kinesiska
studenter som lér sig engelska inte i1 sa stor utstrackning anvénder sig av
sociala strategier och 1 jamforelse med puertoricanska studenter ber
kinesiska studenter inte lika girna en engelsktalande person om hjilp
(1bid:56). Det framgéir ocksd 1 flera av de 36 studierna att val av
strategier hanger ithop med sprdknivin och négra studier pavisar att kon
ocksa kan kopplas till vissa strategier.

Vikten av att gora eleverna medvetna om sin egen inldrning och att
lara dem samt Ova olika strategier betonar flera olika forskare (bla
Nation 2001, Oxford 1990, Holmegaard 2007). Oxford (1990:22) hiavdar
att strategier hjdlper inldrarna att ta kontroll 6ver och bli mer skickliga 1
sitt ldrande och att det ingér 1 ldrarens roll att ge dem undervisning om
strategier (ibid:10).

3. Metod, Material och Genomférande

Min undersokning innehéller foljande delar:

e Undersokning dir eleverna i1 tva niondeklasser i larobokstexter
anger vilka ord de inte forstar eller ar osdkra pa.

e Undersokning dér tre ldrare markerar ord 1 texterna som de tror
kan behova forklaras.

e Enkét med de tre lararna.

e Ordtest pa 15 ord ur larobokstexterna genomférd med fem elever.

e Intervjuer med sju elever.

Nedan redovisas forst hur urvalet har gatt till. Sedan foljer en kort
beskrivning av hur skolan organiserar mottagandet av nyanldnda elever
samt en beskrivning av de intervjuade eleverna. Dérefter redovisas valet
av texter. Till sist presenteras metoderna och sjilva genomforandet av
undersdkningen.



3.1 Urval av skola och elever

Jag har valt att intervjua sju elever 1 arskurs nio pa en skola 1 Goteborg.
Att jag valde dessa elever dr bade av praktiska skil och av intresse. Jag
har tidigare arbetat pa skolan 1 frdga och hade de intervjuade eleverna i
min undervisning medan de gick 1 sa kallad forberedelseklass. Eftersom
jag kinner skolan vél var det létt att fa kontakt med elever och larare for
att gora enkédter och intervjuer. Det var ocksa dessa elever som fran
borjan gjorde mig intresserad av att undersoka strategier eftersom jag
fascinerades av att flera av dem lyckades s bra trots kort tid 1 Sverige.

3.1.1 Skolans organisation av nyanlandas undervisning

Den valda skolan organiserar sin mottagning av nyanlénda i ar 6-9 sé att
det dr ett och samma arbetslag med tva klasser i varje &rskurs som tar
emot dem. Jag valde att genomfor min undersokning 1 detta arbetslags
tva nior. Det betyder att jag tdckte in skolans alla nyanlénda elever i ar
nio. For att fa ett hanterbart antal intervjupersoner och samtidigt elever
som jag kunde intervjua utan tolk valde jag att inte ta med de elever som
hade varit hér kortare tid &n fyra terminer.

Efter cirka en ménad, d& de bara gar i forberedelseklass, borjar de
nyanldnda eleverna delta 1 undervisning i sin ordinarie klass och dé oftast
1 dmnena bild, idrott och sl§jd. De deltar 1 allt fler &mnen varefter deras
svenska utvecklas och beroende pa vilka deras intresseomraden dr. Det
ar dock oftast &mnena svenska och SO som de far vénta langst med att
delta 1, eftersom dessa &mnen anses svarast rent sprakligt. Det finns inte
regelritt svenska som andrasprédksundervisning pé skolan eftersom den
undervisningen mer dr organiserad som ett stoddmne for alla elever som
av olika anledningar inte hinger med 1 den vanliga undervisningen 1
svenska. Den ldrare som oftast haller 1 denna undervisning ar dock bade
specialpedagog och ldrare 1 svenska som andrasprik.

3.1.2 De sju intervjuade eleverna och deras larare

Elevernas namn nedan &r fingerade for att behdlla anonymiteten men det
ar eleverna sjdlva som har fétt vilja ett namn som de gillar.

Luciana kom till forberedelseklassen 1 augusti det &r hon borjade klass
sex. Hon var en elev som enligt fordldern varit den bésta i sin skola 1
Grekland. Hon visade sig ocksé vara en elev med goda forkunskaper pa
manga omridden och borjade redan efter ndgra veckor att delta 1 den
ordinarie klassens undervisning 1 flera &mnen. Hon kunde ocksé gora sig
forstddd pd engelska. Fran och med &r sju deltog hon helt 1 klassens
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ordinarie undervisning 1 alla &mnen men fick stod 1 SO av svenska som
andraspréksldrare en timme 1 veckan under hosten i1 arskurs sju. Hon
ansOkte aldrig om studiehandledning pa modersmélet. Luciana gick ut
grundskolan med hdga betyg och fick betyget Vil Godkdnd (VG) 1 bade
SO och svenska som andrasprak.

Giba kom é&ven han 1 bdrjan av Adrskurs sex och gick 1
forberedelseklass pd en annan skola. Han visade snabbt att han hade
goda skolkunskaper och deltog tidigt i den ordinarie undervisningen 1 de
flesta dmnena. Liksom Luciana fick han stdd 1 SO av svenska som
andraspréksldrare en timme 1 veckan under hosten 1 drskurs sju men
deltog annars fullt ut i den ordinarie undervisningen redan efter mindre
an ett r. Hans modersmél dr spanska och han hade studerat engelska 1
skolan 1 Colombia. Han deltog 1 modersmélsundervisning 1 spanska men
studiehandledning pd modersmaélet valde han att sluta med redan 1 ér sju.
Giba fick betyget Mycket Vil Godkind (MVG) 1 SO och VG 1 svenska
som andrasprék.

Shuiyou kom fran Kina till Sverige pa sommarlovet mellan arskurs sex
och sju. Tidigt visade han att han var en vildigt ambitios och duktig elev.
Hans modersmalsléarare 1 kinesiska menade att hon aldrig tidigare hade
traffat en elev som var si duktig pé att skriva kinesiska. Matematik var
ocksa ett av hans starka &mnen. Han hade varit sin stads representant i de
kinesiska mésterskapen 1 matematik och ldg 1 matematiskt kunnande
redan pd gymnasieniva enligt matematikldraren. Engelska hade han dock
svarare for och kunde eller vdgade inte tala engelska, men hans
lasforstaelse motsvarade arskurs fem i Sverige. Fran och med arskurs
atta deltog han fullt ut i klassens undervisning med stéd tva timmar 1
veckan, dels 1 svenska som andrasprak, dels i1 engelska. Han hade
studiehandledning pd mandarin alla tre aren och deltog ocksa 1
modersmalsundervisning. Han gick ut nian med betyg 1 alla &mnen utom
svenska som andrasprédk och engelska. I SO fick han betyget Godkdnd
(G).

Farah kom till forberedelseklassen vid virterminens borjan 1 arskurs
sju. Efter kartliggning av modersmaélsldrare stod det klart att Farah hade
svarigheter att ldsa och skriva pa sitt modersmaél arabiska och att hennes
matematikkunskaper 18g pa motsvarande arskurs ett enligt svenska
forhdllanden. Hon hade en vacker handstil och hade ocksé lirt sig att
skriva de latinska bokstidverna. Hennes skolgang hade varit sporadisk pa
grund av kriget i Irak och hon hade enligt fordldrarnas uppskattning géatt
1 skolan 1 tre ar. Farah dr den enda av de intervjuade eleverna vars familj
har kommit hit som flyktingar. Ovriga elevers forildrar dr alla hir pa
grund av anknytning eller arbete. Farah hade fortfarande sista terminen 1
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nian en stor del av veckans lektioner i1 forberedelseklassen och deltog 1
den ordinarie undervisningen enbart 1 de praktisk-estetiska dmnena.
Farahs arbete med att ldra sig skriva och ldsa tog tid men gick framét si
att hon 1 slutet av arskurs nio kunde ldsa enkla texter pé egen hand om én
langsamt. Hennes muntliga svenska rickte for att genomfora intervjun
utan att vi behdvde ta hjilp av tolk. Farah deltog i
modersmalsundervisning och hade studiechandledning p4 modersmaélet 2-
3 timmar i veckan. Hon fick betyg i tre @mnen, G 1 arabiska, liksom i
bild och slojd.

Baocum kom till forberedelseklassen pd varterminen i arskurs sju, en
vecka efter Farah och hade enligt kartliggningen en helt annan och
mycket gedigen skolbakgrund frén Kina. Han gjorde sig ockséd vil
forstddd pd engelska. I matematik var han om mdgjligt dnnu béttre dn
Shuiyou men inte lika driven 1 att skriva kinesiska. Hans metodiska
inlirande av svenska ord imponerade dd& han konstruerade en egen
alfabetisk svensk-kinesisk ordlista med flera hundra ord som han fyllde
pa vartefter han larde sig nya ord. Trots att han och Farah var nyboérjare i
svenska samtidigt hade de inte sia stort utbyte av gemensam
undervisning. Baocum deltog redan efter en termin 1 alla &mnen med sin
ordinarie klass och hade bara stod en timme i veckan med lédrare 1
svenska som andrasprik. Han hade studiehandledning pd kinesiska 1
arskurs sju men slutade sedan med det eftersom han tyckte att det tog tid
frdn annan undervisning. Han gick ut grundskolan med betyg 1 alla
dgmnen och hade betyget G 1 SO och svenska som andrasprik.

Asal kom frén Iran till Sverige pd sommarlovet fore arskurs atta. Hon
gillade att skriva och utvecklade sin svenska mycket tack vare allt som
hon ville uttrycka i skrift. Farah och Asal blev goda véinner och eftersom
deras enda gemensamma sprik var svenska utvecklade de sitt tal mycket
med hjélp av varandra. Asals kunskaper 1 matematik bedomdes ligga pa
motsvarande drskurs tre och hennes kunskaper i orienteringsdmnena var
inte vad svenska skolan menar med aldersadekvata. Hon hade studerat
engelska 1 ett ar och var 1vrig att fa fortsitta med det. I arskurs nio kunde
skolan starta en nyborjargrupp 1 engelska for sex elever diar Asal och
Farah deltog. For oOvrigt deltog Asal med sin ordinarie klass 1 de
praktisk-estetiska dmnena men beddmdes inte ha mdjlighet att
tillgodogdéra sig undervisningen 1 Ovriga @mnen. Hon hade
studiehandledning pd modersmalet tvd timmar i1 veckan och deltog i
modersmélsundervisning 1 persiska. Hon gick ut grundskolan med betyg
1 tre &mnen, MVG 1 persiska och G 1 bild och sl6jd.

Khan kom till forberedelseklassen pé varterminen 1 ar atta, men da var
han inte nyborjare 1 svenska. Han hade bott 1 Sverige 1 ett och ett halvt ar
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ndr han gick 1 arskurs fyra och fem. Sedan hade familjen atervént till
Thailand. Khans svenska var lite trevande 1 bérjan men han kom ihag
alltmer svenska vartefter och deltog 1 klassens undervisning 1 de flesta
dmnen redan efter ett par manader i1 forberedelseklass. Hans forstaelse av
svenska var relativt god, likasd hans skolkunskaper men han hade
svarigheter att sjidlv gora sig forstddd pa svenska och engelska pd grund
av daligt uttal och stavning. Hans kunskaper i matematik motsvarade de
kunskaper som krévdes 1 arskurs dtta och med visst stod klarade han att
delta 1 engelskundervisningen. Han deltog i modersmalsundervisning 1
thailindska och hade en timme studiehandledning i veckan. Han hade
ocksd extra stod 1 forberedelseklassen ett par timmar i1 veckan, men
deltog for 6vrigt 1 all undervisning med ordinarie klassen. Nér han gick
ut grundskolan hade han betyg 1 alla &mnen utom hemkunskap, SO och
svenska som andrasprak.

Fem av de sju intervjuade eleverna har alltsd deltagit 1 klassens
ordinarie undervisning i SO. Hadanefter kommer jag nér jag hinvisar till
dessa elever 1 grupp att kalla dem for SO-eleverna, eller de nyanldnda
SO-eleverna nir jag jamfor dem med Gvriga elever 1 SO-undervisningen.
De tvd eleverna som hade det mesta av sin undervisning 1
forberedelseklassen och som inte deltar 1 SO-undervisningen med
ordinarie klass kommer jag att benamna Fbk-eleverna.

De tre ldrarna som deltagit 1 undersokningen ar dels tvd SO-ldrare som
kommer att bendmnas just sd, dels en svenska som andrasprikslirare
som arbetar 1 forberedelseklassen. Hon kommer att kallas Fbk-l4raren.

3.2 Urval av larobokstexter

Jag valde sammanlagt ut fyra larobokstexter. Tva texter “Rik eller
fattig?” och “Jordens resurser dr begransade” (bilaga 1-2) kommer fran
niornas bok 1 samhéllskunskap, SO'S Samhdille, del 4 (Andersson, Ewert
& Hedengren 2003:63-65). For att garantera att eleverna inte redan last
texterna valde jag texter 1 slutet av boken och jag kontrollerade ocksa
med deras ldrare att de inte tidigare last texterna med klassen. Texterna
valdes ocksa utifran att de skulle handla om generella forhédllanden 1
vérlden och inte kridva sa stor forkunskap om just svenska forhdllanden.
Det var 1 dessa tva texter som de tvd SO-ldararna och alla SO-elever fick
markera ord.

De andra tvé texterna “Kartan” och “Klimatet” (bilaga 3-4)kommer
fran Overblick (Espling-Lindberg, Kjellrdier Ringer& Lilburn 2007:30-
31,33), vilket dr ett SO- och NO-material for nyanldnda och anvénds 1
forberedelseklassens undervisning. Har valde jag ut de tvd texter som
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hirnést skulle studeras om man skulle folja bokens uppligg. 1 dessa tva
texter markerade lararen och de tva eleverna 1 forberedelseklassen.

3.3 Undersokning om okénda ord i larobokstexter

Ordundersdkningen utifran texter i SO-boken genomfoérdes med samtliga
elever i1 de tvd niondeklasserna vid tva olika lektionstillfdllen. D& deltog
32 elever varav fem var de nyanldnda SO-eleverna. Jag presenterade kort
att mitt syfte med unders6kningen var att ta reda pa vilka ord som elever
tycker dr svéra 1 larobocker. Jag bad dem lédsa tva texter och ringa in de
ord de inte forstod och att dra ett streck under ord de var osékra pd om de
forstod. De tvd Fbk-eleverna fick géra samma sak 1 sina tva texter men
enskilt vid intervjutillfallet. Farah fick mening for mening upplést for sig
samtidigt som hon foljde med 1 texten. I[dén att markera ord fick jag frén
det norska projektet Laerebokssprak (Hvenekilde & Golden 1990), men
mitt syfte dr inte att 1 detalj redogora for vilken typ av ord som eleverna
anser okdnda eftersom det inte ryms inom ramen for denna uppsats.
Ordundersokningen anvéndes istéllet for att dels se ungefdar hur manga
ord eleverna har svarighet med dels ha som utgdngspunkt for mina frégor
om strategier och for en jimforelse mellan hur ldrare och elever ser pa
vilka ord som behover forklaras.

De tva SO-texterna innehdll tillsammans 548 graford, dvs. ord som
atskiljs av mellanslag. For att f4 fram procentsatser av antal okdnda ord
har jag rdknat ett markerat ord s4 minga génger som det forekommer 1
texten. Om en elev exempelvis markerat ordet avtryck ndgon ging riknar
jag det som tre ord eftersom det forekommer tre ganger 1 texterna och
sedan delar jag det med totala antalet ord 548 for att fa fram
procentsatsen. Nér jag daremot presenterar hur manga olika ord eleverna
markerat eller jamfor vilka ord larare och elever markerat som okédnda
rdknar jag exempelvis avtryck som ett ord.

Pé ett forsittsblad (bilaga 5) bad jag eleverna fylla 1 uppgifter om
eventuellt annat modersmal. Om de inte var fodda 1 Sverige ville jag
ocksé att de skulle fylla i hur gamla de var nar de kom hit. Jag papekade
att deras svar var viktiga for mig och att enkdten var anonym for alla
utom de fem elever som jag tidigare vidtalat och som visste att de skulle
bli intervjuade.

Lararnas uppgift var att 1 texterna markera dels vilka ord som de
trodde att alla elever i gruppen behdvde fd forklarade, dels vilka
eventuellt ytterligare ord de trodde att de nyanldnda eleverna skulle
behova ha forklarade.
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3.4 Enkat till lararna

Liararna fick ocksa en kort enkdt med fragor som rorde hur de uppfattar
att de nyanldnda eleverna forstar och arbetar med att forsta svara ord och
vilket stdd skolan eventuellt ger dem eller vilket stod som de ytterligare
skulle behova (bilaga 6).

3.5 Ordtest

Efter den inledande ordundersdkningen dir de sjdlva markerade ord 1
tva texter fick de nyanldnda SO-eleverna ett test pa femton ord (bilaga
7) fran samma texter. Jag hade 1 forvég valt ut ord som jag trodde kunde
vara okdnda eller svéra. Till dessa 15 ord fick de tre svarsalternativ med
synonym eller en forklaring att vélja pd. Ordtestet skulle tjdna som en
kontroll av att eleverna 1 den inledande ordundersokningen markerat ord
1 ndgot s nir overensstimmelse med hur de faktiskt forstod nagra svara
ord i texten. Att konstruera rittvisande test dr inte nigon litt sak och
Read (2000:142) pekar pa att det dr viktigt att svarsalternativen i ett
flervalstest dr ord som ar mer frekventa dn det ord som testas, det sa
kallade bjudordet. Ocksd Enstrom betonar vikten av hur
svarsalternativen ser ut. Aven om man forstdr betydelsen av sjilva
bjudordet fir man inte mojlighet att visa det om de svarsalternativ man
har att vélja pd dr okdnda (Enstrom 2004:185f). Jag forsokte ge
svarsalternativ som jag ansdg var ldttare dn eller lika litta som det ord
jag efterfrdgade, men jag ville ocksé distrahera med ord som till formen
liknade bjudordet och da forekommer en del ord som kanske &r mindre
frekventa. Eftersom det bara ar de felaktiga alternativen som ar svérare
menar jag att eleverna 4ndé kan visa om de forstir ordet.

3.6 Intervjuer om ordforstaelse och om strategier

Jag berittade for eleverna att jag ville gora intervjuer med dem angdende
hur elever tanker om och gor for att forstd svara ord och att jag skulle
skriva en text om det. Samtliga var positiva till att delta och fick med sig
brev (bilaga 8) hem for godkinnande av fordldrarna, som samtliga
svarade ja.

Varje intervju tog mellan 30 och 55 minuter. Jag spelade in
intervjuerna och transkriberade dem senare. Intervjuerna genomfordes
dels 1 ett klassrum dels pad studievigledarens lediga kontor. Jag
transkriberade intervjuerna 1 sin helhet ordagrant dvs med eventuella
grammatiska felaktigheter eller felaktiga ordval. Jag hoppade dock Gver
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vissa omtagningar dir eleverna stakade sig och anviande korrekt stavning
trots vissa uttalsbrister.

Under intervjuerna foljde jag en intervjuguide med ett antal
huvudfragor (bilaga 9), ibland med forslag till f6ljdfradgor beroende pa
vad eleverna skulle svara. Delar av intervjun kan snarare ses som en
enkdtundersokning ddr jag visade eleverna olika forlag pa strategier som
de fick ta stdllning till. For 6vrigt var jag 1 intervjun inte helt styrd till
frdgeordningen utan forsokte félja upp det eleverna kom in pa.

Vilka svar man far beror till stor del pa hur man stéller frdgorna
(Kvale 1997:145f.). Jag har forsokt undvika frdgor som kan besvaras
med ja eller nej eftersom jag inte kan vara helt sidker pd att mina
intervjupersoner riktigt forstdr svenskan. I intervjuguiden finns frimst
frdgor med Hur, Vad, Varfor eller Kan du berdtta och vid eventuella ja-
och nej-frigor har jag oftast foljt upp med fragor som gor att de behover
utveckla sina svar. Trots att jag 1 forvdg var medveten om risken med ja-
och nej fragor fick jag dnda stryka ett par svar nér jag i transkriptionen
sag att fragorna var ledande. For att kontrollera att man som intervjuare
forstatt ratt kan man anvénda sig av sa kallade tolkande fragor (Kvale
1997:125, 132f.) som ofta bara kan besvaras med ja eller nej och detta
gjorde jag 1 viss min med fragor som Menar du att ... men jag forsokte
dar aterupprepa elevernas egna ord eller anvidnda enklare ord, for att
undvika missforstand.

Att jag kidnde eleverna sedan tidigare tror jag bidrog till en avslappnad
stimning under intervjuerna. Eleverna var ocksd medvetna om att jag
inte ldngre arbetade pa skolan och hade ndgot med deras betyg eller
omdomen att gora. Samtidigt kan man aldrig komma ifrdn att
intervjusituationen alltid &r annorlunda an ett vanligt samtal och att jag ar
en person som de varit 1 beroendestéllning till tidigare. Jag upplevde
dock att alla gillade att bli intervjuade och att de forsokte svara s gott de
kunde p& mina frdgor. Att man som forskande larare kdnner eleverna och
sammanhanget kan enligt Smidt vara en fordel for att man har st@rre
muligheter til & forsta det eleven sier 1 intervjuet, og dermed til & folge
opp svarene pa en frukbar mate” (Smidt 1989:38).

Om syftet med denna unders6kning hade varit att ta reda pé vilka ord
eleverna verkligen inte forstdr eller vilka strategier de faktiskt anvénder
sig av hade det krivts andra metoder med mer djupgiende test av ord-
och lasforstielse samt observationer av strategier (Nation 2001:224). Det
hade varit svérare rent praktiskt och mer tidsddande. Nir man lédser
resultaten ska man alltsa veta att detta dr vad eleverna sjilva anger. Detta
anser jag dock vara nog sd intressant och hédnvisar gédrna till Schmitt
(1997:217) som menar att vi maste komma 1hag att strategier ar till for

16



inldrarna och att vi dirfér maste ta 1 beaktande vad de tdnker om olika
inldrningsstrategier.

Undersokningen innehéller inte tillrdckligt stort antal enkétsvar eller
intervjuer for att kunna generalisera utifran men ger forhoppningsvis en
intressant inblick i1 enskilda elevers tankar omkring ordforstéelse i
skolans vérld.

4. Resultat

Resultatet redovisas 1 tre delar. Forst presenteras resultatet av
ordundersokningen dér elever och ldarare markerade okédnda ord 1
larobokstexter. Sedan ges resultatet av ordtestet tillsammans med en
oversikt over elevernas markeringar av okénda ord, deras betyg samt
resultat 1 lasforstdelsedelen 1 nationella provet. Till sist presenteras
resultatet av intervjuerna under ndgra olika teman som intervjufrdgorna
berorde. Lédrarnas svar 1 enkdten presenteras tillsammans med de
elevsvar som de hor ithop med.

4.1 Okénda ord i larobokstext

Tabell 1 visar hur ménga ord 1 texterna som de olika elevgrupperna
markerade. Héir har jag inte skilt pd vilken typ av markeringar det
handlar om, det vill siga om de markerat att de inte forstir eller att de ar
osdkra pa om de forstar.

Tabell 1: Antal markerade ord i olika elevgrupper

0 ord| 1-2 ord| 3-5 ord| >35 ord| antal
elever
elever med svenska som modersmél 12 9 2 0 23
nyanlinda SO-elever 0 0 4 1
ovriga elever med annat modersmal én svenska | 3 1 0 0 4

15 av de 32 eleverna markerar inget av de 548 orden 1 texterna, vilket
betyder att de anser att de forstdr alla ord. Tio av eleverna har bara
markerat ett eller tva olika ord. Till dessa bdda grupper hor ingen av de
fem nyanldnda SO-eleverna. Fyra av dem har tillsammans med tvd andra
elever markerat mellan tre och fem olika ord. Den femte, Kahn utmaérkte
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sig hdr och markerade 36 olika ord vilket motsvarar cirka 8% av orden.
(Se 3.1.2 for beskrivning av de olika eleverna.)

Sammanfattningsvis har alltsd fyra av de nyanldnda SO-eleverna
markerat nagot fler ord d4n majoriteten och en elev har markerat manga
fler ord.

De 17 elever som gjorde markeringar gjorde sammanlagt 72
markeringar av 44 olika ord. 13 ord hade fler 4n en elev markerat
ndmligen: G8-ldnderna, alstra, multinationella, missgynnat, vdlfird,
ockuperade, brdnsleslukande, avtryck, missvixt belastar, globala,
sparsam och handelshinder. Fyra ord av dessa, brdnsleslukande,
belastar, globala och sparsam var de nyanldnda SO-eleverna ensamma
om att markera. Se tabell 2 nedan. Se bilaga 10 for tabell over alla
markerade ord.

Tabell 2: De 13 ord som fler an en elev markerade

elevmarkeringar totalt antal | antal lArarmarkeringar
I= forstar inte O = osiker elev-
markeringar
svenska s nyanldnda | Gvriga alla behdver| nyanldnda
modersmal | SO-elever | elever forklaring behover
(23 elever) | (5 elever) (4 elever) forklaring
G8-liinderna 1000 10 7 1
alstra 1(0) IIo 6 1 1
multinationella 00 100 0] 6 2
missgynnat (@) ITO 4 2
vilfird O I1 3 1
ockuperade | I | 3 1 1
brinsleslukande 111 3 1 1
avtryck I O 2 2
handelshinder 1 I 2 2
missvixt (0] O 2 1
belastar 00 2 1 1
globala 10 2 1
sparsam I1 2 2

Av de 13 orden 1 tabell 2 dr de bada lararna 1 nio fall ense om att ordet
behovde forklaras antingen for alla eller for de nyanldnda. I fyra fall ar
det saledes bara en av ldraren som tror att ordet behover forklaras.

18




SO-ldararna markerar tillsammans 50 olika ord. Den ena ldraren
markerar 10 ord, den andra ldararen 23 ord som behover forklaras for alla
elever. Det ér sex ord som de bada dr ense om att de behdver forklara for
alla:  multinationella, ldgkonjunkturer, handelshinder, nationalism,
avtryck och biologiskt. De fyra forsta kan kategoriseras som typiska
fackord for @&mnet SO. For de nyanlidnda eleverna menar den ena lararen
att 18 ytterligare ord behover forklaras och den andra ldraren anger 21
ord.

Av de 40 olika ord som ndgon av de nyanldnda markerat ar det 16 ord
som bada lararna tror behover forklaras, 11 ord som bara en av dem tror
behover forklaras och 13 ord som ingen av dem tror behover forklaras.
De 13 orden ar: krdvande, krdvs, strickor, tas, diskussioner,
naturkatastrofer, skdl, sjukvard, skulder, kanadensare, klot, kolonierna
och konsumtion. Dessa ord skulle inte framst kategoriseras som fackord 1
amnet SO. Lérarna har tillsammans markerat nitton ord som ingen elev
har markerat. Dessa ord dr framforallt fackord men exempel finns pé
nagra mer allménsprakliga ord.

Sammanfattningsvis tror alltsd ldrarna att de skulle behova forklara
fler ord dn eleverna har markerat, men delvis andra ord. De tror ocksa att
de nyanldnda behover ha fler ord forklarade dn Ovriga elever, men de
markerar inte alla de ord som nigon nyanldnd markerat. De ord som
lararna helt har "missat” ar inte fackord.

Ordundersokningen med forberedelseklassens tva elever och deras
larare visar att Asal markerar 8 ord eller 2,5 % av de 304 orden och
Farah 34 ord eller 13,5%. De har tillsammans markerat 35 olika ord. For
tabell over alla markerade ord se bilaga 11. Sju ord har de badda markerat
namligen: linjer, register, oknen, hojden, pdverkar, desto och fuktigt.
Farah markerar flera frekventa ord som exempelvis: trivs, tunn, brukar,
soder, norr, vixer, vixter, naturen. Deras larare markerar 35 ord som
hon tror att minst ndgon av dem behover fa forklarade och de tacker alla
ord som Asal markerat men ldraren har inte markerat f6ljande fem ord
som Farah menar att hon inte forstir: naturen, torrt, brukar, vixer och
vdxter. Lararen har ddremot markerat orden neddt, uppdt, etc. fran ar till
dr och regnskogen, vilket ingen av eleverna har gjort.

Sammanfattningsvis har Fbk-ldraren markerat ett ord mer 4n den elev
som markerat flest ord, &ven om orden inte helt Overensstimmer. De fem
ord som lararen “missat” ar vardagliga och frekventa ord.
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4.2 Ordtest

I tabell 3 presenteras en sammanstidllning 6ver elevernas tid i Sverige,
deras betyg, resultat pa nationella provets ldsforstaelsedel, antal
markerade ord i ordundersokningen samt resultatet pa ordtestet. Det
maximala resultatet pa ordtestet var 15 podng. Det bésta resultatet som
nagon elev hade var 14 poing och det simsta 8 poing.

Luciana och Giba, de tva elever som varit 1 Sverige langst tid och som
har bést betygspoédng totalt och bist betyg, VG respektive MVG 1 SO
klarade ocksa ordtestet bdst. De hade bara ett fel var. De hade markerat
fyra ord var 1 texterna. Det ar ett ord mer dn Shuiyou, som med sina tre
markeringar var den som markerat minst antal ord 1 texterna. Samtidigt
var han den av SO-eleverna som hade sdmst resultat pa ordtestet och den
ende som inte klarat nationella provets lasforstaelsedel. Han far betyget
G 1 SO, men far inte betyg i svenska som andrasprak. Khan som
markerat 1&ngt fler ord dn Ovriga (36 olika ord) klarade ordtestet béttre
dn bade Shuiyou och Baocum och han klarade ocksa nationella provets
lasforstaelsedel. Daremot far Khan varken betyg i SO eller svenska som
andrasprdk. Han har ocksa lagst betygpoing overlag. Baoucum som varit
1 Sverige kortast tid dr den som har tredje bésta betygspodng totalt. Han
klarade nationella provets lasforstaelsedel och han far betyget G i1 bade
SO och svenska som andrasprdk. Han markerade fem ord 1 texterna och
hade fem fel i ordtestet.

Tabell 3: Oversikt 06ver de nyanlanda SO-elevernas resultat,
betygsresultat samt tid i Sverige.

namn tid i| betyg betyg |[betygs- betyg lis-|antal antal ritt

Sverige SO SVA |poing forstielse |markerade i ordtest
(max 320) | NP ord i SO-text | (max 15)

Luciana 4 ar VG VG | 270 G 4 14

Giba 4 ar MVG | VG 265 G 4 14

Shuiyou 3ar G - 200 inte G 3 8

Khan 3ar - - 125 G 36 11

Baocum 2,5 ar G G 245 G 5 10

4.3 Elevernas tankar om ordférstaelse och om strategier

Resultatet av intervjuerna samlas hér under tre rubriker. Forst handlar det
om hur de nyanlidnda eleverna ser pa de ordforklaringar som de far av
larare pa lektion, sedan om hur de anvénder sig av och vérderar de olika

20



ordforstéelsestrategierna och till sist vilka rdd de har till andra nyanldnda
elever och till skolan.

4.3.1 Léarares forklaringar

Farah dr den enda som vill ldsa texten gemensamt med ldraren fGrsta
gingen hon ldser en ny text men hon vill allra helst att ldraren ldser den
med bara henne, eftersom hon inte ldser si bra sjilv. Ovriga tvekar inte
alls pd vad som ar bést for dem och det ar att fa lasa texten pa egen hand
forst. Anledningarna till detta &r att det &r lugnare och att man far tid pa
sig att forstd. Khan uttrycker det sd har: ”for om man lyssnar s gér det
for snabbt och man kan liksom inte komma tillbaka férrdn de har redan
gatt”. Han sdger ocksa: ”Om man ldser snabb s& kanske jag tappar orden
eller alltsd jag tappar de didr sammanhangen”. Giba sidger dock att han
gillade att ldraren ldste hogt nar han var nyborjare for da stannade lararen
och forklarade orden.

De nyanlédnda SO-eleverna ér lite oense om vilka ord lararen skulle ha
forklarat 1 texterna om de hade last dem som vanligt 1 skolan, men de
menar att det inte dr sarskilt manga ord som hade forklarats. Tva av
eleverna sager att lararen inte hade forklarat nigra alls ord hir eftersom
det inte var s& manga svara ord. Tva andra menar att lararen hade
forklarat G-8 ldnderna. Khan séger: Jag tror att hon hade forklarat ord
som kan mena annat sak vad den menar med spraket.” Jag tolkar det som
att han menar ord som ar ogenomskinliga 1 sina orddelar for han ger G-8
lander och U-lander som exempel pa sddana ord. Han tror dock inte att
lararen skulle forklarat de andra orden som han inte forstod. Baocum
sdger: ”Ja alltsd om det finns séna hér svéara ord, som de flesta inte fattar
alltsa, kanske han ska skriva dem pa tavlan eller nat vad det betyder. Om
texten ar ganska latt sa kanske bara ’ja, alla fattar’, och sen s blir det
ndsta ninting.” De tvd Fbk-eleverna menar dock att ldararen skulle ha
forklarat alla de ord som de ringat in.

Den allra basta hjdlpen fran lararen ar en Oversittning tycker Giba,
Farah och Asal men om de inte far det vill de liksom de Gvriga helst ha
forklaringar eller fa ordet insatt i en mening. Alla sju eleverna dr verens
om att synonymer inte dr bra. Baocum uttrycker det s& hir: ”Om jag typ
frdgar ndn kompis och han forklarar det med ett nytt ord, sd kanske det
nytt ordet, alltsd jag kanske inte fattar heller det dir ordet ...s& det blir
svart dd och om han ger mig en forklaring d& jag kan fatta vad det
betyder.”

Det finns motsatta uppfattningar bland eleverna angdende hur bra det
ar med studiehandledning pad modersmalet. Tre elever tycker inte att de
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behover eller har blivit hjdlpta av studiehandledningen, Luciana har
aldrig velat ha det och forstar inte varfor det skulle vara bra och bade
Giba och Baocum slutade efter ett ar. Giba tyckte inte att ldraren var bra
och att hon inte forstod vad han behdvde, men han tror att det kanske
ockséd var for att han och ldraren inte riktigt gillade varandra. Baocum
tyckte inte han fick s& mycket hjalp med att forstd ord pa dessa lektioner.
Han menar att det hade varit bra om lidraren hade Gversatt texter men
tyckte att det i exempelvis biologi fanns ménga svara ord som inte heller
liraren forstod. Ovriga fyra elever tycker dock att de far mycket bra stod
av modersmélsldraren péd studiehandledningen. Bade Asal och Farah
hinvisar dessutom till studiehandledningen nér de ska forsoka minnas
nagot tillfalle som var riktigt bra och dd de kédnde att de fick ord
forklarade pa ett bra sitt. Da fick de orden Oversatta till och fran
modersmalet.

4.3.2 Ordforstaelsestrategier

Nar jag vill att de ska berétta for mig vilket det senaste nya ordet var som
de forstod svarar Luciana direkt ’syfte och metod idag pa SO-lektionen”.
Hon forklarar hur hon gjorde for att forstd dem, 7’sa jag typ fragade och
han forklarade allting som jag typ fattade s& nu kan jag borja jobba med
det”. Giba svarar herravilde som han sdg i en bok om andra
varldskriget. For att forstd det slog han upp ordet i Lexin pad datorn
hemma. Baocum svarar ironisk, genom ett sms fran en kompis dagen
innan och da skrev Baocum tillbaka och fragade vad det betydde. Asal
svarar kylig, som hon sdg i en text 1 skolan samma dag. Det var ldraren
som forklarade det for henne. Hér ar det alltsd Frdga Ildraren och
Lexikon pd dator som dr de dominerande strategierna for att fOrsta.
Bacoums anvindning av sms-fraga till kompis dr en ny variant av Frdga
annan. Khan, Farah och Shuiyou kan inte komma péd nagot ord som de
nyss lart sig trots att jag dterkommer till frdgan.

Naér vi utgar fran de texter ddr de har markerat okénda ord hinvisar de
tva Fbk-eleverna, Farah och Asal direkt till att de skulle ha fragat ldraren
om orden som de inte forstod i texterna. Farah skulle 1 andra hand ha
frdgat Asal och Asal hade slagit upp ordet pa dator om inte ldraren var
dér. Luciana och Giba, som markerade fyra ord vardera skulle just med
denna text nojt sig med att gissa med hjdlp av sammanhanget eller
utifrdn om orden liknar ord pa deras modersmal, men annars fragar de
girna ldraren. De tre ovriga eleverna fragar sdllan eller aldrig lararen pa
lektionen. Khan som markerade 36 ord sdger att han skulle ha lést igen
och igen och svarar att han inte skulle géra pd nagot annat sitt &n att
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forsoka forstd orden med hjélp av sammanhanget. Shuiyou och Baocum
skulle provat att ldsa om nagra ginger och forsoka gissa med hjélp av
sammanhanget innan de slog upp det 1 sina medhavda lexikon. I tabell 4
nedan anges med ett kryss om de sa att de skulle anvinda en viss strategi
nir de 1 skolan tar sig an texter liknande dem som ingick 1
undersokningen. Kryssen inom parentes anger att eleven nagon géng
under intervjun ndmnde en strategi men samtidigt pa direkt fraga inte sa
sig anvinda den. Khan far ocksa ett kryss inom parantes eftersom han
bara frigar sin svenska som andraspriksldraren och inte sin ldrare i SO,
Giba far ett kryss inom parentes for att han anvénder dator 1 skolan men
bara nér han sjilv ska skriva texter. Den strategi som flest sa sig anvdnda
var Gissa med hjdlp av sammanhanget och darefter Frdga Ildraren. Sld
upp i lexikon (bok) var det bara tva av sju elever som sa sig anvinda 1
skolan men den fick dndd placering som den tredje mest anvinda
strategin.

Tabell 4 visar vilka strategier eleverna sa att de anviande 1 skolan och
den visar dessutom hur de vérderade nédgra givna strategier. I
undersokningen fick de med siffrorna 1 till 5 gradera det enligt dem
bésta séttet, ndst bésta sittet osv. att ta reda pa ords betydelser. For att
kunna se vilken strategi som fatt det sammanlagt basta omdomet ar de
siffrorna hir omrdknade till podng sd att en fOrstaplats har fitt fem
podng, en andraplats fyra podng osv. Av tabellen ser man att det nu ar
Sla upp pd dator som de tycker dr den bista strategin, foljt av Frdga
ldraren och Gissa med hjdlp av sammanhanget.

Tabell 4: Elevers anvandning av strategier for att forsta okanda ord i
larobokstext (markerat med x) samt vardering av basta satt for att ta reda
pa ords betydelser.

Luciana| Giba Shuiyo | Baocum| Khan | Asal Farah |Anvinder [Bésta siitt/
u antal elever)(poing)

Friga liraren Xx |4 |x |2 3 x)[2 |x|3|/x |54 19
Friga kompisar | x |3 |[x |3 1 (x| 4 1 x 4|3 16
Fraga annan 3 3
Sla upp i lexikon 1 11x|[2 |x|5 4 1 212 16
Sla upp pa dator 2 | (x) 5 3 1 5 | x| 4 311 23
Gissamed hjalp | |5 |y | |x|4 [x|2 |x 5 1|5 17
av sammanhang
Gissa med hjilp | o x | 4 5 2 2 1
av annat ord som
liknar ordet
Antal . anvianda 4 4 2 P 1 2 2
strategier/person
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Man kan notera att Khan anvinde sig av en enda strategi 1 skolan Gissa
med hjdlp av sammanhanget, men samtidigt ansag han att denna strategi
inte horde till de fem bésta ndr han fick rangordna strategier. De tva
elever som sa sig anvinda flest strategier var Giba och Luciana.

Fragar lararen om betydelsen menar fyra elever att de gor. De tvd Fbk-
eleverna har Fbk-ldraren som en sjdlvklar person att frdga. De fragar
dven sina modersmalsldrare om ord. Ddaremot menar de att de inte vagar
frdga andra larare som de har i bild, musik, idrott och hemkunskap. Vad
som skulle hinda da kan de inte svara pd. P4 mina foljdfrdgor kommer
det fram att bildldraren gér runt och pratar med dem en och en och da
vagar de och brukar frdga henne om de inte forstir. Luciana och Giba
menar att de gérna och ofta fragar alla larare, men ocksa lika ofta sina
kompisar. De ar inte heller rddda for att fraga 1 helklass. ”Undrar jag, da
fragar jag vem som helst”, sdger Luciana. Tre elever skulle diremot inte
frdga ldararen. Shuiyou kallar ldraren for "Levande Lexin” men skulle
dnda aldrig fraga i helklass eftersom det stor andra elever. Han skulle
bara frdga ldraren nér ldraren gar runt eller sitter ensam 1 katedern.
Detsamma giller Baocum och Khan. Baocum tycker att det slosar med
lararens tid och han tycker att det ar lika bra att sjdlv kolla 1 svensk-
svenskt lexikon. Khan menar att det ofta inte finns tid att friga den
vanliga lararen for hon brukar ha ’manga elev och om man fragar sa det
gir inte, man stor, alla har inte tid for frdga” s& han tar hellre hem och
’liksom studerar”. Khan har dock hjilp av Fbk-ldraren vissa timmar och
diar menar han att han kan fA mycket hjilp med ord. Han frédgar ocksa
ofta modersmaélsldraren pa studiechandledningen.

Detta kan jamforas med att deras tvd SO-ldrare svarar att det
forekommer ibland respektive sdllan att dessa elever tar egen kontakt for
att frdga vad ord betyder. De svarar vidare att det forkommer ofia
respektive ibland att de forklarar ord for eleverna pé lektionen. Ingen av
lararna sdger sig méarka hur eleverna for 6vrigt géor med ord de inte
forstar. En larare svarar att hon ser att Khan skulle behova mer hjélp med
att forstd ord, men att han inte ber om hjélp och sjélv sdger att det gér
bra. Ingen av ldrarna sdger sig veta ifall ndgon annan (andra ldrare,
syskon, kompisar eller fordldrar) brukar hjilpa eleverna med
ordforklaringar 1 SO-texterna. Fbk-ldraren svarar att det forekommer ofta
bade att eleverna frigar om ord och att hon forklarar ord men hon menar
att de ofta frdgar bara for att fi bekréftelse fastin de egentligen kan
ordet. De ord som de inte forstdr och som hon inte hjilper dem med tror
hon att de oftast hoppar dver men sdger att hon vet ocksa att eleverna
anvinder sig av kompisar och av studiehandledaren for att ta reda pa
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ords betydelse. Fbk-ldraren anser att bade Asal och Farah skulle behova
mer hjilp med forklaringar men anger tidsbrist till varfor det inte gar.

Frdga kompisar dr en strategi som tre elever sdger sig anvédnda i
skolan. Farah anvinder sig av Asal men Asal frdgar aldrig Farah. Asal
sdger att det inte finns nagon annan elev som kan hjilpa henne och det
speglar kanske att det & Asal som har storst vokabuldr i
forberedelseklassen. Giba och Luciana som anvidnder sig av flest
strategier anvédnder sig ocksd av denna strategi. De tre elever, som sillan
frdgar ldrare, frdgar inte heller kompisar sd ofta delvis av samma
anledning dvs. att de inte vill stora. Khan sdger ocksa sé har:

De pratar snabbare dn jag sd kan jag inte komma pa liksom, komma
med dem fOr att jag pratar for ldngsamt. Men ja jag frigar ibland,
blandar liksom, fragar inte bara en person for jag har inte hitta
personer som liksom hjdlpa mig hela tiden, eller de brukar inte forklara
s bra som larare.

Lexikon 1 bokform dr det bara tvd av sju elever som anvinder. Det &r
Shuiyou och Baocum som bédda alltid har med sig lexikon 1 skolan.
Shuiyou har ett tvasprakigt lexikon, Svensk-kinesisk ordbok (Anen
2004), som han sdger att han haft sen dag ett i skolan och han visar mig
att det verkligen ar riktigt slitet. Han verkar ocksd medveten om vad han
vill ha av ett lexikon. Forutom 6verséattning vill han fa veta ordklass och
fa exempel med ordet. Baoucum anvénder sig av ett svensk-svenskt
lexikon, Svensk skolordbok (Jorgensen & Palm 1992). Anledningen till
att han har ett ensprékigt lexikon sdger han dr att det 4ndd inte finns
riktigt samma ord pa svenska som kinesiska. Ovriga fem elever foredrar
att, om de slér upp ord, gora det pd dator. Asal uttrycker att boklexikon
tar tid och dr jobbigt och Farah anvédnder aldrig lexikon i bokform pa
egen hand for att det dr for svart. Kahn séger att han inte skulle anvinda
lexikon ens om det 1ldg bredvid honom. ”Det tar tid och kanske jag inte
forstar” dr hans kommentar. Giba och Luciana som kommit ldngst 1 sin
sprikutveckling menar att de anvinde lexikon 1 bokform nir de var
nyborjare, men gor det inte nu lidngre eftersom det gar snabbare att
forsoka gissa eller sla upp ordet pa datorn.

Att sl upp ord 1 lexikon pé dator var den strategi som kom hogst upp
ndr eleverna fick gradera strategier men det var samtidigt bara en elev,
Asal som sa sig gora det 1 skolan. Alla nimner dock att de slér upp ord
pa dator hemma om &n 1 olika utstrdckning. Farah sdger att hon inte sjalv
kan hitta det pa datorn utan behdver hjdlp med att hitta programmet.
Khan sédger att han inte s ofta anvdnder dator for att sl& upp, men han
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gor det om det dr ett ord han har sett manga ginger och inte forstir. Han
gor det hemma, for 1 skolan finns inte s mycket tid till det och det finns
inte s& manga datorer. Att det inte alltid finns en ledig dator 1
klassrummet &terkommer tre andra SO-elever ocksd till. Nar Khan
anvander datorn hemma skriver han bara “Lexikon” 1 sOkraden pa
Google och far upp lite olika program som han testar. Khan beréttar att
han Oversétter mellan svenska, thailindska och engelska flera ginger
ibland for att hitta betydelsen som han tror dr ritt for han séger att datorn
kan oversitta fel ibland.

Att datorns Oversdttningar, framfor allt ”Google oversitt”, inte ar helt
att lita pd uttrycker flera av eleverna. Nar Giba anvéander datorn si borjar
han alltid med Lexin forst och sen gar han kanske over till Google om
ordet inte finns 1 Lexin. ”Det kdnns som att Google translate inte ger de
ritta orden” sdger han. Shuiyou kopierar texter om han ldaser dem pé
datorn och later Google oversitta hela texten, men séger att det kommer
bli massor konstiga grammatik och konstiga ord, men det gér att ldasa”.
Han skiljer pd om han studerar NO/ SO eller sprdk och menar att han 1
NO/SO bara ér intresserad av att & betydelsen och di ricker Google
men om han studerar sprak och vill ha reda pa ett ord véljer han hellre
Lexin for dar far han veta ordklassen och far exempel med ordet. Det
tycker han ar det bésta datoralternativet trots att Lexin saknas pa hans
modersmél mandarin. Farah och Asal menar ocksa att datorn inte alltid
Oversitter ratt. Farah och hennes mamma hade kollat med ett vanligt
lexikon och dé Oversatte datorn fel beréttar hon. Asal menar ocksd som
flera andra att Lexin Oversitter bittre 4n Google Oversitt. Baocum sidger
att han inte gillar att anvinda dator for att sl& upp ord och han forklarar
varfor: “alltsé ibland ett ord kan betyda tva olika saker sa om jag slar upp
det pa internet sa det kan bara visa en av dem och sa kanske det blir nat
annat.” Luciana dr den enda som sédger att Google ar “jattebra”, men hon
anvinder den d4nda bara hemma, inte 1 skolan, for det finns inte sa
mycket tid 1 skolan och datorn ar ofta upptagen.

Nar jag 14t eleverna rangordna strategier hade jag med tvé olika gissa-
alternativ, dels Gissa med hjdilp av sammanhanget som hamnade pa
tredje plats dels Gissa med hjdilp av annat ord som liknar ordet, som
rankades som nést sdmst strategi. Gissa med hjdilp av sammanhanget &r
samtidigt den strategi som flest sdger sig anvinda 1 skolan, men nir jag
under intervjun ber eleverna att gissa pa de ord som de markerat 1 texten
eller gissa pd ord 1 ordtestet anvdnder de sig lika ofta av ljudlikheter
eller andra orddelar som de kinde igen. Giba och Luciana uttryckte
ocksa att de ibland kan gissa pa ord for att de liknar ord pd deras egna
sprak, grekiska och spanska. Baocums strategi ar att forsoka ta hjélp av
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kontexten med de ord han markerat men han kan inte komma pé nét for
”inget passar dir 1 meningen”. Att ta hjilp av kinesiskan gar inte sdger
han och skrattar. Shuiyou funderar pd hur han gor nir han gissar och
menar kanske att han djupare sett tar hjilp av kinesiskan nir han séger:
”’Du har hela ditt system av annat sprak. Da fattar du ungefar vad det hir
ordet betyder alltsd. Du ldser flera ganger och Oversitter till kinesiska
och léser flera ganger. D4 kommer ordet att komma” . Han hittar ocksé
betydelsen av ordet sparsam efter att flera ganger ha last meningen men
hir verkar han inte ta hjidlp av sammanhanget utan hittar en orddel han
kdnner igen. ”Aha sparsam, spara [betonar], sparsam. Nu forstar jag.”
Han forsoker sig pa att gissa i takt med 1 ordtestet och sdger att det enda
han kommer pa ar kontakt som liknar ordet men han sédger att det inte
gir att gissa ndr det inte 4r “mellan andra ord”. Giba forsoker gissa
genom att hitta ljudlikheter och orddelar han kénner igen. Han funderar
pa om alstra kan betyda “allra mest” och han vet att val 1 vdlfdrd
betyder bra. Han lyckas dock inte forsta betydelsen men gissar ddremot
vad brdnsleslukande betyder efter att ha tagit hjdlp av sammanhanget:
”Bilar som anvénder brinsle, tycker jag passar dir.” Luciana gissar pa
ordet multinationella som hon kanske hade markerat lite for snabbt i
undersokningen for nir jag ber henne gissa vet hon direkt att multi
betyder mdnga och nation dr som ett land, nat med ménga ldnder
betyder det”. De ndrmaste var det enda ordet Luciana inte klarade 1
ordtestet och dér gissar hon pa ljudlikhet med ndra och att det dr de som
bor nédra, dina grannar. Detta var alltsd ett ord hon inte hade markerat
ndr hon sjilv laste texten och efter att ha fatt 14sa ordet igen 1 kontexten
gissar hon fortfarande pa grannar. Asal och Farah kan inte gissa sdger
de och vill inte ens forsoka. Forst efter att jag fragat vilket annat ord
som liknar /46jd kommer Asal pa att det liknar #6g och stricker upp
handen 1 luften for att visa.

Sammanfattningsvis skulle man angdende strategier kunna séga att de
tva elever som fortfarande gar storre delen av sin tid 1 forberedelse-
klassen och alltsd inte natt sa langt 1 sin sprakutveckling inte gissar i sd
stor utstrackning och de forlitar sig framforallt pa lararens hjélp for att fa
ordforklaringar. De tva elever som nétt langst i sin sprakutveckling och
som har bast betyg dr de som anvénder sig av flest strategier for
ordforstéelse. Sld upp ord pa dator ar den strategi som sammantaget
rankas som den bésta men sex sju elever uttrycker att det finns problem
med att hitta ritt oversittningar ndr de anvinder lexikon pé dator och sex
av sju elever anvinder inte denna strategi i skolan.
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4.3.3 Rad till andra nyanlanda och till skolan

Elevernas rdd till andra nyanldnda handlar framst om var de ska hitta nya
ord. Fem av dem tar upp att man hittar nya ord genom mycket lasning.
Asal och Baocum nidmner att titta pa TV. Shuiyou menar att man ska
’ldsa och lyssna pa allt, var man kan hela tiden”.

Baocum pekar dock pa strategin sla upp ord i lexikon: ”Om man har
sommarlov eller nat kan man ldsa kemi- och fysikbok och sl& upp alla
nya ord och skriva dem pé papper och ldsa varje dag.” Giba och Luciana
ndmner att friga andra om ord och da poédngterar Giba att det viktigaste
ar att vara med kompisar som inte talar ditt sprdk. Farah svarar med att
man méiste forstd manga ord, men hon kan inte svara pd hur utan
aterkommer till att det &r manga ord som giller.

Flera kommer in pé svérigheten att komma ihdg orden och dér finns
manga forslag om att arbeta hart: ”Jag bara [sic!] skriver ner dem femtio
ganger”, sidger Baocum. Shuiyou menar att "om du har lyssnat tusen
ganger sa kommer du ihag”. Luciana séger: ”Jag brukade ldsa hogt for
mig sjdlv och sen skriva ner vad jag sa och sen kom jag ihag allt.”

Giba skrev aldrig upp nagra ord som nyborjare utan menar att man
maste anvianda nya ord si mycket som mdjligt. Att skriva upp orden
fungerar inte heller enligt Khan f6r ”om man ville arbeta med dem man
maste gora det direkt, inte bara skriva upp dem och bara ldmna hemma,
da bara ord ldg ddr som den var och man har redan glomt”. Khan siger
ocksa att nyanldnda méiste forstd att ’det ar trakigt att Iisa massa nya ord,
men méste jobba d&ndd”. Att han tycker att det dr ett hart jobb ser man
ocksa 1 hans svar pé nista fraga.

Naér eleverna ombeds ge rad till skolan for hur skolan ska kunna hjélpa
nyanlidnda elever sdger Khan: "Pressa dem att ldsa mycket.” Asal ar
ocksa inne pi att det maste till mer press eller krav och séger: ”Ge oss
svara saker, svara texter, svdra ord, svara prov.” Shuiyou gar mer pa lust
och svarar forst med ett enda ord, intresse”. P4 frdgan vad han menar
sdager han: ” Med massor fina dikter dd kommer jag gilla svenska.” Giba
menar att det som var riktigt bra 1 borjan var att ldra sig genom att fi se
ord pé bilder for d4& kommer man ihdg dem bra. Luciana @ndrar lite pa
frégestdllningen och menar att det inte rdcker med att forstd: “Fler
muntliga 6vningar och grammatikdvningar for att det rdcker inte med att
forstd. Man ska kunna anvidnda ocksa.” Baocum é&r av en annan &sikt vad
géller grammatiken. Han sdger: ”Grammatik &r inte sa viktig fran borjan.
Om man kan bara grammatik och inga ord s& man kan inte bygga
meningar. Sen kanske efter ett r blir grammatik det viktigaste.” Farahs
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rad ar att gora som vi gjorde nér hon var ny for att ”skolan gor bra” och
hon sdger att ldraren maste ldra eleverna skriva orden.

5. Diskussion
5.1 Okanda ord i larobokstext

Att de nyanldnda SO-eleverna behover ha fler ord forklarade 4n de
elever som har svenska som modersmal eller de elever med annat
modersmal som har bott hédr ldngre &r inte forvanande och bekriftas
dven med denna undersokning. Det var dock inte en sa markant skillnad
som jag hade vintat mig och det var inte heller sirkilt ménga ord som
markerades varken av de nyanlénda eller av dvriga elever.

Vad giller ordundersokningen dér de skulle markera ord i texten kan
man diskutera hur resultatet paverkas av hur de tolkar sjdlva uppgiften.
Forskarna (bla Melka 1997) talar om ett gradvist tilldgnande av ord och
det kan sidkert skilja mellan olika elever hur mycket de forstar av ordet
nir de sdger att de forstar det. Nagon kanske bara har markerat sddana
ord som gor att de inte forstdr hela sammanhanget, andra har kanske
menat att de maste kunna Oversitta ordet for att verkligen forstd (jmfr.
Ronald 2009:54).

Resultatet 1 ordundersokningen kan dessutom ha paverkats av att den
gjordes 1 skolan, ddr man normalt ska visa sig sa duktig som mdjligt. I
denna undersokning gillde det istillet att visa sin okunskap och kanske
har eleverna darfor bdde medvetet och omedvetet forsokt visa sig
duktigare &n de dr och markerat farre ord dn de borde.

Att det inte bara dr fackord som kan vara obekant har forskare
poéngterat (Golden 2006, Jarborg 2007) och det ser vi ocksa hédr med ord
som sparsam eller krdvs. Det dr dock inte bara de nyanlinda som har
bekymmer med icke-fackord utan det visade sig att ndgra ovriga elever
ocksa hade svart med ord som exempelvis alstra och vilfdird.

Golden (2006:217) menar att det oftast ar de ord som ar fackord som
forklaras for hela klassen men att det &r ménga andra ord som borde
forklaras. 1 min undersokning hédvdade eleverna att ldrarna inte
forklarade sédrkskilt manga ord gemensamt. Kanske ar detta en av
anledningarna till att eleverna hellre ville ldsa texten pd egen hand utan
gemensam genomgang. Enligt en elev hade man 1 forberedelseklassen
last texter hogt och forklarat ord och da gillade han att man léste
tillsammans. SO-ldrarna svarar ju att de tror att de skulle ha behovt
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forklara forhéllandevis minga ord och att de for de nyanldnda forklarar
ord ofta eller ibland. Jag tinker mig att det bara dr de ord som ldrarna
tror att alla elever behover ha forklarade som forklaras i helklass och att
ord som de nyanlidnda behover ha forklarade dr sddana som eventuellt
forklaras 1 mindre grupp eller enskilt, om de alls forklaras. Jag frdgade
dock aldrig ldrarna i1 vilken utstrickning ordforklaringar gors i1 helklass
eller individuellt. For att ta reda pd hur det arbetet verkligen fungerar 1
praktiken behdvs ockséd observationer och det vore en intressant uppgift
for framtida undersdkningar.

En forutséttning for att 1drarna ska forklara ord som eleverna behover
ar att ldararna dr medvetna om vad som kan vara svirt. I min
undersokning var ldrarna medvetna om att fler typer av ord én fackord
kunde behova forklaras. De markerade ockséd att fler ord behdvde
forklaras for de nyanldnda én for Ovriga elever. Kanske ar det senare
nagot som dessa ldrare dr medvetna om men att jag sérskilt frigade om
detta kan ocksé ha paverkat dem att markera fler ord har.

Sarskilt en elev hade manga ord han ansig sig inte fOrstd eller var
osdker pd och 13 av hans markerade ord markerades inte av ndgon av
lararna. Har har alltsd hans larare inte forstitt vidden av hans osdkerhet
vad giller ordforstaelse. Att hjdlpa denna elev att verkligen forsta
texterna skulle krdva mycket av ldrarens tid och eleven har sdkert ritt 1
ndr han sédger att det skulle kunna stéra om han frigade om allt han inte
forstar. Ibland nér en elev kommer in i amnesundervisning och har stora
brister 1 sin forstdelse kan nog ocksd @mnesldraren kénna sig ganska
osdker pd vad hon/han ska gora for att stotta, men jag finner det
anmérkningsvirt att bidda SO-ldrarna svarade att det inte visste vilka
andra personer som hjilper eleverna med att forsté texterna.

Att ldararna 4r medvetna om att de nyanldnda behdver ha fler
ordforklaringar dr inte en garanti for att de verkligen far det och det ar
kanske inte heller mojligt eller onskvért att lararen ska forklara alla ord
(Nation 2001:21). Eleverna behover sjdlva ha bra strategier for att forsta
ord och fa hjalp med att utveckla sddana strategier (Nation 2001, Oxford
1990). Jag tror dock sidkert att alla ldrare kan jobba mer med
ordforklaringar dn vad de gor och lararna bér uppmuntra och underlitta
for eleverna att jobba med forstielsen av texterna. Amneslirarna bor
samtidigt kunna samarbeta omkring detta med studichandledare och
svenska som andrasprakslarare.

I forberedelseklassen var bade larare och elever ense om att liararen
ofta forklarade ord i klassrummet. I ordundersokningen hade ldraren
markerat samtliga de ord som eleverna var ense om att det inte forstod.
Liraren 1 forberedelseklass hade ocksa battre dverblick dver vilka andra
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personer som stottade eleverna. I det lilla sammanhang som
forberedelseklassen ar har ldraren antagligen storre mojlighet att halla
reda péd elevens spraknivd. Eleven gér i klassen for att hon/han inte
behérskar spraket och forvéntas inte klara av lika mycket som elever som
deltar i ordinarie SO-undervisning. Fbk-ldraren dr dessutom utbildad i
svenska som andrasprdk och har darfor mer kunskap om
andraspraksinlidrning.

5.2 Ord i ordtest

Ordtestet lade jag till for att kontrollera ordundersokningen och hir
visade det sig att den elev som markerat 36 ord hade béttre resultat dn
den som bara markerat 3 ord. Det talar for att eleverna kan ha uppfattat
ordundersokningen och svarat pa den pé olika sitt, men det kan ocksa
bero pa elevernas eventuella osdkerhet pa sina kunskaper eller pa att den
ena eleven ville visa sig forstd fler ord d&n han gjorde. Khan som
markerat flest ord ger uttryck for en forsiktigare attityd overhuvudtaget,
dven 1 intervjun. For ovriga tre som deltog i bdde ordundersdkningen och
ordtestet stimde testresultatet bittre dverens med antalet markeringar.

Om man skulle gora en sddan héar undersokning 1 stor skala borde man
1 ordtestet ha haft med fler svarsalternativ én tre for att fa ett sidkrare
resultat och man hade ocksa kunnat konstruera testet effer att man fitt in
ordundersokningen for att kunna testa ord som fa markerat. Att gora ett
flervalstest krdver ocksd att svarsalternativ dr enklare dn bjudordet
(Enstrom 2004:185f., Read 2000:142). Négra svarsalternativ var klart
svarare men de ritta alternativen forsokte jag gora ldttare @n sjdlva
bjudordet men det dr ju inte sékert att det jag uppfattar som enkelt
stammer for alla elever.

5.3 Ordforstaelsestrategier
5.3.1 Att fraga larare eller klasskamrater

Att bdda Fbk-eleverna sdger sig 1 forsta hand frdga ldraren kan
naturligtvis bero pé att det dr den mest effektiva i1 en liten grupp dédr man
har lararen néra till hands och dd man sjilv inte kan ldsa sa bra eller
forstdr s médnga andra ord sd att man kan gissa effektivt. Farah
markerade 13,5% ord vilket kan jimforas med att max 5% av orden fér
vara kidnda for att man ska kunna gissa effektivt enligt Laufer
(1989:318f.). Om man dessutom har en utbildad och erfaren larare som
vet hur man forklarar ord pd ett enkelt sitt dr det givetvis en utmarkt
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strategi att frdga lararen. Det kan samtidigt vara begransande om det &r
den enda strategi man har att forlita sig pa.

De tvéd eleverna med bést betyg anviande sig ocksd av friga larare-
strategin men dd som en del av flera strategier, mer som en praktisk
mojlighet nir den erbjods eller ndr inget annat fungerade. Det
utmirkande for framgangsrika elever var bland annat att de anvinde sig
av ménga strategier (Ahmed 1989 refererad i Nation 2001:225, Nelson
Wareborn 2004) och det stimde med dessa tva elever, som dven frdgade
kompisar nir det passade béttre, vilket var ett annat kénnetecken pa sé
kallade Good Learners (Ahmed 1989 refererad i Nation 2001:225).

De tre elever Baocoum, Shuiyou och Khan som ansdg att det storde
lararen och andra elever om de frigade skulle behova f4 mota mycket
uppmuntran for att vaga utveckla dessa strategier. Om klyftan mellan ens
egen fOrstdelse och resten av klassens dr mycket stor dr det dock
forstieligt att man inte tar till den strategin i forsta hand for att det
kanske faktiskt skulle bli storande och man skulle kunna kédnna sig
utpekad. I denna undersokning liksom 1 Schmitts (1997) undersokning
dar japanska studenter varderade olika strategier anser eleverna att fraga
lararen dr den nédst bésta strategin men vad géiller anvdndning 4r det en
strategi som kommer langre ner pa listan for de japanska studenterna och
hiar kommer den pé plats tva. Skulle man bara rdkna de elever som deltar
1 SO-undersvisningen kommer den dock léangre ner.

Négra elever menade att de helst bara frigade om lararen gick
omkring 1 klassrummet eller satt ensam vid katedern och dvriga elever
satt och jobbade. Hur och 1 vilken utstrickning man fragar i ett klassrum
ar givetvis kulturbundet och beroende av hur stor klassen &dr. Bide
Baocum, Shuiyou och Khan har berittat tidigare om véldigt stora klasser
1 hemlandet med upp mot sjuttio elever. D4 skulle det forstis inte
fungera om alla skulle friga om allt hela tiden. Kanske ar det en orsak
till att just dessa tre var sd forsiktiga med att fraga ldraren. Det skulle
ocksa for de tvd kinesiska pojkarna Baocum och Shuiyou stimma
overens med den forskning som visade att kinesiska studenter inte girna
frigade andra personer (Bedell & Oxford 1996:56). Det ir alltsd viktigt
for lararen att vara medveten om att vissa elever hellre fragar pd tu man
hand. Samtidigt ar det viktigt att lararen visar att det ar tilltet och bra att
frdga om ord och jag tror att det skulle vara sprakutvecklande for 6vriga
elever om orden uppméirksammades oftare och om alla elever blev mer
delaktiga 1 ordforklaringar.
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5.3.2 Att ta hjalp av lexikon i bok eller pa dator

Om detta hade varit en stor undersokning skulle man ha kunnat dra
slutsatsen att lexikon pa dator haller pa att sla ut anvdandandet av lexikon
1 bokform. Alla sju eleverna anvinde sig av lexikon pa datorn emellanéat
medan bara tvi elever anvinde lexikon i bokform. De tva eleverna som
anvande lexikon 1 bokform uttryckte tydligast vad de ville f& ut av ett
lexikon och det var mer &n Gversdttning. Baocum som var en av dem
visade pd stor medvetenhet om att det kan bli fel ndr man Sversétter och
att det inte alltid finns ett motsvarande ord pa kinesiska. Kanske insig
han att det inte finns ndgot ett till ett forhallande mellan ord 1 spraken nér
han som ny i1 Sverige arbetade hart med att konstruera sitt egna
alfabetiska svensk-kinesiska lexikon. Vad man vill fa ut av ett lexikon
beror givetvis ocksd pa vilket lexikon man &r van att anvdnda och har
erfarenhet av. Dessa tvé elever hade med sig lexikon redan nidr de kom
till skolan forsta dagen i Sverige och det tyder ocksa pé att de redan hade
en vana av och strategier for att anvénda lexikon och att de darfor kunde
se fordelarna med lexikon 1 bokform.

Nigot som de flesta eleverna glidjande nog redan hade insikt om var
att datorn ocksa kan ha fel, speciellt Google dversdtt, och att man inte
bara ska lita pa det forsta man far upp. Aven Farah som inte sjilv kunde
sl& upp ord hade gjort den insikten tillsammans med sin mamma. Det
tyder pé att eleverna funderar 6ver om de ord som lexikonet ger passar i
sammanhanget och det star i motsats till Haastrups (1989, refererad i
Holmegaard 2007:158) slutsats om att minga inte kontrollerar att den
betydelse de hittar dr rimlig.

Giba och Luciana sa att de bara hade anvint lexikon 1 bokform nér de
var nyborjare. Nu menade de att det bidde gick snabbare och var
effektivare att gissa, frdga eller sl upp ord pd datorn. Det stimmer
sdkert for dem eftersom de var de tvd med bist sprdkkunskaper och
dirfor med storst formaga att gissa med hjilp av sammanhanget. Ovriga
tre elever Khan, Asal och Farah menade att det var for svart att sla upp
ord 1 lexikon 1 bokform. Samtidigt hade dessa elever svart att gissa
utifran kontexten och om det &r s som Nation (2001:284) menar att det
just dr de studenter som har svért att gissa som har mest glidje av
lexikon &r det ju viktigt att de far hjalp att utveckla lexikonstrategier. For
att eleverna ska uppfatta det som létt och snabbt att anvinda lexikon 1
bokform tror jag dock att man skulle behdva ligga ner mycket tid pd
sjdlva uppslagstekniken. Eftersom man inte har obegrinsat med tid anser
jag att det vore béttre att istillet 4gna den tiden 4t att hjdlpa dem att lidra
sig bittre anvdnda den lexikonform de anser ldtt och snabb, ndmligen
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datorn. Nesi och Boonmoh (2009:80f.) menade ocksé att littheten att sla
upp ord pédverkar att man fortsétter leta efter ords betydelse tills man
finner svar. Holmegaard (2007:158) anser att eleverna ibland &ar for
snabba med att sl upp ord utan att ha forsokt gissa orden forst. Jag tror
att dessa elever behover trdna bade gissningsstrategier och
lexikonstrategier och att de, forst nir de lirt sig anvidnda lexikon pa
datorn ocksd kan fortsitta anvdnda datorn for att konfirmera sina
gissningar. Detta dr ndgot man borde 6va pa i1 skolan och som skulle gora
eleverna mindre beroende av fraga larare-strategin. Oxford (1990:10)
menar att detta, att undervisa om strategier, ir en del av lararens roll.

I Schmitts japanska undersokning (Schmitt 1997:207) lag Tvasprakigt
lexikon hogst pé listan over vilken strategi studenterna tyckte var bist.
Det kan vara jamforbart med Sld upp pa dator som rankades som bést i
denna undersokning. I Schmitts undersdkning var det lexikonstrategin
som ocksa anvindes mest medan det i min undersékning bara var nagot
de alla anvinde sig av hemma men néstan inte alls 1 skolan. F4 ldrare pa
skolan hade enligt eleverna uppmanat dem att anvénda sig av lexikon pa
datorn och flera elever menade att det ofta inte fanns en dator ledig.
Asal, den enda elev som anvénder sig av lexikon pad dator 1 skolan
arbetar mesta tiden 1 ett klassrum dér det finns tre datorer pi tio elever.
Ovriga klassrum har en eller tva datorer pa 20 till 25 elever. Det tyder
ocksd pé att skolan borde ge strategin Sld upp pd dator utrymme, inte
bara genom att trdna pd och uppmuntra till att anvinda den utan ocksé
genom att utrusta klassrummen med fler datorer.

5.3.3 Att gissa

Vad giller gissningsstrategierna har jag redan varit inne pa att det ar de
tvad eleverna som gor det mest som ocksd dr mest framgangsrika eller
som kommit ldngst 1 sin sprakutveckling och enligt forskarna dr det en
strategi som fungerar bést for dem som redan kan ménga ord (Laufer
1989, Nation 2001). Att inte vdga gissa eller inte forsoka sig pa att gissa,
sa som de tva Fbk-eleverna, kanske ocksa ar utméarkande bade for elever
som inte lyckas sd vil och for elever som inte kommit sd langt. Den
erfarenhet man har, om man som 1 Farahs och Khans fall, inte forstar
eller dr osdker pd 13,5 respektive 8% av orden &r antagligen att det
ganska ofta blir fel. Det gor kanske att man inte alls forsoker sig pa att
gissa. Laufer (1997:25ff.) menar ju dessutom att det inte alltid ar sa att
sammanhanget verkligen ger ledtradar.
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5.4 Skolans stod

Vad giller elevernas syn pa skolans stod till dem ar det tydligt att
eleverna inte stéller sirskilt stora krav pa skolan. De uttrycker visserligen
att det inte finns s manga datorer i klassrummen och tvd av dem var
missndjda med studiehandledningen men detta var inget de kom in pé
vid direkt frdga om vad skolan skulle kunna bli battre pd. Farahs svar
’skolan gor bra” kan bero pa att hon inte har ord nog att uttrycka vad hon
skulle vilja ha av skolan. Det kanske ocksd dr s& att hon och de andra
inte vill ge uttryck for ndgot som skulle verka som kritik nér deras fore
detta larare som ocksa kinner deras nuvarande ldrare ér intervjuare. Min
kdnnedom om dessa elever sdger mig att de inte heller dr vana att tdnka 1
termer av rattigheter. De visar ocksd 1 sina svar att de ldgger ansvaret for
eventuella misslyckanden mer pa sig sjdlva eller mojligtvis pa att de
borde ha fatt mer krav pa sig for att sjélva studera &nnu hardare.

Den hir uppsatsens fokus pa elevernas strategier kan ocksa ge intryck
av att jag anser att det framfor allt dr elevernas ansvar hur vél de lyckas
eller att om bara eleverna har rétt strategier sa klarar de av att na skolans
mal. Det ar naturligtvis inte min avsikt att ldgga ansvaret pa eleverna
utan jag menar sjdlvklart att skolan kan och bor gora mycket mer. Tyvérr
ar det kanske sa nu att elevernas eventuella framgéng héanger alldeles for
mycket pd individens forkunskaper och att skolan inte fGrmar
kompensera for det eleverna saknar. De elever 1 denna underskning som
lyckades fa betyg efter relativt kort tid 1 Sverige hade ju alla en gedigen
skolbakgrund och var uppenbarliga framgingsrika elever redan 1 sitt
hemland. De har till och med pa kortare tid &n de fem till tio &r som
Thomas och Colliers (1997, refererad i Lindberg 2007:15) menade att
det tar, lyckats nd framging 1 studierna och kan diarmed betecknas som
ovanligt duktiga elever.

5.5 Slutsats

For att skolan ska ta sitt ansvar for dessa elever savil som for de mindre
framgéngsrika anser jag att det krdvs att man satsar ordentligt dels pa
studiehandledning pa modersmalet, dels pa undervisning i1 svenska som
andrasprdk med utbildade ldrare. Men skolan bor ocksé arbeta for att ge
ovriga ldrare utbildning i sprikutvecklande arbetssétt och arbeta for att
alla olika ldrare som moter nyanldnda elever ska samarbeta for att hjilpa
eleverna uppnd malen. Ett innehdll 1 skolans undervisning bor vara att
jobba med att gora eleverna mer medvetna om sin egen inldrning och
hjédlpa dem att utveckla fungerande strategier. En forutsittning dr dock
att man som ldrare tar reda pd hur eleverna tinker omkring sin egen
35



forstelse. Jag hoppas att jag med denna uppsats har kunnat formedla
nagra av elevernas intressanta tankar omkring ord och strategier for att
forstd orden.
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Bilaga 1

Rik eller fattig?

Fattigdomen i viirlden har flera orsaker. Mdnga u-linder har tidigare
varit ockuperade och koloniserade av linder som byggt upp sin egen
vilfird och rikedom pa deras bekostnad. Andra skil till factigdom kan
vara dikeatorer som sett till ate skapa rikedom 4t sig sjilva och sina
nirmaste och missgynnat sin befolkning. Factigdom kan ocksa orsakas
av naturkatastrofer, missvixt, krig och sjukdomar.

En annan anledning till factigdom ir act de fattiga lindernas fére-
tag har svirt att konkurrera med de rika multinationella fretagen pa
virldsmarknaden.

De rika lindernas foretag kan hélla ligre priser pa sina varor och
siljer mer dn de fattiga linderna. Exportinkomsterna blir dirfor lagre
for de fattiga linderna som ir i stort behov av resurser for att bygga

upp sin sjukvird och utbildning.

Manga u-idnder dr skuldsatta

Efter andra virldskriget var manga av virldens fartiga linder fortfaran-
de koloniserade. Men di startade en vig av nationalism och politisk
resning i kolonierna i Asien och Afrika, och pa 1960- och 70-talen
blev de flesta kolonierna fria stater.

Fér att kunna bygga upp sina linder linade de fore detta kolo-
nierna pengar av i-lindernas banker. Idag har minga u-linder svirt att
aterbetala linen pa grund av krig, oljekriser, lagkonjunkeurer i virlds-
ekonomin samt héga europeiska och amerikanska handelshinder.

G8-linderna ir en sammanslutning mellan Frankrike, Italien, Ja-
pan, Kanada, Storbritannien, Tyskland, USA och Ryssland. De har
stort inflytande éver de ekonomiska besluc som tas i virlden och dr
dverens om att en bra ekonomisk utveckling i de fattigaste linderna ir
bra for virldsfreden. Diskussioner har hillits mellan G8-linderna om

att skriva av de stora skulder som de fattigaste linderna har till dem.

UTVECKLINGSLANDER?

~ Ofta anvénds begreppen

i-lander, som betyder
industrildnder, och u-lander
som betyder utvecklings-
linder. Egentligen &r det
inte riktigt att kalla de
fattiga linderna for utveck-
lingslénder, for alla lander
utvecklas ju, dven om det
sker pa olika sétt.
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Jordens resurser ar
begransade

Om alla linder i viirlden skulle anviinda lika mycket vatten, energi och
rivaror som de rika linderna gér, sé skulle jordens resurser inte ricka
till. Det giller alltsd att vara sparsam med naturens resurser, men ocksa
att minska alla skadliga utslipp och begriinsa eller stoppa allt som kan
skada miljon.

Industrier och jordbruk i i-linderna skadar miljén med utslipp av
farliga dmnen i vatten, luft och mark, T takt med arr u-linderna ue-
vecklar sin industri skadar de ocksd miljon alltmer. Alla skadliga dm-
nen som slipps ut i nacuren sprider sig, ibland langa striickor till andra
linder langt ifrin industrierna, man kan siga att miljoproblemen &r
globala. For att hitta losningar krivs alltsd samarbete pa global nivi.

Den nya miljévinliga tekniken ir dyr och det ir svért for fattiga
linder att anvinda den. I-linderna kan géra en stor insats for hela
virldens miljé genom att stétta u-linderna och ge dem billiga lin, sa

att de kan installera miljévinlig teknik.

Ekologiskt aviryck

Begreppet ekologiskt avtryck talar om hur mycket ett visst land belastar
miljén. Det visar hur mycket biologisk yta som krivs for att producera
det befolkningen behéver och dessutom ta hand om avfallet.

En amerikan eller kanadensare limnar et ekologiskt aviryck som
ir dubbelt sa stort som en europés. Och det ir sju ginger sa stort som
avtrycket som en asiat eller afrikan limnar efter sig.

Sverige ligger sexa i virlden och tvia i Norden efter Finland, i att
forbruka mest resurser och alstra mest avfall. Svenskarna har en hég

energikonsumtion, bor stort, anvinder brinsleslukande bilar och drer



bostad som ska varmas upp.

. Johanna Kenna frdn Dublin

ganska mycket kdte. (Kéceproduktion ir energikri-
vande.) Vi konsumerar dessutom stora mingder
tré och papper; dirfor blir vire ekologiska avtryck
stort. Om alla skulle leva som vi, skulle minsklig-
heten behéva tre jordklot till.

Hr!and har testat sig pa en
hemsida for att fa reda pa hur
mycket hon belastar miljon,
framfor allt hur stora utslapp

av koldioxid hon &stadkommer

och dérmed hur stora fotav-

tryck hon gér. Hennes resultat

blev Iaga sju ton koldioxid S

Vi‘s'sa;produkter i Stofbritannien
blir méarkta med "foten” och

per ar. Fér att komma ner.sa
lagt far man till exempel inte
kora bil, flyga eller ha en stor

framstélIningsprocessen.

RGENDA 21 OCH KYOTOAVTALET

Agenda 21 dr namnet pa en plan for hur den ekdnomls-
ka utveckhngen i varlden ska ske p3 ett Iangsnktlgt och
hallbart satt. Den antogs pa FN:s konfererfs om miljé
och utvecklmg I‘RIO de Janeiro i Brasmen 1992, da
statschefer fran hela varlden samlades. Planen gar ut p&
att manniskor och organl\satlone,r i varldens lander ska
andra vanor och beteende\n\s/o?n skadar miljén. Agenda
21 betyder "dagordning for/det\ 21:a arhundradet”

I Kyotoavtalet fran 1997 forbmder Slgl -lan-
derna att begransa, <ina utslapp av rﬁlljoglfter Dér finns
konkreta fdrslag/pé hur utslappen av koldlqud och
andra vaxthusgaser fran forbranning av ko\ olja och

gas ska mlﬁska | protokollet finns ocksa forslag pa hur
nedht;ggnmgen av skogar ska begrinsas. USA har vagrat
sknya under och félja avtalet. Dar vill man lstallet‘att
atgarderna ska vara frivilliga.

\,

N

redovisar milj't')belastningen ihela
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Kartkunskap och klimat

Kartan

En karta ir en bild av jorden eller av en del av jorden. Kartor
brukar vara ritade s4 att séder dr neddt och norr dr uppit. En bok
som bara innehiller kartor kallas atlas. P4 kartorna i en atlas ser
vi tunna linjer frin norr till séder och frin 6ster till vister. De
delar in kartorna i rutor med bokstiver A, B, C, etc. i norr och
sdder, och siffror 1, 2, 3, etc. i vister och dster. Langst bak i at-

1oocm=1m
1000 m =1km
10 km =1mil

lasen finns ett register med de geografiska namn som stir i at-
lasen. Vid varje namn stdr en bokstav och en siffra som gér det
Jite ate hitta namnet pd kartan.

P3 kartan finns tecken som visar stider, grinser och floder
o.s.v. Tecknet fér en stad dr en prick (-). Tecknet fér en stérre

stad dr en stérre rod prick (@) och stider med 6ver en miljon in-
‘ vinare brukar ha en rod fyrkant (8) pd kartan. P4 nya kartor
finns det ett streck under namnet pd huvudstiderna. Lindernas

1. Vad ar enwm%‘%mmmwﬁ " 4.Vad heter de fyra vaderstrecken?
- s —

2.Vad visar en karta? ""5:Vad-drtecknet for en stad pa kartan?
3.Varkan ‘man hitta ett geografiskt namn? 6.Vad betyder en rﬁ?ﬁri‘kanﬂ

-

-

AT

%

5

LY
s



GEQGRAFI DELD

namn star med stora bokstiver och stidernas med smd. En bred
rod linje betyder en grins mellan tvé linder. Tecknet for en flod
ir en bl linje.

En karta forminskar alltid verkligheten. Kartor har olika ska-
lor som talar om hur mycket 1 cm p4 kartan 4r i verkligheten.
Skalan brukar sta lingst ner pé kartsidan. -
la 1:10 coo oo (tio miljoner) betyder att 1 cm Ra.«kﬂan

ir 10 000 G n (= 100 coom = 100 km) iy wkhgheten Det

ir en liten skala, som 5 '1mgmka§€ljhghettn mycket. Kartor
som visar en hel virldsdel bruka atitade i liten skala.

Skala 1:10 coo (tio t sﬁfﬂljctyder at‘:? Tem, pd kartan dr
10 ooo cm (= 10g#1] 1 verkligheten. Det ir en stor skx:i’i“smnhmte
ﬁé?fkhghetcn si mycket. Stadskartor brukar vara 11-“”““’%%,,,,
i stor skala.

forminsk

e

7. Hur skitjer kartan péw_gjcj:fla‘n'd?ﬁ’émn ochen goVad betyder en bl3 linje?
stads namg.?ﬁw* agll 10. Vad visaren. skala?
8.HursEf en grins ut? 1. Vad betyder "skala o, ooo "?
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Klimatet

Niir man talar om ett omrides klimat menar man hur vidret
dr dar fran dr tll r. Hur klimatet ir beror pa var pa jorden
omridet ligger. Vid ekvatorn #r klimatet oftast mycket
varmt, och vid nordpolen och sydpolen ir det kallt. I 6knen
dr klimatet torrt, och vid havet 4r det fukrigt.,

Héjden éver havet paverkar ocksd klimatet. Ju hogre ett
omrade ligger, desto kallare &r det. Klimatet paverkar natu-
ren. I ett varmt och fukrigt klimat trivs regnskogen, och i ett
mycket kallc klimat vixer bara liga viixter.

DET F;N\Ns\E@A KLIMATZONER:

1. Den tropis‘l?é‘kiimatzonen finns ndrmast ekvatorn. /,,-f"‘
2. Den subtropiska khmatzonen finns pa bada sidor om dﬁt*tropiska
3. Tempererat klimat kommer 'sedan pa bada 5|dop0m det subtropiska.

4. Langst i norr och séder finns polarklimatet:”
.

> e \

- NG

-

.
1.Vad &r Sk”r?m/ mellan vader och klimat?  6.Ge exempel,pa ldnder dér det finns mycket barrskog.
ate

2. Beskriv kli tien tropisk zon. 7. 1 vilken viirldsdet ns det inte 6ken?
3. Var p&Jjorden ligger den tropiska zonen? 8.Vad dr det som paverka klu:rlatet7
ilka vaxter trivs p& tundran? 9.P4 vilka satt paverkar klimatet fiaturen?

5.Vilket klimat har savannen? 10.Vilket klimat har Sverige?
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Tack for att du hjalper mig med min undersékning!

[ ] Hemma talar jag enbart svenska med min/mina forildrar.

[ ] Hemma talar jag enbart ett annat sprék #n svenska med min/mina
foréldrar.

[ ] Hemma talar jag svenska med en av mina foréldrar och ett annat sprak
med den andra av mina foréldrar.

[ ]Jag 4r fodd i Sverige

Jag kom till Sverige nér jag var ar.

Du som vet att du ska bli intervjuad skriv ditt namn hér
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Enkat till larare som undervisar nyanlanda elever*
angaende ordforstaelse i SO-texter

Var vinliga och lis texterna och markera enligt foljande:

- En ring runt de eventuella ord som du tror att du skulle behova forklara for de flesta i
klassen vid en gemensam textgenomgang.

- Ett streck under eventuella ord som du tror att du dessutom skulle behdva forklara for
de nyanlinda.

Eventuella kommentarer till detta:

Fragor:

1. Skulle du sdga att de hér tva texterna dr ungefdr som de texter ni brukar lisa vad
géller spraklig svarighetsgrad?

[ 1Ja, de 4r ganska representativa

|:|Nej, de 4r lattare 4n de flesta andra SO-texter vi ldser.

|:|Nej, de dr svarare dn de flesta andra SO-texter vi ldser.

Nar du svarar pé resten av fragorna sé ber jag dig tdnka pa de nyanlénda eleverna.

2. Hur vanligt &r det att de pa lektionerna sjélva tar kontakt och frdgar dig om vad ord
betyder.

[] det forekommer ofta (mer eller mindre varje lektion)

[ ] det forekommer ibland

[ ] det forekommer séllan

[] det forekommer aldrig eller nistan aldrig

Eventuell kommentar:

3. Hur vanligt dr det att du pa lektionerna hjilper dem med forstaelsen av ord.
[] det forekommer ofta (mer eller mindre varje lektion)

[ ] det forekommer ibland

[ ] det forekommer séllan

[] det forekommer aldrig eller nistan aldrig

Eventuell kommentar:



4. Mérker du eller vet du hur de pa lektionerna brukar gé till vaga med ord de inte forstar
i texterna (alltsd med de ord som du inte hjélper dem med)? Hur i sa fall?

5. Vet du om nagon annan hjilper dem med ordforklaringar i SO —texter utanfor dina
undervisningstimmar (andra larare, kompisar, fordldrar, syskon)? Vem i sa fall?

6. Kénner du att du ndgon/nagra av dessa elever skulle behova mer hjdlp med att forsta
ord i texterna.

[ ]Ja |:|Nej

Eventuell kommentar.

Om du svarat ja. G4 till frdga 7 -9

7. Vem/Vilka behover mer hjilp?

(observera att eleverna, ldirarna eller skolan inte kommer att beskrivas med namn i min

kommande text)

8. Vilka eventuella hinder finns for att gora det inom ramen for din undervisning?

9. Vad anser du skulle krdvas for att ge dem mer stod med ordforstaelse?

Tack for att du tog dig tiden att hjidlpa mig med min undersokning! Britt
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Vilket alternativ forklarar ordet eller betyder ungefar
detsamma? Satt kryss

1. orsak [] anledning
[] bisak
[ ] eftersom
2. valfard [ ] att man har det bra

[] att man har rest mycket
[] att man har mycket kunskap

3. sina narmaste [_] sina grannar
[] sin familj
[] sina viktigaste saker

4. &r skuldsatt [ ] ar skild

[ ] &r skyldig pengar
[ ] ér allvarligt sjuk

5. har inflytande [ ] kan intressera
[] kan tala flytande
[ ] kan bestimma

6. skriver av skuld [ ] tar bort skuld
[ ] tar bort smuts
[ ] tar bort problem

7. réacker inte till [ ] tar slut
|:| stracker ut
|:| star inte ut

8. i takt med [ ] p&grund av
[]i stillet for
[] samtidigt som



10.

11.

12.

13.

14.

15.

langa strackor

gor en insats

ett avtryck

avfall

forbrukar

stora mangder

alstrar

[ ] 1&nga tider
[ ] langa vigar
[ ] langa samtal

[] gor ett arbete
[] gor en invindning
[ ] gor en samling

[ ] ett marke
[ ] ett avtal
[ ] ett slag

[ ] avgrund
[ ] skrdp
[] jord

[ ] gor slut pa
[] gor uppehall i
[] gor hal i

[ ] stora stéllen
|:| stort antal
[] stora métningar

[ ] startar
[] producerar

[ ] séljer
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Goteborg 5 maj 2011

Till foralder

Hej!
Jag studerar just nu pa universitetet och jag ska gora en undersdkning
om vilka ord som elever tycker &r svara och om hur elever gor for att

forsta svéra ord pa svenska. Sen ska jag skriva en text om det.

Jag vill intervjua nédgra elever pd XXskolan och jag vill girna prata med
ditt barn ocksa.

Jag frigar darfor om det ar okej att jag pratar med ditt barn och spelar in
det hon/han sédger pa band? Intervjun dr anonym och jag kommer inte att

skriva namnet pa ditt barn eller namnet pa skolan.

Jag ar tacksam om du svarar pa detta brev genom att kryssa 1 nigon av
rutorna.

Haélsningar Britt Klintenberg

[ ] Ja, om mitt barn vill, far du intervjua henne/honom.

[ ] Nej, jag vill inte att du intervjuar mitt barn.

Namn:
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Intervjuguide

Inledande fragor- komma igang

Vad tycker du om texterna i undersokningen? Littare dn vanligt? Ungefdr som
vanligt? Svérare dn vanligt?

Ar det nat &mne som har svérare texter/ord 4n nat annat tycker du? Vilket i s fall?
Ar det nan skillnad tycker du p4 om man séger att man kan ett ord eller att man
forstar ett ord?

Ar det viktigt att forstd varje ord i en text for att forsta hela texten?

Fragor utifran texterna

Vilka/Vilket ord var svarast hdr? (Titta pa markeringarna)

Kan du nu forsdka komma pa vad det betyder? Hur gor du?

Vilka/Vilket ord hér ar viktigast att ta reda pa vad de betyder i den hir texten?

Om ni hade last de hér texterna i klassen.

Hur gor ni oftast skulle du sdga? Laser ni
tillsammans med ldraren i1 skolan?

ensamma pa lektionerna?

ensamma efter lektionerna?

tillsammans med kompisar 1 liten grupp pa lektionen?
annat?

Vilket sitt passar dig bast?  Hur vill du jobba med en helt ny text? Varfor?

Om ni skulle ldst den hir texten tillsammans pé en vanlig lektion
Skulle lararen/Vilka ord skulle lararen ha forklarat for hela klassen tror du?

Tiankta elevsvar Uppfoljningsfrigor:
Inga alls Brukar ldraren inte gora det? Varfor tror
du?

Vet inte lararen att du inte forstar?

Sédger ett antal ord Be eleven peka ut dem

Varfor de hir orden?

De ar svara Ar de svéra for alla?

Varfor ar de svara tror du?




Hur hade du gjort med de andra ord som du hade markerat?

Tankta elevsvar Uppfoljningsfriagor:

-frigar ndgon vad det betyder Vem? Brukar du fé svar som hjélper dig?

Skillnad pa om du dr hemma el. skolan

Hur ofta gor du det?

Ar forklaringar eller dverséttningar bist?
Eller &r ord i nya meningar bést? Varfor?

-slar upp ordet Var? Hur? Nar?

Har du lexikon/dator i klassrummet?

Kan du visa mig.

Forstar du meningen i texten nu?

Anvinder du helst lexikon i bok eller slar upp pa
dator? Vilket dr bést? Varfor?
eventuella Lexikon/Program?

-gissar och ldser vidare Vilka ledtradar anviander du? — likhet med andra ord,
utifran resten av texten, vad det borde betyda?
annat?

Liknar ditt sprék och svenskan varandra sd att du
ibland kan hitta ord som néstan dr samma?

-hoppar 6ver

-jag forstér alla ord

-andra satt

Om eleven inte svarat att den skulle ha fragat lararen.
Skulle du ha fragat lararen? Ja
Nej? Varfor inte?
Hur skulle du vilja att 1draren gjorde for att hjdlpa dig?
Skulle du ha fragat ndn annan? Vem?

Nya ord som du inte forstar - i allméanhet

Var ser/hor du oftast nya och svéra ord?

Brukar du forsoka ta reda pé vad orden betyder? Nar? Varfor/Varfor inte?

Hur gor du om du vill forstd dem? Se ovan for foljdfragor. Ta en runda till med
dessa fragor. Visa alternativen

Ar det skillnad pa hur du gér i skolan och hemma? Hur?

Skillnad pé nu och pé nér du var nyborjare? Hur?

Senaste nya ordet som du forstod vad det betydde
(inte dem vi pratat om nu)
Vilket ord? I vilket ssmmanhang? Hur gjorde du for att ta reda pé betydelsen?




Basta sattet att ta reda pa vad ord betyder.
Om vi inte bara pratar om hur du brukar gora utan ocksé vad du tror ar bast.

Gradera i bast nést bést osv. med siffror 1-5

[ |Fraga ldrare
[ |Fraga kompis
[ JFraga
[1SI4 upp i lexikon i bok

[1S1a upp pa dator

[|Gissa med hjilp av sammanhanget

[ ]Gissa med hjilp av ord som liknar ordet
[ ]Annat satt

Allmant om skolans st6d

Vilken hjilp far du i1 skolan med att forsta ord?

Vilka larare brukar/ Pa vilka lektioner brukar ldraren forklara ord for dig sé att du
forstar?

Ar det olika vilka lidrare man kénner att man kan fraga? Beritta!

Brukar ldraren hjilpa dig med lexikon?/dator? I vilka &mnen?

Har du fatt hjélp nan gdng som du tyckte var riktigt bra? Hur var det da?

Vad skulle skolan gora for att béttre hjédlpa dig och andra nyanlénda elever?

Rad till andra elever/larare
Har du tips och rdd till andra som ska léra sig svenska pa hur man snabbt lér sig
forstd manga nya ord?

RAd till larare som har elever som inte forstar alla ord?
Rad till skolan?

Lat eleven goOra ordtestet

Prata om eventuella fel efter testet. Kolla om eleven kan gissa betydelsen nér
hon/han fér se ordet igen i texten.
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Ord som markerats av SO- elever och SO- larare

elevmarkeringar totalt antal antal lirarmarkeringar
I= forstar inte O = osiiker elev-
markeringar
svenska s nyanldnda | Ovriga alla nyanlanda
modersmal | SO-elever | elever behover behover
(23 elever) | (5 elever) (4 elever) forklaring | forklaring
G8-ldanderna 0001 01 7 1
alstra on on 6 1 1
multinationella 00 00l 0 6 2
missgynnat O Ol1 4 2
valfard 0 I1 3 1
ockuperade I I 1 3 1 1
brénsleslukande 111 3 1 1
avtryck I 0] 2 2
belastar 00 2 1 1
globala 10 2 1
missvaxt O O 2 1
sparsam Il 2 2
avfallet 0 1 1 1
lagkonjunkturer I 1 2
handelshinder I I 2 2
nationalism 0] 1 2
koloniserade I 1 1 1
i-linderna (0] 1 1
u-ldnderna (0) 1 1
begrinsade I 1 2
diktatorer (0] 1 1
forbruka (0] 1 1
inflytande 0 1 1
konkurrera 1 1 2
oljekriser 0 1 1
skadlig (0] 1 1
skuldsatta I | 2
kanadensare 0 |
klot (0] 1
kolonierna (0] 1
konsumtion 0 |




krdavande

krivs

strackor

tas

diskussioner

naturkatastrofer

skal

sjukvard

skulder

o |7 |©|C |0 | |0 |O

ekologiskt

resurser

konsumera

biologisk

oo>—4>—4

[EEEE U [EEU EO [UE [UTO U JUE U [T U U -

ord som inga elever markerat men som lararna markerat

alltmer

energi

energikonsumtion

energikrivande

exportinkomsterna

i takt med

insats

installera

koloniserade

konsumera

kottproduktion

miljoproblem

miljovénlig
teknik

producera

ravaror

sammanslutning

— N

skadliga utslapp

—_

stotta

virldsmarknaden
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Ord som markerats av elever och larare i FBK

Markerade ord Asal Farah Fbk-lidraren
I= forstar inte X= behover
O = osiker forklaras
brukar 1
soder I X
norr 0] X
tunn | X
linjer 1 1 X
Oster 0 X
vister 0 X
rutor | X
register 1 1 X
geografiska I X
tecken 1 X
grinser 1 X
0.5.V. 1 X
invanare 1 X
bred 1 X
linje 1 X
grins 0] X
forminskar 1 X
verkligheten I X
skalor 1 X
omradet 1 X
beror pa 0 X
ekvatorn 1 X
nordpolen 1 X
sydpolen 1 X
Oknen 0] 1 X
torrt 1
fuktigt I I X
hdjden I I X
paverkar 1 1 X
desto I 0 X
naturen 0O
trivs 1 X




vaxer

vaxter

nedat

uppét

etc.

fran ar till ar

regnskogen




