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Sammandrag

Det primara syftet for denna fallstudie ar att identifiera, beskriva och forsoka for-
klara nagra av de utmarkande egenskaperna hos (sub)genren ’kursplan inom hog-
skolan’, vilken ingar i den 6vergripande genren “styrdokument’. Darfér genomfors,
redovisas och diskuteras en analys av en kursplan, vilken avser den forsta terminens
studier for blivande larare i svenska fér de senare aren i grundskolan och i gymna-
sieskolan. Centralt for studien &r vilket ansvar och vilka rattigheter som olika aktorer
I texten har samt vem eller vilka som kan sagas ha makt éver den och vem eller vil-
ka som far makt genom texten. Studiens sekundara syfte ar att ge blivande svensk-
larare tillgang till en sprakvetenskapligt grundad exempelanalys av en viktig typ av
texter fOr alla kategorier av studenter. FOr lararstudenter r den Overgripande genren
“styrdokument’ dessutom en central genre under hela deras kommande yrkesliv; de
skall lasa och tillampa centrala och lokala styrdokument samt producera lokala styr-
dokument.

Studien &r textvetenskaplig med en sprakvetenskaplig utgangspunkt men den har
dessutom en samhallsvetenskaplig anknytning. Materialet for studien utgors av kurs-
planen LSV110, Svenska for blivande larare, Grundkurs, 30 hdgskolepoang. Den
teoretisk-metodiska utgangspunkten for studien ar den analysmodell som presen-
teras i Lennart Hellspongs och Per Ledins Vagar genom texten. Handbok i bruks-
textanalys (1997) med sin forankring i Hallidays sociosemiotiska modell. | studien
redovisas och diskuteras resultaten av olika delundersokningar utifran textens kon-
text (situationell kontext, intertextuell kontext och kulturkontext), textens struktur
(textuell, ideationell och interpersonell struktur) samt textens stil (textuella, ideation-
ella, interpersonella och kontextuella stildrag).

Bilden av kursplanen &r relativt entydig i fraga om de studerade textuella, inter-
personella och kontextuella stildragen. Den & mer nominal &n verbal med en for-
hallandevis tung stil, men dess stil & bade koncentrerad och yvig. Kursplanen &r
monologisk, relativt formell, objektiv och opersonlig samt relativt distanserad. Den
ar en Klart skriftspraklig text, och den ar bade allmanspraklig och fackspraklig. In-
fluenser fran fackomradena pedagogik, didaktik, kulturvetenskap, litteraturveten-
skap och sprakvetenskap visar sig genom den ideationella strukturen. Dartill fram-
trader kursplanen som en juridisk text, vilket visar sig i fraga om de tre strukturerna
samt kontexten som omger texten och som den ingar i. Vad betraffar den ideation-
ella strukturen &r bilden mindre entydig. Kursplanen far sdgas vara mer statisk an
dynamisk men den uppvisar anda egenskaper som kan antas bidra till en dynamisk
karaktar. | frdga om de bada ideationella stilaxlarna konkret—abstrakt och exakt—vag
ar situationen densamma som i fraga om den textuella stilaxeln koncentrerad-yvig,
dvs. intrycket blir inte entydigt.

Resultatet av fallstudien &r en beskrivning av stilen hos kursplanen i sig men ock-
sa en beskrivning av texten som en representant for (sub)genren ’kursplan inom hog-
skolan’, dvs. en genreanalys. Resultaten av analysen diskuteras och jamforelser gors
med tidigare studier av den 6vergripande genren ’styrdokument” med olika (sub)-
genrer. Studien avslutas med ett antal forslag till fortsatt forskning som géller (sub)-
genren *styrdokument inom hdgskolan’.

Nyckelord: textanalys, styrdokument, svensklararutbildning, socio-
semiotisk modell, kontext, strukturer, stilanalys, genreanalys



Forord

Serien Forskningsrapporter fran Institutionen for svenska spraket &r av-
sedd for bland annat prelimindra versioner av vetenskapliga artiklar.
Den hér rapporten ar en sadan. Foljaktligen ar jag tacksam for alla syn-
punkter pa innehallet i rapporten ur ett vetenskapligt perspektiv.

Vissa av resultaten i rapporten presenterade jag vid den sjatte sam-
mankomsten i konferensserien Forum for textforskning, FoT 6, arran-
gerad vid Uppsala universitet i juni 2011 (se Landqvist 2011). Ett antal
av de synpunkter som deltagare i konferensen framforde efter min pre-
sentation har jag tacksamt utnyttjat for den har versionen. Trots dessa
vardefulla synpunkter ar det givetvis jag som ar ansvarig for rapportens
innehall.

Rapporten ar dven ténkt att anvéndas i grundutbildningen vid Insti-
tutionen for svenska spraket, da inom kurser for blivande larare i sven-
ska i grundskolans senare ar och i gymnasieskolan. Den ar ett exempel
pa hur texter som representerar den éverordnade genren ’styrdokument’
kan analyseras ur ett sprakvetenskapligt perspektiv. Darfor &r ocksa syn-
punkter pa rapporten som en exempelanalys mycket valkomna. Sarskilt
med tanke pa denna andra malgrupp for rapporten anvander jag en del
fotnoter for vissa detaljresonemang, detta for att forsoka undvika av-
vikelser fran huvudlinjen i texten.

Goteborg i1 augusti 2011

Hans Landqvist
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1. Inledning

Styrdokument inom olika utbildningssystem har stor betydelse for verk-
samheten inom utbildningssystemet i fraga, och det svenska utbildnings-
systemet ar sjalvklart inte nagot undantag (se Vallberg Roth 2002:8).
Styrdokument, dvs. lagar och andra forfattningstexter, policyer, laro-
planer, utbildningsplaner, kursplaner osv., ar darfor en viktig och etab-
lerad typ av texter inom det svenska utbildningssystemet, fran forskola
till hogskola (jfr Skolverket 2008:18 om olika sorters styrdokument).!
Som stdd for denna beddmning kan bland annat féljande anféras.
Sérskilda bibliografier har utarbetats Over “laroplaner och andra
dokument som varit styrande for svenskt skolvédsen ...” (Lindmark
2009:3), och dessa har utgetts i ett antal reviderade och uttkade version-
er (se Lindmark 2007 och 2009). Ocksa det faktum att en av de sex
volymerna i verket Skolsverige 1950-1975 (Marklund 1987) &gnas helt
at just laroplaner visar styrdokumentens betydelse (jfr Marklund
1987:3). | skrivande stund, sommaren 2011, informerar Skolverket pa
sin webbplats om aktuella reformer inom utbildningssystemet, bland
annat nya centrala styrdokument som den nya skollagen, den reviderade
laroplanen for forskolan samt nya laroplaner och ny betygsskala for

1 Den grundlaggande och centrala fragan i detta sasmmanhang, “vad &r en text?”,
kan fa olika svar. Har véljer jag att folja Hellspong och Ledin (1997:30-38 med
anford litteratur). Enligt de bada forskarna har en text totalt sju egenskaper, vilka
praglar en aktuell text i mer eller mindre hég grad; en text & kommunikativ,
intentionell, verbal, stabil, koherent, konventionell och kreativ. Definitionen kan
sagas vara forhallandevis traditionell, och Bjorkvall (2009:7) "introducerar ett ut-
vidgat textbegrepp som inte bara, eller ens nédvandigtvis, innefattar skrift utan
aven element som bilder och illustrationer” (kursiv stil i originalet). Enligt denna
syn pa "text’ kan olika texter utnyttja olika kommunikationsformer, och de &r dér-
med multimodala. | detta sasmmanhang ar det vart att namna att ocksa i styrdoku-
ment for den svenska grundskolan och gymnasieskolan talas det om det utvidga-
de textbegreppet (Bjorkvall 2009:8-9). En redogorelse for hur synen pa begrepp-
et “text’ har utvecklats inom sprakvetenskapen aterfinns i Ledin och Selander
(2003:100-107 med anford litteratur). Exempel pa svenska studier utifran ett ut-
vidgat textbegrepp och inom olika discipliner aterfinns i Gunnarsson och Karls-
son (2007).



grundskolan och gymnasieskolan (Aktuella reformer [www]). Blivande
larare for forskola, grundskola och gymnasieskola studerar aldre och ny-
are styrdokument for olika skolformer under sin utbildning (se t.ex.
Vallberg Roth 2002). Aven inom den svenska hdgskolan har styrdoku-
ment under senare ar fatt en allt viktigare roll, och Hogskolefoérordning-
en, utfardad 1993, stéller bland annat detaljerade krav pa utformningen
av kursplaner (Gustafsson et al. 2010:47).

Styrdokument &ar intressanta ur ett utbildningspolitiskt och utbild-
ningsvetenskapligt perspektiv, men de &r minst lika intressanta ur ett
textvetenskapligt perspektiv. Nagra anledningar till detta anges i det
foljande.

Styrdokument generellt sett &r officiella texter, som ar preskriptiva
och som utévar makt (Hellberg 2008:6-7). Makten Over utbildnings-
institutioner kan fordelas ”pa flera nivaer och mellan olika aktorer” (Jarl
& RoOnnberg 2010:31; jfr Skolverket 2008:7 och Gadler 2011:35). Styr-
dokument kan dven ha olika réackvidd. Saledes kan man skilja mellan
centrala och lokala styrdokument, och exempel i frdga om hogskolan ar
Hogskolelagen (1992) och Hogskoleforordningen (1993) respektive
utbildningsplaner och kursplaner for utbildningar och kurser vid olika
larosaten (Gustafsson et al. 2010:43).2 Darfor ar det av intresse att for-
soka klarlagga en sadan intertextuell kontext betraffande styrdokument
med olika rackvidd.

Trots sin officiella stallning ar styrdokument inte alltid sa enhetliga,
utan det kan finnas utrymme och uttryck for olika roster i dem, polyfoni
i Bachtins mening. Exempelvis visar Hellberg (2008) pa forekomsten av
och uttrycken for sadan polyfoni i grundskolans kursplaner for svensk-
amnet fran 1962 och framat. En intressant fraga ar om sadan polyfoni
ocksa kan upptrada i styrdokument for hogskolan.

Styrdokument kan ocksa ha olika adressater, i fraga om ungdoms-

2 | frdga om hogskolenivan ar det relevant att skilja mellan centrala alternativt
nationella och lokala styrdokument. Styrdokument for ungdomsskolan hor
hemma pa en av tre nivaer: nationell, kommunal eller lokal niva (dvs. skolniva)
(Nordenfors 2011:47). Utifran de tre nivaerna arbetar Gadler (2011), i sin analys
av styrkedjesystemet av den svenska skolan utifran uttrycket “en skola for alla”
och skollagens stadgande om att alla elever skall erbjudas en likvardig utbildning,
med tre nivamarkeringar (makro-, meso-, mikro-) och fyra institutionella begrepp
(’stat’, ’kommun’, ’skola’, “elev’). Nivaerna med tillhérande institutionella be-
grepp och uppgifter ar makroniva (stat: framtagning av statliga styrdokument),
mesoniva (kommun: tolkning och genomférande av statliga styrdokument) samt
mikroniva (skola: tolkning och genomforande av statliga och kommunala styr-
dokument; elevs mal- och resultatuppfyllelse i fraga om likvérdig utbildning)
(Gadler 2011:35).



skolan bl.a. larare, foraldrar och skolledare (Hellberg 2008:7). Déarfor ar
det intressant hur utfardare av styrdokument for hogskolan kommunice-
rar — eller férsoker kommunicera — med olika adressater: aktiva student-
er, blivande studenter, undervisande l&rare m.fl.

Ur ett textvetenskapligt perspektiv kan det daven diskuteras om styr-
dokument &r att betrakta som en enda genre alternativt texttyp eller som
flera: policyer, laroplaner, utbildningsplaner, kursplaner osv. (jfr Hell-
spong & Ledin 1997:20-28). Utifran definitionen av begreppet "genre’ i
Ledin (2001) kan styrdokument ségas vara “en genrebeteckning [som]
kan tacka flera (sub)genrer” (Ledin 2001:29), i det hér fallet bland annat
policy, laroplan, utbildningsplan och kursplan (se vidare Ledin 2001:
29-34).3 Dessa (sub)genrer kan i sin tur indelas vidare i andra (sub)-
genrer, t.ex. kursplaner for olika utbildningsformer, kursplaner for olika
skoldmnen osv.4

Av det som sags ovan torde framga att den har rapporten dgnas styr-
dokument, och det ur ett textvetenskapligt perspektiv. Rapporten inne-
haller totalt elva kapitel, och den ar disponerad pa foljande sétt.

| kapitel 2 ger jag en Oversikt av tidigare forskning om den Overgrip-
ande genren ’styrdokument’ med fokus pa svenska forhallanden. Amnet
for min undersokning, dess syfte samt mina fragor presenteras i kapitel
3. Dartill gor jag i detta kapitel en positionsbestdmning av undersok-
ningen. Dérefter foljer kapitel 4 och 5, dar teoretiska och metodiska ut-
gangspunkter respektive materialet for undersokningen presenteras;
redan hér kan s&gas att materialet utgors av en kursplan inom utbild-
ningen av blivande svensklérare vid GOteborgs universitet.

3 Begreppet genre’ ar mycket omdiskuterat saval inom sprakvetenskap som inom
litteraturvetenskap och olika kulturvetenskaper. Detta framkommer exempelvis
genom manga av bidragen i Agrell och Nilsson (2003). Med tanke pa sadana
diskussioner &r det nagot forvanande att Gardemar (2010:94) konstaterar att laro-
planer tillhdr genren bruksprosa utan att diskutera om genrebegreppet kan an-
vandas ocksa om ett sd pass brett begrepp som ’bruksprosa’ far sagas vara (jfr
Hellspong & Ledin 1997:14-15 och Ledin 2001:32). Se vidare Englund, Ledin
och Svensson (2003) samt Ledin och Selander (2003:107-111) om bruksprosa
och sakprosa som begrepp och term respektive begreppet *genre’ i sarskilt nord-
isk sakprosaforskning.

4 Ett exempel pa genrer med (sub)genrer inom det svenska utbildningssystemet ger
Tholin (2006:47), som havdar att ’lokala styrdokument pa skolor’ ar en egen
(sub)genre i forhallande till genren ’skolans styrdokument’. Mattila (2006:4-5)
ger ett exempel pa (sub)genrer inom ett annat omrade, namligen juridikens. En-
ligt Mattila kan olika juridiska (sub)genrer identifieras utifran tva faktorer. Den
forsta av dessa ar sandaren i kommunikationssituationen (lagstiftare, domare
osv.), medan den andra &r juridiska texters innehall i form av de Overgripande
rattsomraden som sadana texter hor hemma inom (civilratt, straffratt osv.).



De féljande fem kapitlen, dvs. kapitel 6-10 &gnas resultatredovisning
och diskussion av resultaten. Forst beskrivs och diskuteras den kontext
som kursplanen ingar i. De foljande tre kapitlen dgnas kursplanens form,
innehall och den sociala situation som kursplanen framfor sitt innehall i,
dvs. aspekter pa kursplanens textuella, ideationella och interpersonella
struktur. | det sista av dessa fem kapitel presenterar jag min bedémning
av kursplanens stil.

Det sista kapitlet i framstallningen, dvs. kapitel 11, ger en samman-
fattning av undersokningen. | detta kapitel diskuterar jag ocksa resultat-
en ur ett évergripande perspektiv och ger forslag pa fortsatt forskning i
fraga om styrdokument inom hégskolan.



2. Tidigare forskning

Utifran det som sags i kapitel 1 ovan &r det inte forvanande att forskare
inom olika discipliner intresserar sig for styrdokument for olika utbild-
ningsformer i Sverige. Inte heller &r det forvanande att olika forskare an-
lagger delvis olika perspektiv. | redogorelsen for tidigare forskning i
detta kapitel uppmarksammar jag ett antal arbeten, vilka fors till fyra
olika inriktningar: forskning som &gnas l&roplansteori och l&roplans-
historia, styrdokument och svenskdmnet, skolans styrdokument ur
sprakvetenskapliga perspektiv respektive styrdokument inom hogskolan.
Det ar fraga om ett urval av tidigare studier, inte nagon fullstandig redo-
visning av tidigare forskning.

2.1. Laroplansteori och laroplanshistoria

Inom pedagogisk forskning studeras l&roplansteori, och l&roplansteore-
tiska studier kan dven ha en mer eller mindre tydlig vinkling mot laro-
planshistoria. Sadan forskning kan antingen ha en mer Gvergripande
eller en mer specifik inriktning. Exempel pa den forsta inriktningen er-
bjuder Lundgren (1972), Svingby (1978) och Englund (2005), medan
Sanderoth (2002), Tholin (2006) och Gadler (2011) ger exempel pa den
andra genom sina inriktningar pa begreppet ’lust att lara’, betyg och
betygskriterier respektive uttrycket ”en skola for alla” och skollagens
stadgande om att alla elever i grundskolan skall erbjudas en likvardig ut-
bildning. Oversikter av svensk forskning om laroplaner och laroplans-
historia ges av Vallberg Roth (2002:11-20) och Knutas (2008:85-111),
medan Egidius (2001) ger en Oversikt av det svenska utbildningssystem-
et, fran forskola till hogskola, ur bade ett historiskt och ett internationellt
perspektiv.

Aven studier av styrdokument med inriktning pa specifika skolamnen
foreligger. Undersokningar med fokus pa just svenskamnet uppmérk-
sammas i det narmast féljande avsnitt 2.2 nedan, och hér véljer jag tre
studier med inriktning pa andra skolamnen. Utifran sprakdidaktiska ut-
gangspunkter undersoker Tornberg (2000) begreppen *kommunikation®



och kultur” i fraga om undervisning i moderna sprak i grundskolan uti-
fran kursplaner och laromedel fran perioden 1962-2000, medan Selan-
der (2001) studerar fysikamnet utifran laroplaner och kursplaner for
grundskolan och gymnasieskolan mellan 1962 och 1995. Temat for
Rosenlund (2011) &r undervisning inom gymnasieskolans kurs
Historia A, ndrmare bestdmt den eventuella samstammigheten mellan
den aktuella kursplanen och de prov och uppgifter som larare anvander
for att fa bedomningsunderlag for att kunna satta betyg pa sina elever.

2.2. Styrdokument och svenskamnet

| Oversiktsverk om svenskdmnet i ungdomsskolan, med pedagogiska
och/eller didaktiska utgangspunkter, far styrdokumentens innehall och
deras betydelse for verksamheten i skolan stor uppmarksamhet. Detta
galler bade svenskamnet i ett diakront perspektiv, vilket visas i exempel-
vis artiklarna som ingar i Thavenius (1999), som svenskamnet i ett syn-
kront perspektiv, vilket framkommer i t.ex. Molloy (2007). Betydelsen
av styrdokumenten framkommer &ven i andra studier av svenskamnet i
skolan, &ven om de hor hemma inom olika discipliner som litteraturvet-
enskap, nordiska sprak/svenska, pedagogik/pedagogiskt arbete, svenska
med didaktisk inriktning samt humaniora med inriktning mot utbild-
ningsvetenskap.5

| det foljande ger jag ett begransat antal exempel pa sadan forskning
och hénvisar i ovrigt till Knutas (2008:39-51) och Hansson (2011:12-
18). Knutas ger en oversikt av litteraturdidaktisk och svenskdidaktisk
forskning, dar den litteraturdidaktiska forskningen framst galler ”skon-
litteraturens roll och funktion i grund- och gymnasieskolan medan den
svenskdidaktiska forskningen har ett bredare perspektiv’ (Knutas
2008:39), och Hansson redogdr for ”den svenskamnesdidaktiska forsk-
ning som jag menar kan relateras speciellt till en spraklig del av gymna-
sieskolans svenskdmne” (Hansson 2011:12).

Persson (2007) studerar den kulturella vandningen i ungdomsskolan,
dvs. att begreppet "kultur’ blir allt bredare och att olika fenomen allt mer
tolkas i kulturella termer (Persson 2007:29). | detta sammanhang upp-
mérksammas &ven hur den kulturella vandningen kommer till uttryck i
aktuella styrdokument (Persson 2007:27-61).

5 De studier som uppméarksammas i detta avsnitt galler alltsd &mnet svenska i ung-
domsskolan. Daremot behandlar jag inte forskning som &gnas @mnet svenska som
andrasprak. Exempel pa sadan forskning, dar styrdokument av olika slag givetvis
spelar en viktig roll, ges i Fridlund (2011).



| sin avhandling om svensk uppsatsskrivning i laroverken &gnar LOt-
marker (2004) ett kapitel at aktuella styrdokument (Létmarker 2004:33—
53). Dessa preciseras till "de foreskrifter och kommentarer som ges i
skolordningar, laroverksstadgor, kursplaner, metodiska anvisningar osv.
fran 1807 till 1958 (Lotmarker 2004:33). Utgangspunkten for Hult-
mans och Westmans klassiska undersokning av gymnasisters skrivande
(1977) ar de da gallande styrdokumenten. Undersékningens syfte &r
ndmligen att klarldgga om eleverna behdrskar “den slitstarka bruks-
prosan”, som kommentarmaterialet till Laroplan fér gymnasieskolan
(Lgy 70) anger som det framsta malet for elevernas skrivande pa de tre-
och fyraariga linjerna i den ddvarande gymnasieskolan (Hultman &
Westman 1977:11). Ocksd i Nystroms (2000) och Ostlund-Stjarne-
gardhs (2002) respektive avhandlingar om gymnasieelevers skrivande
uppméarksammas olika styrdokument. Det ar fraga om Statens skolverks
forordning om kursplaner i k&rndmnen for gymnasieskolan och den
gymnasiala vuxenutbildningen (1994), Laroplan for de frivilliga skol-
formerna (Lpf 94) samt Skolverkets programmaterial for Naturveten-
skapsprogrammet (1994) respektive Lpf 94 och kursplanen for Sven-
ska B (1994) (Nystrom 2000:14-15; Ostlund-Stjarnegardh 2002:30-31).

En av de faktorer som Bergdo (2005) uppméarksammar i fraga om ut-
bildningen av larare i svenska for de yngre barnen &r aktuella styrdoku-
ment for grundskolan (Bergd6 2005:289-300). Skrivande och skrivkon-
texter i grundskolans ar 7 och 8 &r amnet for Norberg Brorsson (2007). |
hennes avhandling fokuseras de mal for omradet som anges i Laroplan
for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lpo 94) och den nationella kursplanen for svenskdmnet i grundskolan,
utfardad 2000 (Norberg Brorsson 2007:30-34). | Lundstrom (2007) ar
analysen av aktuella styrdokument en grund for att klarlagga hur larare
valjer ut litterdra texter for svenskundervisningen i gymnasieskolan
(Lundstrom 2007:84-144). Amnet for Knutas (2008) dr gymnasielarares
svenskundervisning efter 1994 ars gymnasiereform. | sammanhanget ar
Lpf 94 samt kursplanerna for Svenska A och Svenska B viktiga (Knutas
2008:13-21). Syftet for Hansson (2011) &r att "beskriva och problemati-
sera sprakdelen i gymnasieskolans svenskamne”. For att gora detta an-
vands dokumentation i form av styrdokument och larobdcker samt infor-
mation fran skolledare, larare och elever (Hansson 2011:20).

Nordenfors (2011) studerar olika aspekter pa utvecklingen av elevers
skriftsprak i grundskolans ar 7-9. | detta sammanhang uppmarksammas
ocksa centrala styrdokument, i form av Lpo 94 och den nationella kurs-
planen for svenskamnet i grundskolan. Dartill kommer bade kommunala
styrdokument, i form av en kommunal skolplan, och lokala styrdoku-



ment, i form av en lokal arbetsplan for svenskamnet pa den aktuella
skolan (Nordenfors 2011:41-48).

2.3. Skolans styrdokument ur sprakvetenskapliga perspektiv

Styrdokument for olika svenska skolformer underséks aven ur mer ren-
odlat sprakvetenskapliga perspektiv. Ordforradet i styrdokument for
grundskolan och gymnasieskolan ar féremalet for Allwood och Sjo-
strom (2001), och ordférradet i dessa jamfors med svenskans allmanord-
forrad, som det speglas i skriftspraks- och talsprakskorpusar. Hellberg
(2008) kartlagger konflikter om svenskamnets mal och inriktning(ar),
som kommer till sprakliga uttryck i grundskolans kursplaner fér svensk-
amnet frdn 1962 och framat (jfr &ven Hellberg 1985). Amnet for Gérde-
mar (2010) ar de vid den aktuella tidpunkten géllande kursplanerna for
svenskdmnet i gymnasieskolan i Sverige och kursplanen for svenska
som modersmal i det finlandska gymnasiet, vilka jamfors i frdga om
innehall, malen for undervisningen och sociala funktioner. I sin analys
av sprakdelen i gymnasieskolans svenskamne redovisar Hansson (2011:
79-83, 92-104) dven en delstudie av den nationella kursplanen for
gymnasieskolans kurs Svenska A, vilken analyseras med hjélp av bland
annat verktyg fran systemisk-funktionell grammatik (SFG). Ocksa Ham-
berg (2011) arbetar med SFG-verktyg i sin studie av ett lokalt styrdoku-
ment, namligen en arbetsplan och policydokument for sprakutvecklande
arbetssatt vid en skola for nyanldnda barn och ungdomar i en svensk
kommun.

2.4. Styrdokument inom hogskolan

Forskningen om styrdokument i Sverige har hittills framst &gnats styr-
dokument i ungdomsskolan, medan styrdokument inom hogskolan har
fatt mindre uppmarksamhet (jfr Magnusson 2007:27). Detta innebar inte
att det helt saknas undersokningar av styrdokument inom den svenska
hogskolan. Tva studier utifran ett genusperspektiv ar Sohl (2000) om
kursplaner och kurslitteratur inom &mnet litteraturvetenskap vid Uppsala
universitet respektive Rohdén och Westerstahl (2010) om det folkhalso-
vetenskapliga programmet vid Goteborgs universitet.

Kornhall (1984) diskuterar undervisningsomradet ”sprakhistoria”
inom grundutbildningen i nordiska sprak och svenska samt lararutbild-
ningen fran 1950-talet till mitten av 1980-talet. Aven Johansson (2010)



studerar “sprakhistoria” inom grundutbildningen i nordiska sprak och
svenska samt lararutbildningen, men da med fokus pa Goteborgs univer-
sitet fran 1950-talet och framat samt pa innehallet i de aktuella styrdoku-
menten. Amnet for Nord (2011a) ar hur undervisningsomréadet “textana-
lys” behandlas inom grundlaggande hogskolekurser i svenska spraket.
Utgangspunkten ar de aktuella kursplanernas innehallsbeskrivningar,
malformuleringar och betygskriterier samt de tillhdrande litteraturlistor-
na.

Magnusson (2007) redovisar en komparativ studie av kursplaner for
hogskolan och gymnasieskolan genom att analysera kursplaner for
amnena svenska/nordiska sprak och svenska som andrasprak vid sex
svenska hogskolor och universitet. Vidare jamfor hon dessa kursplaner
med kursplaner for &mnena svenska och svenska som andrasprak i gym-
nasieskolan. Nar det galler gymnasieskolan jamfors daven de nationella
kursplanerna med lokala kursplaner fran ett antal gymnasieskolor.
Magnusson undersoker sitt material utifran texternas struktur och inne-
hall, men ocksa vissa mer avgransade sprakliga kategorier uppmérk-
sammas, exempelvis vilka verb som anvénds for att ange malen for vad
elever i gymnasieskolan skall kunna och kriterier for hur elever skall
visa sin kunskap (Magnusson 2007:63 med fotnot 1).6

6 Styrdokument inom hégskolan berérs — i storre eller mindre omfattning och mer
eller mindre explicit — i de bidrag som ingar i fyra konferensrapporter med inrikt-
ning pa amnesdidaktik inom disciplinen nordiska sprak/svenska spraket respekti-
ve tva rapporter om grammatikundervisning pa hogskolan (se Teleman 1983,
Teleman 1984, Svensson 1985, Sandqvist 1986, Stroh-Wollin 2007 samt Gram-
matik pa hogskolan: vad, varfor, hur? 2007 [www]). Kopplingar mellan hdg-
skolans och ungdomsskolans verksamheter gors i olika bidrag (se t.ex. Kornhall
1984, Hellberg 1985 och Josefsson 2007), men de aktuella styrdokumenten inom
hogskolan analyseras inte.
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3. Amne, syfte och fragor

Som framgar av kapitel 2 ovan har jag inte lyckats finna séarskilt manga
studier som &gnas styrdokument inom den svenska hogskolan och som
kan sagas representera sprakvetenskapligt forankrad textforskning. Detta
ar pa sitt satt forvanande, eftersom styrdokument blir allt viktigare inom
hogskolan, bland annat med tanke pa kvalitetssakringsarbetet och de allt
fler utvarderingarna av hogskolans verksamhet (jfr Gustafsson et al.
2010:47).7 Sadana styrdokument &r darfor intressanta ocksa for sprak-
forskare; vad sédgs i styrdokument inom hogskolan, vilka sprakliga moj-
ligheter anvands for att sdga det, av vem eller vilka s&gs det, till vem
eller vilka sdgs det, i vilket sammanhang ségs det och i vilket syfte alter-
nativt vilka syften sdgs det? Som ett bidrag till denna forskning presen-
terar jag i det féljande min analys av en kursplan vid Goteborgs univer-
sitet. Denna avser den forsta terminens studier for blivande larare i sven-
ska for de senare aren i grundskolan samt i gymnasieskolan.

Det primara syftet for min undersdkning &r att identifiera, beskriva
och férsoka forklara nagra av de utmarkande egenskaperna hos den vik-
tiga — men hittills féga uppmérksammade — (sub)genren *kursplan inom
hogskolan® (se kapitel 1 ovan om genre och (sub)genre). Centrala fragor
utifran detta syfte ar att forsoka klarlagga vilket ansvar och vilka réattig-
heter som olika aktorer i texten har samt vem eller vilka som kan sdgas
ha makt dver texten och fa makt genom texten. For att uppna syftet och
besvara fragorna jamfor jag mina resultat med resultat fran tidigare
studier av den Overgripande genren ’styrdokument’ med olika (sub)-
genrer.

Med hansyn till fragorna kan min studie, forutom att vara sprakveten-
skaplig-textvetenskaplig, ocksa sdgas ha en samhallsvetenskaplig an-
knytning (jfr Bergstrém & Boréus 2009¢:38-39). Stdd for beddmningen
erbjuder Bergstrom och Boréus (2009c), som sager foljande om texter

7 Utvarderingarna av hogskolans verksamhet &r en del av den granskningsverksam-
het som har blivit allt vanligare och viktigare inom olika samhéllssektorer. Vissa
bedomare talar rentav om en granskningsexplosion, som har lett till ett gransk-
ningssamhalle, dar olika granskningar anvénds for att I6sa problem och legiti-
mera beslut (se Jarl & Ronnberg 2010:170 med anford litteratur).
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som samhallsvetenskapliga studieobjekt. Pa olika sétt relaterar texter

till manniskor och grupper av manniskor. Det finns manniskor som har
skapat texterna. Det finns for det mesta manniskor som ar deras mottag-
are. Texterna speglar bade medvetna och omedvetna forestallningar som
manniskor i texternas tillkomstmiljoer hyser. Texterna speglar, reprodu-
cerar eller ifragasatter t.ex. makt. Men de ar inte i sig makt. De kan an-
vandas for att komma at relationer mellan individer eller grupper som
ligger utanfor texterna. Det ar sa betraktade vi menar att texterna blir
samhallsvetenskapligt intressanta. Sedan kan de [aven] vara intressanta
ur andra aspekter, som rent stilistiska eller estetiska ... (Bergstrom &
Boréus 2009c:15, kursiv stil i originalet)

Trots denna anknytning till samhallsvetenskapliga textstudier vill jag
understryka att min studie for den skull inte kan jamfoéras med undersok-
ningar av makt och aktorer i ett utbildningssammanhang utifran en stats-
vetenskaplig utgangspunkt. Ett sadant exempel ar den undersokning av
skolpolitik i Sverige fran 1990-talet och framat som redovisas av Jarl
och Rénnberg (2010). | centrum for denna studie star fragan om vem
eller vilka som har makten 6ver skolan och hur olika aktorer har agerat
och agerar i ett antal centrala fragor i det politiska spelet om skolan (Jarl
& Ronnberg 2010:15).

Trots mitt intresse for aktorer och makt kan min studie inte heller
jamforas med manga undersokningar inom det teoretisk-metodiska ram-
verk som den kritiska diskursanalysen (Critical Discourse Analysis,
CDA) erbjuder for textvetenskaplig forskning (se t.ex. Nord 2011b:156—
157 med anford litteratur och Helgesson 2011:43-47 med anford littera-
tur). Som framgar ovan ar mitt primara syfte att analysera, beskriva och
forklara nagra av de utmérkande egenskaperna hos (sub)genren
"kursplan inom hogskolan’. Till skillnad fran forskare inom CDA, t.ex.
Fairclough, ar min ambition alltsa inte i forsta hand att "blottlagga
underliggande monster i sprakbruket och visa pa samband som kanske
inte ar uppenbara, kanske aven pa dolt maktutévande genom sprakbruk-
et” (Nord 2011b:156). P4 motsvarande satt som i fraga om den sam-
héllsvetenskapliga anknytningen kan min studie andock s&gas ha en viss
anknytning till forskningen inom CDA.

Min undersdkning har inte bara ett primart syfte ocksa ett sekundart,
utifran det utvalda materialet och en grupp adressater for kursplanen,
namligen studenter som skall lasa, laser eller har 1ast den aktuella kursen
(jfr Gustafsson et al. 2010:49 om kursplaners betydelse for studenter pa
hogskoleniva). Studenterna &r blivande larare, som dels moter manga
styrdokument under sin utbildning, dels kommer att méta och maste for-
halla sig till styrdokument under sin framtida yrkesverksamhet (jfr Vall-
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berg Roth 2002:8-10). Déarfor ar det viktigt att blivande larare far ana-
lysera styrdokument ur ett textvetenskapligt perspektiv med sprakveten-
skaplig forankring, inte enbart analysera dem ur ett pedagogiskt, didak-
tiskt och utbildningsvetenskapligt perspektiv. For att framgangsrikt
kunna gora detta maste de blivande lararna fa ta del av konkreta textana-
lyser (jfr Lagerholm 2008:231 om vérdet av exempelanalyser). Dess-
utom maste de som yrkesverksamma larare sannolikt producera lokala
styrdokument, t.ex. lokala arbetsplaner (jfr Skolverket 2008:17 och
Nordenfors 2011:47-48).8 Det sekundara syftet fér min studie ar darfor
att ge denna studentkategori tillgang till en exempelanalys av en repre-
sentant for genren ’styrdokument’, namligen en text som representerar
(sub)genren kursplan inom hogskolan’.

Den studie som har presenteras ar saledes att betrakta som en fall-
studie av styrdokument inom hdgskolan ur ett textvetenskapligt perspek-
tiv med sprakvetenskaplig forankring men ocksa som en sadan studie
med samhallsvetenskaplig anknytning.

8 Det blir allt viktigare for allt fler yrkesverksamma i Sverige att kunna lasa, forsta
och producera skrivna texter av olika slag, och man kan tala om ”[d]et nya text-
samhéllet” (Karlsson 2006:10). Manga olika kategorier av larare, bland annat
svensklarare, far sagas hora till de sa kallade skriftburna yrkena, dit ocksa bland
andra ingenjorer, jurister och lakare hor. For utdvare av sadana yrken géller att de
forst gar en utbildning dar man till stor del laser och skriver for att lara sig, och
sedan kommer man till arbetsplatsen dar man forvantas fortsatta lasa och skriva
for att arbeta” (Karlsson 2006:33). Pa senare ar har larare i ungdomsskolan dess-
utom fatt nya skrivuppgifter; de skall exempelvis producera lokala styrdokument
som lokala kursplaner och lokala arbetsplaner pa sina skolor samt individuella
utvecklingsplaner (IUP) for sina elever (jfr Skolverket 2008:17 och Hamberg
2011:135 resp. Lindgren 2008). Det kan alltsa sagas finnas en parallell mellan
larare och utdvare av yrken som traditionellt betraktas som praktiska, t.ex. under-
skoterskor, fordonsmekaniker och lastbilsforare, eftersom kraven pa spraklig
kompetens har okat (jfr Karlsson 2006:110-111).
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4. Teori och metod

Som teoretisk-metodisk utgangspunkt for undersokningen fungerar den
analysmodell som Lennart Hellspong och Per Ledin presenterar i Vagar
genom texten. Handbok i brukstextanalys (1997). Modellen tar sin ut-
gangspunkt i Hallidays sociosemiotiska modell, men Hellspong och
Ledin frangar modellen pa vissa punkter, eftersom de bada forskarna
"har valt en eklektisk hallning och tagit tillvara det vi funnit fruktbart
ocksa i andra forskningstraditioner” (Hellspong & Ledin 1997:284; se
vidare Hellspong & Ledin 1997:283-290). Grunden for analysmodellen
ar de tre begreppen “kontext’, ’struktur’ och ’stil’.

Med kontext’ avses det samhalleliga sammanhang som en viss text
hor hemma i. Begreppet ’struktur’ specificeras till textuell struktur’,
“ideationell struktur’ och ’interpersonell struktur’. Med dessa avses den
sprakliga form som en viss text har, det innehall som en viss text har re-
spektive den sociala situation som en viss text framfor sitt innehall i.
Med en texts "stil” avses syntesen av de tre strukturerna och den aktuella
textens kontext (Hellspong & Ledin 1997:41-47).

I sin analysmodell anvisar Hellspong och Ledin en méngd mdjlighet-
er for att analysera de fem begreppen ovan, i synnerhet de tre strukturer-
na, och jag har gjort ett urval av analyskategorier (jfr Hellspong & Ledin
1997:47-48). Urvalet ar gjort utifran det primara syftet for min under-
sokning med de tillhdrande fragorna utifran aktorer, ansvar och rattig-
heter samt makt i den aktuella kursplanen (se kapitel 3 ovan). Mina val
motiveras i kapitel 6-9 nedan, i vilka jag redovisar de olika delunder-
sokningarna.

Ocksa Gardemar (2010:95) utgar fran samma modell i sin analys av
kursplanerna i svenska for den svenska gymnasieskolan och det finland-
ska gymnasiet, &ven om han utgar fran den mer komprimerade version
av modellen som presenteras i Hellspong (2001:17-51), och tar upp
aspekter pa kursplanernas textuella, ideationella och interpersonella
struktur.® Dartill kommer att just den valda analysmodellen, som den

9 | sin studie av det svenska pensionssparandets domesticering utnyttjar Ohlsson
(2007:69) till vissa delar "samma typ av fragor och metodverktyg som i Hell-
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presenteras i Hellspong och Ledin (1997), i skrivande stund anvands pa
fristaende kurser och inom Léararprogrammet vid Institutionen for sven-
ska spraket vid Goteborgs universitet. Genom att anvanda ett antal av de
analysverktyg som presenteras i handboken kan jag prova de valda verk-
tygen, som studenter pa grundlaggande niva vid min institution moter,
pa just den aktuella typen av text.10 Harigenom forstarks ocksa studiens
varde som en exempelanalys (se kapitel 3 ovan). Pa vissa punkter kom-
pletterar jag dock Hellspong och Ledin (1997) med andra analysverktyg.

Undersokningen ar kvalitativ, om an med vissa kvantitativa inslag. En
diskussion av de bada perspektivens fordelar och nackdelar vid textana-
lyser aterfinns hos Lagerholm (2008:233-236). Kombinationen av per-
spektiv innebar i det har fallet att ett mindre antal analysresultat redo-
visas i form av absoluta tal, medan flertalet analysresultat, som bygger
pa mina lasningar av hela materialet och narlasningar av utvalda delar
av det, har en kvalitativ karaktar (jfr Rahm 2005:263 om arbetsgangen
generellt resp. Hansson 2011:92 om né&rl&sning av styrdokument).

For att kunna tolka resultaten fran analyser av texter maste resultaten
jamforas med nagonting, dvs. en norm. Har utnyttjar jag tre olika moj-
ligheter, vilka kompletterar varandra. | fraga om vissa kvantitativt
grundade resultat jamfors forekomsten av olika variabler inom mitt
material. Detta innebdr att materialet fungerar som en “minikorpus” (se
Nord 2011b:158 med anford litteratur). Saval nar det galler vissa
kvantitativt som vissa kvalitativt grundade resultat kan jag jamféra mina
resultat med resultat fran tidigare studier av styrdokument for ung-
domsskolan respektive hdgskolan (se kapitel 2 ovan). Resultat for (sub)-
genren “kursplan inom hdgskolan’ kan alltsa jamfora med resultat for
olika (sub)genrer inom den Overordnade genren ’styrdokument’ (se
kapitel 3 ovan). I fraga om vissa kvalitativt grundade resultat &r det min
erfarenhet och intuition, ndrmare bestdmt min text- och genrekompe-
tens, som ligger till grund for tolkningen av resultaten i fraga (se Lager-
holm 2008:39-41, 231-232 om tolkning av resultat).

spong & Ledins textstrukturer”, &ven om Ohlsson talar om textaspekter, i stéllet
for textstrukturer, dvs. den ideationella, den interpersonella och den textuella
textaspekten.

10 Utifran Klassificeringen i Bergstrom och Boréus (2009c) &ar den valda analys-
modellen en lingvistisk sadan. Daremot erbjuder Hellspong och Ledins modell
vasentligt fler perspektiv an de som Bergstrom och Boréus (2009c:19-20) be-
tecknar som perspektiv som ingar i en lingvistisk textanalysmodell, eftersom det
inte enbart ar friga om metaforik, syntax och ordval (jfr Bergstrom & Boréus
2009b:303 om kritik mot Hellspong och Ledins modell som ett verktyg for sam-
héllsvetenskapliga textstudier).
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5. Material

Materialet for undersokningen utgors av kursplanen for kursen LSV110,
Svenska for blivande larare, Grundkurs, 30 hogskolepoang (hp) vid
Goteborgs universitet (GU).11 Kursplanen galler fran varterminen 2011,
och den faststélldes interimistiskt i maj 2007 infér Bolognaanpassningen
av den svenska hogskolan. Sedan dess har den reviderats fyra ganger,
senast infor varterminen 2011. | fortsattningen anvander jag mestadels
kurskoden LSV110 for att hanvisa till kursplanen.12 Den aterfinns som
bilaga 1 nedan.

Kursen LSV110 ar den forsta av tva kurser om 30 hp vardera som till-
sammans bildar inriktningen Svenska for blivande larare. Inom grund-
kursen LSV110 och fortsattningskursen LSV210 samverkar de tre
amnena litteraturvetenskap, svenska spraket och amnesdidaktik, och
inom grundkursen LSV110 medverkar dessutom representanter for
kulturvetenskaper. De bada kurserna tillsammans ger behorighet att
undervisa i svenska i grundskolan upp till ar 5. De studenter som vill
undervisa i grundskolans ar 6-9 maste lasa en fordjupningsspeciali-
sering om ytterligare 30 hp (kursen LSV310). Inom fordjupningskursen
LSV310 samverkar d@mnena svenska spraket och litteraturvetenskap.
Blivande larare i svenska for gymnasieskolan laser dessutom en fjarde
termin genom kursen LSV410. Under denna andra fordjupningsspeciali-
sering specialiserar sig studenterna antingen inom litteraturvetenskap
eller svenska spraket. Vart att notera ar alltsa att representanter for
amnesdidaktik inte medverkar inom fordjupningsspecialiseringskurserna

11 Med kursplan avses alltsa har ett dokument som galler for den aktuella kursen.
Inom gymnasieskolan fran och med ar 2000 anvéands kursplan ofta om styr-
dokumentet for en viss kurs, t.ex. Svenska A och Svenska B, men ur ett juridiskt
perspektiv "omfattar kursplanen hela a@mnet med alla dess kurser och betygs-
kriterier”, dvs. det dokument som har faststéllts och publicerats i Skolverkets for-
fattningssamling (Skolverket 2004:28).

12 Kurskoden LSV110 uttyds p& foljande satt: kursen avser blivande Larare i
SVenska, den &r en grundkurs inom en inriktning inom Lararprogrammet, dvs.
100, och kursen ersétter en tidigare kurs, namligen LSV100, och darfor ar den
utrustad med sifferkombinationen 110.
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LLSV310 och LSV410 utan enbart inom de bada kurserna LSV110 och
LSV210, vilka bildar inriktningen Svenska for blivande larare.

Valet av just en kursplan framfor andra mojliga styrdokument inom
hogskolan kan motiveras med att kursplanen kan sdgas vara “det allra
viktigaste [styrdokumentet] for den konkreta undervisningsuppgiften
...” (Gustafsson et al. 2010:43: jfr Skolverket 2008:[4] om kursplaners
roll i ungdomsskolan). Valet av just denna kursplan beror pa att jag har
undervisat pa kursen LSV110 sedan kursplanen forst faststalldes 2007
(och pa andra kurser i svenska for blivande larare sedan 1990-talets for-
sta halva). Mina erfarenheter som undervisande larare gor att jag har en
forforstaelse, vilken kan vara till nytta for undersékningen.

Kursplanen LSV110 ar faststalld av Lararutbildningsndmnden vid
Goteborgs universitet. Texten omfattar sju numrerade sidor i A4-format
med text i en spalt. Dartill kommer en litteraturlista om fyra numrerade
Ad-sidor. Enligt dokumentet Anvisningar for kursplaner [www] &r
denna en bilaga till kursplanen, men jag uppméarksammar den inte i det
foljande; det &r just en litteraturlista som inte har relevans for min studie
(jfr kapitel 3 ovan; se Gustafsson et al. 2010:51 om litteraturlistor i rela-
tion till kursplaner). Texten é&r tillganglig som en pdf-fil pa Lararutbild-
ningsnamndens webbplats.

Kursplanen inleds med ett parti som ger information om utfardaren,
som anger kursens namn pa svenska och engelska samt anger att kursen
hér hemma pa Grundniva/First Cycle. Darefter foljer loptexten, som ar
indelad i tio avsnitt, vilka ar forsedda med numrerade avsnittsrubriker
(radrubriker) i fet stil. I de fall som texten under en avsnittsrubrik &r in-
delad i stycken markeras nytt stycke med blankrad.

| det forsta numrerade avsnittet anges den ansvariga institutionen,
namligen Institutionen for litteratur, idéhistoria och religion, de med-
verkande institutionerna, dvs. Institutionen for svenska spraket, Institu-
tionen for didaktik och pedagogisk profession samt Institutionen for kul-
turvetenskaper, samt utbildningsomradet: Sprak 75% och Undervisning
25%. Dessa uppgifter framhéavs genom kantrubriker i fet stil, foljda av
kolon, dvs. Ansvarig institution:, Medverkande institutioner: och
Utbildningsomrade:.

Det fjarde avsnittet i l0ptexten ar i sin tur indelat i underavsnitt.
Rubrikerna till underavsnitten utgors av benamningarna pa de fyra aktu-
ella delkurserna och uppgifter om antalet hdgskolepoang, skrivna med
fet stil: Sprak, litteratur och larande (6 hp, varav 1,5 hp VFU [Verk-
samhetsForlagd Utbildning]), Ungdomslitteratur, popularkultur och
medier (12 hp, varav 3 hp VFU), Spraket i bruk (4,5 hp, varav 1,5
hp VFU) samt Spraket som system (7,5 hp, varav 1,5 hp VFU).
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Under dessa underavsnittsrubriker finns de motsvarande engelska be-
namningarna pa delkurserna, skrivna med kursiv stil.

Utformningen av den yttre formen hos LSV110 styrs av centrala an-
visningar vid Goteborgs universitet. Enligt dessa skall layouten av kurs-
planer inom Lé&rarprogrammet vara enhetlig, och angivna mallar skall
anvandas (Anvisningar for kursplaner [www]).
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6. Kontext

Kontexten till en viss text &r en saval omfattande som betydelsefull stor-
het, eftersom kontexten handlar om “hela den sprakliga och sociala
milj6 som texten kommer ur och verkar i” (Hellspong & Ledin 1997:
49). Denna sprakliga och sociala miljo for LSV110 ar sjalvfallet intress-
ant utifran syfte och fragor for min studie (se kapitel 3 ovan). Liksom i
fraga om andra texter innefattar kontexten i fraga om LSV110 en situa-
tionskontext, en intertextuell kontext och en kulturkontext (Hellspong &
Ledin 1997:49-50). | detta kapitel redogor jag for analysen av LSV110 i
relation till de tre kontexttyperna, och analysen har sjalvklart en kvalita-
tiv utgangspunkt (jfr kapitel 4 ovan).

6.1. Situationskontext

Situationskontexten avser faktorer som ar nara texten i sig. Hit hor verk-
samheten som sadan dar texten ingar: textens syfte, tid och plats, del-
tagare i diskursen, textens genretillhorighet och textens medium (Hell-
spong & Ledin 1997:50-56).

Det yttersta syftet for LSV110 &r att klargora ett antal centrala om-
standigheter for institutioner och personer som &r berdrda av texten och
att reglera relationerna mellan de inblandade parterna. Nagra sadana
omsténdigheter ar kursens plats inom inriktningen Svenska for blivande
larare inom Ldrarprogrammet vid GoOteborgs universitet, férkunskaps-
kraven for tilltrade till kursen, innehallet i kursen och olika delkurser,
larandemalen som studenten skall uppna samt formerna for bedomning
av studentens prestationer.

LSV110, och andra kursplaner inom hodgskolan, ar juridiskt bind-
ande dokument som regleras i Hogskoleforordningen” (Anvisningar for
kursplaner [www]; se vidare Gustafsson et al. 2010:47-52).13 Darfor

13 Det ar inte oomtvistat vilka egenskaper som utmarker juridiskt sprak eller jurid-
iska texter generellt. Se t.ex. Landqvist (2000:31-36 med anford litteratur) och
Mattila (2006:65-96 med anford litteratur) for oversikter.
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kravs det att sadana centrala omstandigheter klargors sa att alla inbland-
ade parter ar pa det klara med vilka regler som géller och att de ar infor-
stadda med hur ansvar, rattigheter och skyldigheter ar fordelade. De
regler som finns for innehallet i kursplaner inom hégskolan &r att kurs-
planen skall fungera som “ett tydligt styrdokument for den konkreta
utbildningssituationen”, och den skall vara en garanti for att de aktuella
studenterna behandlas pa ett rattssékert satt (Gustafsson et al. 2010:49).

Tiden for LSV110 ar fran och med varterminen 2011, d&ven om Kkurs-
planen har faststallts tidigare (se kapitel 5 ovan). Daremot &r det inte
klart om det finns en fast slutpunkt for tiden (och texten). Léararutbild-
ningen i Sverige reformeras visserligen i grunden fran hostterminen
2011, och kursen LSV110 ges for sista gangen hostterminen 2011, men
under ett antal ar kommer det dnda att finnas studenter inom den sven-
ska hogskolan vilka laser enligt denna &ldre studieordning (jfr Ny larar-
utbildning startar i hela landet hosten 2011 [www]). Darmed é&r det svart
att ange nagon definitiv slutpunkt for LSV110.

Platsen for texten ar inriktningen Svenska for blivande larare inom
Lararprogrammet vid Goteborgs universitet samt de olika organ, institu-
tioner och individer som &r berérda av kursplanen i fraga.

Som deltagare i diskurseni4 vill jag forst peka pa det organ som jag
ser som den primare sandaren, ndmligen Ldrarutbildningsnamnden vid
GU, som har faststallt kursplanen (jfr dock Anvisningar fér kursplaner
[www] om faststallande av kursplaner vid GU). Dartill kommer den an-
svariga institutionen, i detta fall Institutionen for litteratur, idéhistoria
och religion, och de medverkande institutionerna: Institutionen for sven-
ska spraket, Institutionen for didaktik och pedagogisk profession samt
Institutionen for kulturvetenskaper (se kapitel 5 ovan). De fyra @mnes-
institutionerna far sagas vara sekundara sandare i forhallande till Larar-
utbildningsndmnden (jfr Hellspong & Ledin 1997:53 om olika sandar-
roller i samband med en och samma text).

Ordningsféljden mellan de medverkande institutionerna ar alltsa icke-
alfabetisk. Pa den har punkten kan jag dra nytta av mina kunskaper om
situationskontexten. Ordningen mellan de tre institutioner som har &r

14 Med diskurs avser Hellspong och Ledin (1997:51) "de grundlaggande tanke- och
handlingsmonster som utmarker olika slags verksamheter”. Ett exempel ar den
sprakvetenskapliga diskursen. | detta sammanhang till ansluter jag mig till Hell-
spong och Ledins definition, &ven om jag &ar val medveten om att begreppet
"diskurs” ar mycket omdiskuterat och definieras pa manga olika satt (se ex-
empelvis Ohlsson 2007:49-52 och Helgesson 2011:43-47 med anford litteratur
for nyare Oversikter). Se vidare Ledin (2001) och Nord (2011b) om begreppen
‘register’, “diskurs’ och "genre’ i relation till varandra.



20

”medverkande institutioner” avspeglar hur stora delar av undervisningen
som var och en av institutionerna ansvarar for och hur stor del av kurs-
budgeten som tillfaller dem. Ordningsfoljden kan alltsa sdgas vara ett ut-
tryck for maktfordelningen mellan de fyra institutionerna. Institutionen
for litteratur, idéhistoria och religion ar visserligen kursansvarig institu-
tion, men institutionens andel av undervisningen och kursbudgeten &r
anda ungefarligen den samma som galler for Institutionen for svenska
spraket. Daremot svarar Institutionen for didaktik och pedagogisk pro-
fession liksom Institutionen for kulturvetenskaper fér mindre undervis-
ningsinsatser och far en mindre andel av de ekonomiska medlen an de
bada andra institutionerna.

De fyra amnesinstitutionerna far alltsa sagas vara sekundara sandare i
forhallande till Lararutbildningsnamnden. Utifran texten LSV110 gar
det dock inte att avgdra om ansvaret for undervisningen och tilldelning-
en av ekonomiska medel &ven avspeglar institutionernas séndarstyrka”
i texten. Inte heller gar det att avgora i vad man enskilda personer vid de
olika institutionerna har varit aktiva vid produktionen av texten och ut-
ovat inflytande Gver den, t.ex. inriktningsansvariga, studierektorer och
undervisande larare vid de olika institutionerna. Mina erfarenheter som
larare inom kursen LSV110 gor att jag dock kan ana olika individers
mojliga inverkan pa olika partier av den (jfr Hellberg 2008:7 fotnot 1
om svarigheterna att kartlagga tillkomsthistorien for kursplaner for
svenskédmnet i skolan).15

Till deltagarna i diskursen hor ocksa mottagaren eller snarare mot-
tagarna, eftersom jag har svart att se att det finns en enda mottagar-
kategori for LSV110 (jfr Hellspong & Ledin 1997:52 om olika mottag-
are for samma text resp. Hamberg 2011:139-140 om olika mottagare for
ett lokalt styrdokument i ungdomsskolan). | forsta hand bor mottagarna
vara studenter som laser inriktningen Svenska for blivande larare eller
studenter inom Ldrarprogrammet som funderar 6éver om de skall vélja
inriktningen. Ett indicium for detta &r formuleringen ”[K]ursen riktar sig
mot blivande ldrare i grundskolans senare ar (6-9) och gymnasie-
skolan”, som aterfinns i avsnitt 2. Inplacering (s. 1; sidhanvisningar till
LSV110 ges alltsa pa detta satt). | de aktuella anvisningarna for kurs-
planer inom Lararprogrammet ges daremot denna information: ”[d]oku-

15 Ett illustrativt exempel pd hur manga olika aktorer — med inte alltid helt identiska
intressen — som kan vara inblandade i arbetet med styrdokument ges av Jarl och
Ronnberg (2010). Den revision av kursplanerna for ungdomsskolan som inleddes
2009 “omfattar en rad aktorer: [m]yndighetsfolk, amnesdidaktiker och &mnes-
forskare, lararfacken, elev- och foraldraorganisationer och ldarare och rektorer i
tusen referensskolor ...” (Jarl & Rénnberg 2010:111).
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mentet har flera mottagare — studenterna, kursledaren, lararen och
budgetansvariga ...” (Anvisningar for kursplaner [www]). Enligt min
mening kan dock dartill komma ytterligare kategorier av mottagare, bl.a.
studievagledare och studenter som é&r aktiva inom studentkarer vid
Guy.16

Jag anser att texten LSV110 representerar kursplanens genre utifran
att texten uppfyller de fyra kriterier som Ledin (2001:26-30) foreslar for
att definiera begreppet "genre’:

(1) Som framgar i detta avsnitt ar LSV110 kopplad till “en
aterkommande social process ...” (Ledin 2001:26) med
aktorer som agerar tillsammans i syfte att uppna vissa mal.
Som framkommer nedan i detta avsnitt framgar det sarskilt
genom de textelement som foregar titelrubriken, liksom
genom sjélva titelrubriken, att LSV110 &r en kursplan
inom hogskolan (jfr Ledin 2001:31 och Helgesson 2011:
42). Harigenom uppfylls detta forsta krav pa en genre.

(2) Hogskoleforordningen (1993) meddelar anvisningar for
innehallet i och formen for kursplaner inom hogskolan
(Gustafsson et al. 2010:49-52). Dessa galler givetvis for
LLSV110. Saledes finns det prototypiska forestallningar om
hur kursplaner inom hdogskolan skall vara utformade,
vilket ar det andra kravet som stélls pa en genre (Ledin
2001:27).

(3) Till lokala styrdokument vid svenska hdgskolor hér bland
annat utbildningsplaner och kursplaner (Gustafsson et al.
2010:45), och dessa har sina fasta bendmningar. Kursplan-

16 Hellberg (2008:7 med anford litteratur) papekar att styrdokument for skolan kan
ha olika mottagare alternativt adressater. | fraga om grundskolans kursplaner for
svenskamnet fran 1962 till 2000 antar Hellberg att “den priméra adressaten &r den
larare som undervisar i svenska”, men dven foraldrar, skolledare och opinions-
bildare kan ses som adressater eller som erkénda ahaorare ...” (Hellberg 2008:7).
Tholin (2006:134) havdar att ocksa lokala kursplaner i skolor kan ha olika
mottagare. Skolverket (2004:29) meddelar rentav att de nationella kursplanerna
for gymnasieskolan i forsta hand ar avsedda for larare och skolledare, medan
elever och foréldrar ar sekundara mottagare, vilka kan behdva ett visst bistand for
att kunna l&sa och tolka kursplanerna. | detta sammanhang ar dven Skolverket
(2008:18) intressant: "[l]ararna &r saledes [de] centrala agenterna i systemet och
deras forstaelse och anvandning av styrdokument &r en forsta forutséttning for att
det [= utbildningssystemet] ska fungera”.
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en LSV110 uppfyller darmed det tredje kravet pa en genre,
som “pa sa satt [skall vara] sprakligt och socialt kodifi-
erad” (Ledin 2001:28, kursiv stil i originalet).

(4) Kursplaner inom hégskolan &r forankrade i en social situa-
tion, och de férandras Over tid, bland annat genom de for-
andringar av (sub)genren ’kursplan inom hégskolan” som
Bolognaanpassningen av det svenska hdgskolesystemet
fran hosten 2007 medforde (jfr Magnusson 2007:113). Det
fjarde kravet pa en genre ar att den skall vara forankrad i
en social situation, och den kan &ven forandras Gver tid
(Ledin 2001:29). LSV110 uppfyller ocksa detta krav.17

Av ovanstaende framgar att LSV110 uppfyller de fyra kriterier som
Ledin staller upp for att identifiera genrer. FOr att ytterligare belysa
kriterium (1) ovan krdavs det dock en mer utforlig presentation och ana-
lys av de partier av LSV110 som foregar sjalva kursplanetexten respek-
tive aterkommer i textens sidhuvud.

Nedanstaende parti finns hogst upp pa kursplanens forsta sida:

GOTEBORGS UNIVERSITET

LARARUTBILDNINGSNAMNDEN

| KURSPLAN LSV110
i Giller froom. vt 11

17 Jag valjer alltsa att folja Ledin (2001) for att bedéma “genrestatusen” hos
LSV110. Ocksa Helgesson (2011) anvéander Ledins genredefinition, ursprung-
ligen foreslagen for arbetet inom projektet Svensk sakprosa 1750-2000, i sin
studie av platsannonser 1955-2005. | detta sammanhang diskuterar Helgesson
(2011:41-43) aven tillampningen av Ledins kriterier pa sitt material. Daremot an-
vander Rahm (2002:87-104) en nagot annorlunda modell med sex kriterier for att
urskilja och indela genrer i sin studie av strejkbevakningar i svensk dagspress
1879-1996. Oversikter av aktuell sprakvetenskaplig genreforskning aterfinns i
Rahm (2002:62—75 med anford litteratur), Ohlsson (2007:45-52 med anford litte-
ratur) samt Helgesson (2011:35-47 med anford litteratur), medan Nord (2011b:
161-162 med anford litteratur) behandlar genrebegreppet inom systemisk-funk-
tionell grammatik (SFG).
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Mottagaren moter alltsa forst GUs sigilll® samt nominalfrasen Gote-
borgs universitet och nominalsammanséttningen Lararutbildnings-
namnden. Universitetets sigill framhavs genom att det &r tryckt i blatt,
medan texten i Ovrigt har svart tryck. Universitetets namn framhavs
genom typstorlek och versaler, ndmndens namn genom fet stil och ver-
saler. Dérefter foljer en inramad text, som otvetydigt annonserar textens
genretillhérighet som en kursplan och dessutom anger tidpunkten for
néar kursplanen borjar gélla (se kriterium (3) resp. (4) ovan). Genrebe-
teckningen framhdvs typografiskt genom anvandningen av versaler och
ett linjart typsnitt. Det linjara typsnittet anvénds &ven for att meddela nar
kursplanen baérjar gélla, medan ett typsnitt med seriffer anvands i texten
I Ovrigt.

Den inramade texten foljs i sin tur av en titelrubrik pa svenska och
engelska. Dessa framhédvs genom typstorlek och fet stil respektive
genom kursiv stil. Vidare ges information om att LSV110 &r en kurs pa
Grundniva/First Cycle, tryckt i kursiv stil. Slutligen foljer en lodrat
linje, som avgransar det inledande partiet fran aterstoden av texten:

LSV110, Svenska for blivande ldrare, Grundkurs,
30 hogskolepodng

Swedish in Teacher Education for Lower and Upper Secondary School,
Introductory Course, 30 higher education credits

Grundnivd'First Cycle

Genom hela texten blir mottagaren pamind om nagra faktorer i situa-
tionskontexten for LSV110, ndmligen platsen, den primdre sandaren,
genren och tiden. Detta sker genom texten i sidhuvudet:

18 Sigillet ar den enda forekomsten av ett egentligt textelement i LSV110 som inte
utgors av sa kallad verbaltext utan av ett visuellt element (se Ohlsson 2007:34 fot-
not 3 om verbaltext kontra andra textelement). Anvéndning av fet och kursiv stil,
versaler, kapitéler, olika typsnitt och typstorlek samt avgransande linjer i LSV110
raknar jag i det har sasmmanhanget inte som visuella element. Exempel pa ana-
lyser av texter som utnyttjar olika modala resurser, verbalt sprak och andra, ater-
finns i Bjorkvall (2009).
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GOTEBORGS UNIVERSITET KURSFLAN LSV110
Lirarutbildningsnimnden (LUN) Giiller fr.o.m. vi 11

Dessa uppgifter framhavs genom sin placering och genom den genom-
gaende anvandningen av fet stil samt dartill versaler i GOTEBORGS
UNIVERSITET, LUN och KURSPLAN LSV110. Forkortningen LUN
forekommer endast i sidhuvudet, inte i texten i dvrigt.

Mediet for texten ar dels pappersformat, dels pdf-format pa webben.
De ansvariga for webbpubliceringen visar en medvetenhet om de speci-
ella krav som webbpubliceringen stéller genom att de inte lagger ut
kursplanen LSV110 direkt pa en webbsida utan i stallet finner mottag-
aren en lank till en pdf-fil.

6.2. Intertextuell kontext

En text ar inte nagon isolerad storhet utan varje text "for ett slags dialog
med andra texter ...” (Hellspong & Ledin 1997:56). Varje text ingar sa-
ledes i en intertextuell kontext med andra texter. Den intertextuella kon-
texten kan vara vertikal, om texten i fraga ingar i en tradition med éldre
texter inom samma genre. Kontexten kan &ven vara horisontell, om den
aktuella texten hor samman med texter som representerar andra genrer
och andra verksamheter (Hellspong & Ledin 1997:56-57).19

Det ar mycket tydligt att LSV110 ingar i en vertikal intertextuell
kontext. Redan i avsnitt 1. Faststdllande meddelas né&r kursplanen ar
interimistiskt faststalld och vid vilka tidpunkter som den har reviderats
fram till den version som har undersoks (s. 1). Daremot framgar det inte
direkt om den har aktuella kursplanen ingdr i en annu langre tradition
med kursplaner som lag till grund for motsvarande kurs inom aldre
svensklararutbildningar vid Goteborgs universitet. En implicit uppgift
om en sadan tradition finns dock i det avslutande avsnitt 10. Ovrigt. Den
enda grafiska meningen under denna avsnittsrubrik meddelar namligen
att ”[k]ursen ersatter Grundkurs for blivande larare i Svenska, LSV100,
fran och med ht 2007” (s. 7). En kontroll visar att denna kursplan fast-
stalldes interimistiskt i november 2001 av davarande Utbildnings- och

19 Begreppet ’intertextualitet’, eller snarare de olika intertextualiteter som urskiljs
av olika forskare, diskuteras av Ajagan-Lester, Ledin och Rahm (2003). Ocksa i
fraga om styrdokument for skolan ar det relevant att tala om bade vertikal och
horisontell intertextualitet (Hansson 2011:92).
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forskningsndmnden for lararutbildning vid GU (LSV100, Grundkurs for
blivande l&rare i Svenska, 20 podng). Den har aktuella kursplanen
LSV110 ingar saledes i en vertikal intertextuell kontext som ar minst tio
ar gammal.

Dértill kommer att det i kursplanen hanvisas explicit till andra kurs-
planer som ingar i de inriktningskurser och specialiseringskurser som
blivande svensklarare laser (s. 1). Det ar saledes frdga om samma genre
som LSV110, men dessa kursplaner ar inte nédvandigtvis aldre &n
LSV110. Darmed kan de inte ségas inga i den intertextuella vertikala
kontexten eller i den intertextuella horisontella kontexten utifran de defi-
nitioner som Hellspong och Ledin (1997:56-57) ger.

LSV110 ingar ocksa i en horisontell intertextuell kontext. 1 beskriv-
ningen av innehallet i de olika delkurserna hénvisas till skolans centrala
styrdokument i form av laroplaner och kursplaner fér svenskdmnet,
lokala kursplaner, utvarderingar av skolan, nationella diagnos- och prov-
material samt aktuell skolforskning (s. 2—4). Till kursplanen hor en litte-
raturlista, som séndaren ger en explicit hanvisning till genom en upp-
maning i avsnitt 6. Kurslitteratur: ’[s]e separat litteraturlista” (s. 5).
Vidare hanvisar sandaren i avsnitt 7. Former for bedémning till ett be-
slut om mojligheten for studenter att ansoka om ytterligare examina-
tionstillfallen av den verksamhetsforlagda utbildningen inom LSV110,
och detta gors pa ett formellt satt med datum och diarienummer for be-
slutet (s. 6).20 Slutligen hé&nvisar sdndaren i avsnittet om kursvardering
till kursvérderingar av enskilda delkurser inom LSV110 och av hela
kursen (s. 7).

Den horisontella interkontextuella kontexten till LSV110 kan alltsa
sagas vara bade omfattande och varierande. Men den innefattar faktiskt
en intressant text till, &ven om ingen explicit h&nvisning till denna ges i
LSV110. Det ar fraga om dokumentet Kommentardel till Inriktningen
Svenska for blivande larare (Kommentarmaterial [www]). Dokumentet
behandlar alltsd bade grundkursen LSV110 och fortséttningskursen
LSV210 (och till vissa delar dessutom férdjupningsspecialiseringskurs-
en LSV310). Kommentardelen galler fran hostterminen 2010 och har
inte reviderats darefter. | kommentardelen finner lasaren forklaringar av

20 Det &r vart att notera ar att ansékan om dispens for att fa fler examinationstill-
fallen av den verksamhetsférlagda utbildningen skall géras hos Utbildnings- och
forskningsnamnden for lararutbildning. Detta organ avvecklades dock under
2010, och dess uppgifter dverfordes till Lararutbildningsndmnden (Om ndmnden
[www]). Det ar antagligen fraga om ett forbiseende fran séndarens sida, inte
nagot medvetet forsok att gora det svarare eller rentav omojligt for studenter att
ansOka om en sadan dispens.
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centrala begrepp i de bada kursplanerna, bland annat ’sprak-
medvetenhet’, “sprakutveckling” ’sprakvariation” och *sprakférandring’.
Dessutom ges redogorelser for professionsaspekter pa kursernas
innehall, genus- och vardegrundsperspektiv i kursplanerna, IKT i
kurserna, integration av amnesteori och &mnesdidaktik liksom integra-
tion av hogskoleforlagd utbildning (HFU) och verksamhetsférlagd ut-
bildning (VFU) samt progression inom inriktningen Svenska for bliv-
ande larare (Kommentarmaterial [www]).

Pa den héar punkten kan man jamfora med kommentarmaterial till
laroplaner och kursplaner i grundskolan och gymnasieskolan, vilka har
en langre tradition &h kommentarmaterial inom hogskolan (se t.ex.
Marklund 1987:233-236; Skolverket 2000:5). Men &ven sandarna bak-
om kursplaner inom hogskolan kan alltsa kommentera kursplaner, och
sadana kommentarer ar, i skrivande stund, rentav obligatoriska till in-
riktningar inom Lé&rarprogrammet vid Goteborgs universitet (Anvis-
ningar for kursplaner [www]).

Slutligen finns det ytterligare texter som kan ingd i en horisontell
intertextuell kontext omkring LSV110, &ven om inga explicita hanvis-
ningar gors till dem i texten. Liksom andra texter med juridisk kraft in-
gar LSV110 i en hierarki av texter, dar texter med en lagre juridisk
dignitet inte far sta i konflikt med texter som meddelar rattsregler med
en hogre dignitet. Situationen betraffande inhemska svenska skrivna
rattsregler brukar beskrivas pa foljande satt; grundlagar star 6ver lagar,
lagar star Over forordningar och forordningar star over foreskrifter
(Landgvist 2000:19-20 med anford litteratur; jfr Magnusson 2007:39
om kursplaner i forhallande till laroplaner). Nar det galler LSV110 far
darmed foreskrifter i denna kursplan inte std i konflikt med foreskrifter
som meddelas for Lararprogrammet vid Goteborgs universitet, t.ex. An-
visningar for kursplaner [www]. Dessa far i sin tur inte sta i strid med
foreskrifter som géller for all utbildning vid svenska universitet och
hogskolor, t.ex. Hogskoleférordningen, ursprungligen utfardad 1993 (jfr
Gustafsson et al. 2010:47).

6.3. Kulturkontext

Kulturkontexten for en viss text ger de Overgripande forutsattningarna
for texten, och kulturkontexten férmedlas genom situationskontexten,
vilken beskrivs i avsnitt 6.2 ovan. Kulturkontexten innefattar tre aspekt-
er: den materiella kulturen, den sociala organisationen och den andliga
kulturen (Hellspong & Ledin 1997:58-62).

Till den materiella kulturen for LSV110 hor att texten kan produ-



27

ceras, redigeras och spridas med hjalp av datorer, internet och kopiator-
er. Detta underlattar textproduktion, textredigering och textspridning,
men de tekniska mojligheterna kan ocksa skapa problem. Ett exempel &r
att olika versioner av ”samma text” kan vara tillgangliga via olika kanal-
er, nagot som kan skapa oklarheter och missforstand.

Den sociala organisationen bakom LSV110 &r ytterst hela det sven-
ska samhallet med dess olika organ och institutioner, vilket &r mer eller
mindre aktiva i fraga om lararutbildningen generellt och olika "delar” av
denna, bl.a. inriktningen Svenska for blivande larare vid Goteborgs uni-
versitet (jfr Gustafsson et al. 2010:32—-34). Utan dessa organ och institu-
tioner skulle kursplanen for LSV110 — liksom manga andra kursplaner
och andra styrdokument vid svenska universitet och hdgskolor — inte
existera.

Den andliga kulturen omkring en text "omfattar de tankesatt, attityder
och varderingar som &r i svang i en social milj6” (Hellspong & Ledin
1997:59). Styrdokument i form av bl.a. lagstiftning, laroplaner och kurs-
planer for ungdomsskolan far sdgas vara forsok att styra innehallet i
skolans verksamhet. L&roplaner och kursplaner &r "auktoritativa texter
som ger sina speciella svar pa fragan om vad skolan ska goéra”, och styr-
dokument generellt ar &aven i grunden politiska dokument” (Jarl &
Ronnberg 2010:88, kursiv stil i originalet). Inom ungdomsskolan kan
just kursplaner ségas vara sarskilt viktiga verktyg for att styra innehallet
I skolans verksamhet (Skolverket 2008:[4]; Jarl & Ronnberg 2010:107).
Rimligtvis &r de bedomningar som Skolverket samt Jarl och Rénnberg
gor ocksa tillampliga pa kursplaner inom hogskolan (jfr Rosenlund
2011:91 om kursplaner som tidsdokument).

Utifran resonemanget om vertikal intertextuell kontext i avsnitt 6.2
ovan bor kursplanen LSV110, i alla fall till nagon del, avspegla de 6ver-
vaganden och overtygelser som lag till grund for den lararutbildning
som den davarande socialdemokratiska regeringen initierade och
genomforde fran 2001, och som i det har fallet resulterade i kursplanen
LSV100. Denna foljdes den har aktuella kursplanen LSV110, som bor
avspegla ett antal av de forandringar som Bolognaanpassningen med-
forde for den hogre utbildningen i Sverige fran hosten 2007 (PM anga-
ende kursplanerevideringsarbetet 2009).21

21 Enligt Gadler (2011:66) har staten ”i huvudsak tre satt att styra landets skolor”,
ndmligen styrdokument, myndigheter och ldrarutbildning. | detta sammanhang
har lararutbildningen fatt sarskild uppmarksamhet. En redogdrelse for olika for-
andringar av lararutbildningen i Sverige sedan 1970-talet och framat ges av Jarl
och Ronnberg (2010:134-148) under den i sammanhanget talande avsnittsrubrik-
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Kursplanen LSV110, liksom l&roplaner och kursplaner inom ung-
domsskolan, hor saledes hemma i ett politiskt och socialt sammanhang.
Detta faktum avspeglar sig i sadana styrdokument; "[d]et sker alltid ett
urval av vad som ska laras ut. Dessutom sker urvalet i en sarskild polit-
isk och social omgivning” (Jarl & Rénnberg 2010:88).

en “Lararutbildning i standig foérandring”, medan Krantz (2009) dgnas helt at ut-
vecklingen av lararutbildningen i Sverige fran 2001 och framat.
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7. Textuell struktur

Analysen av en texts form — dess textuella struktur — tar fasta pa de tre
nivaerna lexikogrammatik, textbindning och komposition i texter (Hell-
spong & Ledin 1997:65). | fraga om lexikogrammatiken viljer jag att
fokusera pa nagra aspekter pa ordklassen verb, i fraga om textbindning-
en pa referenshindning, tematisk bindning och konnektivbindning samt i
fraga om kompositionen pa textmaonster, dragstruktur och disposition (se
Hellspong & Ledin 1997:65-114 om mojliga analyskategorier). | det
foljande redovisas och diskuteras resultaten for de utvalda variablerna
pa de tre nivaerna i var sitt avsnitt.

7.1. Lexikogrammatik

Detta avsnitt agnas alltsa at lexikogrammatik, da aspekter pa ordklassen
verb i LSV110: diates, tempus samt de modala hjalpverben kan, maste
och skall. Motiveringar for mina beslut ges i det foljande.

7.1.1. Diates

En jamforelsevis flitig anvandning av verb i passiv diates “tenderar att
goOra en text opersonlig, som om saker sker utan att manniskor &r med”
(Hellspong & Ledin 1997:70). Manga passivformer kan dessutom med-
fora att séndaren ger mottagaren av en text ett eget ansvar for att forsoka
forsta vad som ségs och vem som utfor — alternativt skall utfora eller
later utfora — olika handlingar (Ehrenberg-Sundin et al. 2008:87). Uti-
fran syfte och fragor for min undersokning, angivna i kapitel 3 ovan, ar
det alltsa hogst relevant att undersoka diates i LSV110.

Utgangspunkten for delstudien av diates ar huvudverb i satserna i 16p-
texten i LSV110, dvs. den text som aterfinns under var och en av de tio
avsnittsrubrikerna i texten. Som huvudverb réknar jag ensamma finita
predikatsverb respektive infinita verbformer i verbfraser, vilka fungerar
som predikat i huvudsatser och bisatser. Infinita verbformer i satsfor-
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kortningar réknas inte, inte heller verbformer som ingar i andra satsdelar
an predikat, t.ex. infinitivattribut till ett nominalt huvudord. Samordnade
predikatsverb i satser raknas som olika forekomster. Saledes &r antalet
huvudverb i den hdr meningen fyra: ”[r]eceptionsforskning kring ung-
domars olika litteratur- och kulturtilldagnande studeras och jamférs med
undersokningar av hur larare valjer och anvander sig av skonlitteratur i
skolan” (s. 3; alla markeringar med kursiv stil i exempel & mina). En-
bart enkel passiv, -s alternativt -es, forekommer i LSV110, inte omskriv-
en passiv med bli(va) plus huvudverb.

Av de totalt 177 huvudverben uppgar antalet aktiva verbformer till 84
och antalet passiva till 93. Det &r alltsd en liten 6vervikt for passiva
huvudverb. A ena sidan &r detta till viss del véntat, eftersom passiva
verb traditionellt flitigt har anvants, och fortsatt anvands, i den s.k.
kanslisvenskan, som kan ses som ett stilskikt i den offentliga svenskan
(Liljestrand 1993:120). A andra sidan &r den forhallandevis jamna for-
delningen mellan aktiva och passiva verbformer inte alldeles ovantad.
Den kan namligen ses som stod for tanken att sprakvardsarbetet inriktat
pa svenska myndigheters texter har gett resultat pa denna punkt; en
stravan har namligen varit att sandarna bakom sadana texter skall an-
vanda fler aktiva verb och “befolka” texterna (jfr Ehrenberg-Sundin et
al. 2008:87-89).

Men LSV110 uppvisar en intressant variation inom texten nar det
géller férekomsten av aktiva och passiva huvudverb.

| de tre inledande avsnitten om faststallande och inplacering av kurs-
en samt forkunskapskrav dominerar de aktiva verben med 7 férekomster
mot 3 passiva huvudverb. Ett exempel &r partiet "[K]ursen ingar i Larar-
programmet och utgor den forsta kursen av tva inom inriktningen Sven-
ska. Den kan aven ges som fristdende kurs. Inriktningen Svenska bestar
av grundkurs 1-30 hdogskolepodng (hp) och fortséttningskurs 31-60
hdgskolepoang” (s. 1).

Situationen ar en helt annan i avsnitt 4. Innehall, dar just innehallet i
kursen beskrivs: perspektiv introduceras och presenteras, begrepp prob-
lematiseras, kunskaper fordjupas etc. | detta omfattande avsnitt upp-
trader 41 aktiva och 57 passiva huvudverb (s. 2-4). Ett annat exempel
pa samma tendens ar det kortare avsnitt 9. Kursvardering med 5 aktiva
verb och 9 passiva (s. 7).

Slutligen finns det avsnitt i texten dar fordelningen mellan aktiva och
passiva huvudverb &r mer jamn. Detta galler de bada avsnitten som till-
sammans behandlar examination av studenter inom kursen LSV110,
dvs. 7. Former for bedémning och 8. Betyg. Dar uppgar det sammanlag-
da antalet aktiva verbformer till 24 och de passiva till 20 (s. 6-7).
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Bade genom aktiva och passiva huvudverb kan sdndaren bakom
LSV110 ha mojlighet att utdva makt dver texten och mottagaren-mot-
tagarna. Sandaren kan sla fast sakforhallanden med hjélp av bade aktiv
och passiv diates: "[i]nriktningen Svenska bestar av grundkurs 1-30
hogskolepoang (hp) och fortséattningskurs 31-60 hogskolepodng” och
"[i] delkursen introduceras sprakvetenskapliga, litteraturvetenskapliga
och amnesdidaktiska perspektiv och presenteras hur inriktningens tre
vetenskapliga falt kompletterar varandra och tillsammans forbereder for
den framtida yrkesverksamheten som larare i svenska” (s. 1 resp. 2). Har
klargors att inga andra kurser an de bada angivna ar aktuella inom in-
riktningen och att inget av de tre vetenskapliga falten gar att utesluta,
eftersom de kompletterar varandra och tillsammans forbereder studenten
for det kommande yrkeslivet. Sdndaren kan formulera krav gentemot en
eller flera mottagare med hjalp av saval aktiv som passiv diates, t.ex.
”[u]nder denna sammanhangande period deltar studenten aktivt i
skolans verksamhet” respektive ”[v]id slutet av varje delkurs genomférs
en individuell skriftlig kursvardering” (s. 3 resp. 7; jfr Helgesson 2011
236, 241). Studenter maste delta i skolans verksamhet och kursansvariga
larare maste se till att varje delkurs utvarderas pa angivet sétt.

Genom LSV110 slar den priméare sandaren bakom texten, Ldarar-
utbildningsnamnden, fast olika sakforhallanden och stéller olika krav. |
vissa fall gar det dock att fundera over vilket inflytande som en eller
flera sekundara sandare har utovat. Ett exempel ar de sakforhallanden
som slas fast nar det galler innehallet i olika delkurser. Exempelvis har
Institutionen for svenska spraket sakerligen utévat mycket stort inflyt-
ande 6ver vad som sdgs om innehallet i delkurserna Spraket i bruk och
Spraket som system, medan évriga medverkande institutioner — liksom
den primare séndaren — har haft mindre inflytande.

Nara knuten till frdgan om vilken roll som aktiv och passiv diates
spelar for att bestamma relationen mellan sédndare och mottagare &r
fragan vilka aktorer som upptrader i LSV110. Som aktdrer har jag rak-
nat subjekt i aktiva och passiva satser samt utsatt agent i passiva satser.
Subjekten har vanligen formen av nominalfraser med substantiviska
huvudord respektive pronomen, antingen definita pronomen som
hon/han eller det indefinita man. Nominalfraser som inleds av preposi-
tionen av fungerar som agent, t.ex. ”’[d]enna [= kursvarderingen] sam-
manstalls av kursansvarig larare eller inriktningsansvarig ...” (s. 7). Jag
réknar enbart animata substantiv som agent, inte inanimata. | texten
LLSV110 forekommer ocksa subjekt som har satsform, t.ex. ”[f]or betyg-
et Godkand kravs att studenten visar att hon/han uppfyller kursens mal”
(s. 6). I detta exempel finns saledes tre utsatta subjekt: forstagrads-
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bisatsen att studenten visat att hon/han uppfyller kursens mal fungerar
som subjekt i meningens huvudsats, medan studenten &r subjekt i forsta-
gradsbisatsen och han/hon &r subjekt i andragradsbisatsen.

Jag skiljer mellan personer som aktorer, vilka utgors av en eller flera
individer, och saker som aktorer. Ocksa institutioner som Lararutbild-
ningsndmnden och skolan rdknas som sakaktorer, trots att det givetvis ar
personer inom institutionerna som agerar som representanter for institu-
tionerna (jfr Ehrenberg-Sundin et al. 2008:26; Gadler 2011:37).22 De fa
satsformade subjekten réknar jag som sakaktérer, eftersom de kan er-
sattas med pronomenet det. Detta géller bland annat det tidigare anférda
exemplet med en forstagradsbisats som fungerar som subjekt i mening-
ens huvudsats; denna kan skrivas om till ”det [= att studenten visar att
han/hon uppfyller kursens mal] kravs for betyget Godkéand”.

Totalt har jag identifierat 140 aktorer i texten LSV110.23 Det stora
flertalet av dem fungerar som subjekt, och antalet beldgg for agent &r
bara 5.24 Lika klart dominerar saker som aktorer med totalt 112 fore-
komster mot endast 28 for personer som aktérer. Aven i gymnasie-
skolans nationella kursplaner fér amnena svenska och svenska som
andrasprak ar det vanligt att sakaktdrer dominerar och “amnet eller
undervisningen genomfors pa ett visst sétt, inte sallan utan att manskliga
agenter ar inblandade” (Magnusson 2007:64). Férekomsten av manga
sakaktorer i styrdokument &r &ven i linje med iakttagelsen att det i texter
fran svenska foretag, organisationer och myndigheter kan finnas en ten-
dens till att animera ting och fortingliga ménniskor ...” (Ehrenberg-
Sundin et al. 2008:88).

Det ar manga olika saker som upptrader som aktorer i LSV110, och
flertalet av dem forekommer en enda eller nagra fa ganger. Jamforelse-
vis frekventa referenter ar kursen, delkursen och verksamhetsforlagd ut-

22 Gardemar (2010:98) skiljer inte mellan satsdelsfunktionerna subjekt och agent
utan talar uteslutande om den semantiska funktionen agens och agent. Saledes &r
skolan/den/undervisningen agent i exempel som skolan/den/undervisningen ska
osv. Allwood och Sjostrom (2001:11, 17) talar om méanskliga agenter med eleven
som ett exempel.

23 Differensen mellan det sammanlagda antalet aktiva och passiva verbformer ovan
(totalt 177) och antalet aktorer (140) beror till storsta delen pa forekomsten av
samordnade predikatsverb.

24 De fem forekomsterna av agent ar [av] Lararutbildningsnamnden, olika talare
och skribenter och unga [ménniskor] samt kursansvarig larare eller inriktnings-
ansvarig (s. 1, 5 resp. 7). Har réknar jag av olika talare och skribenter som en
aktor och en forekomst av agent, eftersom attributet olika syftar pa bada huvud-
orden. Daremot réknar jag av kursansvarig larare eller inriktningsansvarig som
tva aktorer och tva forekomster av agent, eftersom tva skilda referenter asyftas.
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bildning (VFU) med tillsammans 22 beldgg. Vissa referenter, i det folj-
ande exemplet svenska sprakets struktur, aterkommer och varieras i
flera satser:

Kunskaper om svenskans strukturella uppbyggnad ar centrala for att
blivande larare skall kunna analysera, beskriva och bedoma saval talat
som skrivet sprak. Blivande larare i svenska maste ha goda kunskaper
om svenskans struktur for att kunna reflektera 6ver den egna sprakan-
vandningen samt de framtida elevernas sprakanvandning och sprakut-
veckling. Det svenska sprakets strukturella uppbyggnad behandlas ur ett
fonetiskt och fonologiskt, morfologiskt och syntaktiskt samt ett seman-
tiskt och lexikalt perspektiv. Olika strukturella egenskaper hos svenskan
uppmarksammas aven ur ett spraktypologiskt perspektiv, sérskilt i jam-
forelse med nagra av de sprak som ar modersmal for ett stort antal fler-
sprakiga elever. Olika mojligheter att analysera och beskriva svenskans
strukturella uppbyggnad, framst morfologiska och syntaktiska aspekter,
presenteras och diskuteras inom ramen for delkursen. (s. 4)

Andra saker som aktorer upptrader en enda gang i LSV110. Tva sadana
exempel i avsnitt 4. Innehall ar ”[p]rocesskrivning som arbetsséatt intro-
duceras” och [i] delkursen ingar besok av och diskussioner med en
ungdomsboksforfattare” (s. 2 resp. 3).

Bland personer som aktorer ar den klart vanligaste referenten student-
en, som svarar for 20 av de totalt 28 forekomsterna.2> Personer som ar
verksamma inom kursen LSV110 (kursansvarig larare, inriktningsan-
svarig) noteras for tre beldgg och yrkesverksamma larare i skolan for
ett. Ovriga personer som aktorer ar unga [manniskor] och det indefinita
man med tva forekomster vardera.

Studenter som aktorer upptrader framst i avsnitt 4. Innehall, 7. Exa-
mination och 8. Betyg med 18 av de totalt 20 beldggen. Det handlar om
vad studenterna skall gora inom olika delkurser, vilka krav som de skall
uppfylla — och vilka rattigheter som de har — i samband med examina-
tionen av LSV110 och vilka krav som stalls for att fa betygen Godkéand
och Val godkand pa kursen. Nagra exempel ar ”[u]nder denna samman-
h&ngande period deltar studenten aktivt i skolans verksamhet”, ”[b]liv-
ande larare i svenska maste ha goda kunskaper om svenskans struktur
..., "[d]en [student] som godkénts i prov far inte delta i nya prov for

25 Olika benamningar anvands for referenten studenten: enkelt substantiv (student,
studenten, studenter, studenterna), nominalfras med huvudord och bestdmnings-
ord (de nya studenterna, student som ..., den [student] som ..., blivande larare,
blivande larare i svenska) samt personligt pronomen (hon/han). Nominalfrasen
hon/han réknar jag som en aktor och en férekomst av personsubjekt, eftersom
syftningen ér till studenten i féregdende mening.
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hogre betyg” och ’[s]tudenten skall skriftligt och muntligt uppvisa en
mycket god egen sprakbehandling” (s. 3, 4, 6 resp. 7). Ur ett traditionellt
syntaktiskt perspektiv dr studenterna alltsa subjekt och aktorer i satser,
och de aktuella huvudverben star i aktiv diates, men av sammanhanget
framgar att studenterna skall uppfylla krav eller folja regler, vilka ar
formulerade av sandaren. Ocksa kursansvariga larare och inriktningsan-
svariga skall uppfylla angivna krav eller félja uppstéallda regler, t.ex.
”[d]enna [= en individuell skriftlig kursvardering] sammanstélls av
kursansvarig larare eller inriktningsansvarig och delges studierektor”
(s. 7).

Darmed aterstar blott 5 av de totalt 28 férekomsterna av personer som
aktorer, och dessa fem agerar till synes av fri vilja. Ett exempel finns i
beskrivningen av ett av de mal som studenten skall uppfylla efter av-
slutad kurs:

[s]tudenten skall efter avslutad kurs kunna ... visa en grundldggande
mediekompetens, innefattande kunskap om olika vagar for digital infor-
mationssokning och om olika moderna mediala uttrycksformer som
unga i dag anvéander sig av ... (s. 5).

Studenten som aktor skall uppfylla krav, som hon/han alaggs, och ett av
dem ér att studenten skall ha kunskap om sadana mediala uttrycksformer
som unga i dag anvander sig av. Dessa unga manniskor far forutsattas
anvanda olika mediala uttrycksformer frivilligt.

De manga forekomsterna av saker som aktorer har ett samband med
de manga passiva verbformerna. Den vanligaste kategorin av personer
som aktorer, dvs. studenter, alaggs ett ansvar att uppfylla krav som
sandaren bakom texten formulerar, och ansvaret alaggs dem med hjélp
av huvudverb i aktiv eller passiv diates. Kraven uttrycks klart och tyd-
ligt utan nagra forsiktighetsstrategier, och sandaren tycks inte ha nagot
behov att markera en jamstalldnet mellan den som stéller kraven och
den som skall uppfylla dem (jfr Helgesson 2011:235). De forhallandevis
manga belaggen for student som personaktor kan ségas vara ett uttryck
for att sdndaren betraktas studenterna som laser kursen LSV110 som de
priméra mottagarna av texten (se avsnitt 6.1 ovan). Studenterna betrak-
tas och bendmns vanligen som just studenter, inte blivande larare. Inte
heller de blivande yrkesmannens framtida arbetsplats, med sakaktdéren
skolan och personaktoren larare, ar sardeles synlig i texten; dessa bada
aktorer noteras for ett beldgg vardera i LSV110. De unga méanniskor
som de blivande lararna kommer att mota pa sina framtida arbetsplatser
spelar ingen storre roll i kursplanen, och unga noteras for tva belagg.
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7.1.2. Tempus

Tempus relaterar den aktuella textens tid till ett skeende, och tempus
markerar dessutom vad som uppfattas som viktigt i en viss text. Presens
ligger ”nérmast textens syfte eller skribentens egen uppfattning, medan
det som star i perfekt och preteritum &r langre bort” (Hellspong & Ledin
1997:70). Av detta foljer att tempusval kan sdga nagot om aktorer och
makt genom och over texter, vilket ar relevant utifran syfte och fragor
for min undersokning (se kapitel 3 ovan).

Tempusbruket i LSV110 domineras av presens och futurum, &ven om
ett mindre antal fall av preteritum och perfektum upptréder: 1 respektive
6 beldgg. Den enda forekomsten av preteritum bidrar till att markera ett
innehallsligt samband mellan den andra och den forsta delkursen: ”[h]ar
konkretiseras och fordjupas den diskussion av olika kultur- och estetik-
begrepp, som initierades i den inledande delkursen” (s. 3). P4 motsvar-
ande satt anvands tva perfektformer for att markera ett samband mellan
innehallet i den tredje och andra delkursen (s. 3).

Av de aterstaende fyra perfektformerna hor tre samman med student-
ers rattigheter och en med kursansvarigas skyldigheter: ”[s]tudent som
underkants ges maojlighet till fornyad examination” ”[d]en som godkéants
i prov far inte delta i nya prov for hogre betyg” och ”[d]en student som
blivit underkand vid tva tillfallen pa samma kurs ...” respektive "vilka
atgarder som vidtagits med anledning av denna [= kursvarderingen]” (s.
6-7). | samtliga sex "perfektfall” ar det finita temporala hjalpverbet har
struket, vilket tidigare ansags typiskt for s.k. kanslisvenska, men som
forekommer i svenskt skriftsprak generellt (Liljestrand 1993:121). |
vissa fall anvands ocksa presens for att beskriva en handling i forfluten
tid, t.ex. ”[K]ursplanen &r interimistiskt faststalld ...” (s. 1).

De bada klart dominerande tempusformerna ar alltsd presens och
futurum, vilket ar forvantat; kursplaner inom hogskolan skall ange vad
som géller nar en viss kurs ges och vilka mal som studenter forvantas
uppna (jfr Gustafsson et al. 2010:48-49). Detsamma galler for styrdoku-
ment i skolan, d&r presens och futurum dominerar (Allwood & Sjéstrom
2001:12; Magnusson 2007:64). Presens i skolans styrdokument beddms
rentav vara ett verktyg for att meddela odiskutabla fakta (Hansson
2011:90). Futurum kan uttryckas med skall (eller annat temporalt eller
modalt hjalpverb) samt huvudverb. Ett exempel i LSV110 ar [i] samt-
liga delkursers olika skriftliga och muntliga, enskilda och gruppvisa
examinationer skall studenten visa kunskap om och forstaelse av inne-
hallet i den obligatoriska kurslitteraturen” (s. 6-7). Som framgar av
detta exempel &r det fraga om en relativ framtid, inte en absolut (jfr All-
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wood & Sjostrom 2001:12). Aven presensformen anvands dock med en
futural betydelse for att ange vad som skall eller forvéantas ske. Detta
visar sig exempelvis i en aterkommande formulering i avsnitt 4. Innehall
om den verksamhetsforlagda utbildningen: ”[u]lnder denna samman-
héngande period deltar studenten i skolans verksamhet” (s. 2, 3, 4).26
An mer tydligt visar sig kursplanens “framtidsperspektiv” nar det galler
malen for kursen.2?

Under avsnittsrubriken 5. Mal sags det forst att ”[s]tudenten skall
efter avslutad kurs kunna:” (s. 5).28 Efter den inledande huvudsatsens
subjekt, finita predikatsverb, ett tidsadverbial och huvudsatsens infinita
predikatsverb foljer nio grafiskt markerade punkter, vilka var och en an-
ger minst ett mal som studenten skall uppna. Loptexten under avsnitts-
rubriken 5. Mal utgdrs av en enda grafisk mening, som innehaller hela
291 graford:29

26 Vid ett av fyra tillfallen varieras formuleringen genom att sattsadverbialet aktivt
tillfogas, dvs. ”[u]nder denna sammanhé&ngande period deltar studenten aktivt i
skolans verksamhet” (s. 3).

27 Avsnittsrubriken 5. Mal ar den enda av de tio avsnittsrubrikerna i LSV110 som &r
skriven med genomgaende versaler och dessutom fet stil, dvs. 5. MAL. Antaglig-
en ar orsaken till de genomgaende versalerna ett forbiseende nar kursplanen redi-
gerades infor publiceringen, inte ett medvetet sétt att grafiskt understryka betyd-
elsen av just avsnitt 5. Mal i forhallande till Gvriga nio avsnitt.

28 Formuleringen uppvisar for ovrigt stora likheter med formuleringen efter genom-
gangen kurs skall eleven osv., som aterfinns i programbeskrivningar (utfardade
1994) for sjutton svenska gymnasieprogram (Allwood & Sjostrom 2001:18).

29 Den har grafiska meningen ar extremt lang, och kortare meningar upptrader sjalv-
fallet i LSV110. Exempelvis innehaller avsnitt 9. Kursvardering totalt tio graf-
iska meningar, och det genomsnittliga antalet graford per mening uppgar till
tretton med en variation fran som minst fem graford till som mest 23 graford i en
enskild mening.
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5. MAL
Studenten skall efter avslutad kurs kunna:

® redogira fir och diskutera den &mnes- och kunskapssyn som kommer till
uttryck i svenskdmnets kursplaner for olika skolformer och i nationella
diagnos- och provmaterial

® Lkonstruktivt och kritiskt, skriftligt och muntligt i dialog med andra, formulera
erfarenheter och analys av det lirande om och genom sprak och litteratur som
Pagari en viss skolmiljé

® anvinda svenska spraket pa ett idiomatiskt s#tt i tal och skrift samt bearbeta
och bedéma egna och andras texter utifran iakttagelser av genretillhdrighet,
textstruktur och spraklig form

® analysera och beskriva centrala egenskaper i svenska sprakets struktur och gora
vissa jamftrelser med andra sprak samt kanna till minst en spraklig korpus pa
webben dir man kan filja svenska sprakets forandring éver tid

® beskriva och reflektera dver hur sprakliga variationsmijligheter utnyttjas av
olika talare och skribenter i olika situationer och kunna f:'ilja sadan variation i
olika texttyper i digitala media

® visa formaga att skriftligt, inom givna tidsramar och muntligt i dialog med
andra med relevanta begrepp analysera, jdmfiira och historiskt och kritiskt
fiarhalla sig till olika typer av skimlitterdra texter, filmer och andra moderna
former av medialt berdttande som produceras fisr och/eller brukas av unga

® redogiira for olika litteratur- och mediepedagogiska metoder samt didaktiskt
reflektera dver hur dessa kan tillimpas fir att bredda och férdjupa elevers
ldsintressen, kulturella erfarenheter och kritiska medvetenhet

®  visa kunskap om be'tydelsen av genus- och jEmstilldhetsperspektiv och en
demokratisk véirdegmnd i sprak och litteraturundervisning och reflektera dver
vikten av att anldgga dessa perspektiv i skolans verksamhet

® visa en grundliggande mediekompetens, innefattande kunskap om olika vigar
fir digital informationssékning och om olika moderna mediala uttrycksformer
som unga i dag anvander sig av, kunna virdera nitburna texter av olika slag
samt kunna reflektera éver olika mediers mijjliga roller i den pedagogiska
verksamheten

Formuleringen av malen &r i enlighet med anvisningar for hur lar-
andemal for kurser inom hogskolan skall formuleras efter Bolognaan-
passningen, namligen “sa att det ar studenten som &r den aktiva parten
...” (PM angaende kursplanerevideringsarbetet 2009:7). For att exem-
plifiera de mal som studenten skall uppna valjer jag de tva avslutande
punkterna i malformuleringen ovan, enligt vilka studenten efter avslutad
kurs alltsa skall kunna:

* visa kunskap om betydelsen av genus- och jamstélldhetsperspektiv
och en demokratisk vardegrund i sprak[-] och litteraturundervisning
och reflektera Over vikten av att anldgga dessa perspektiv i skolans
verksamhet

* visa en grundldggande mediekompetens, innefattande kunskap om
olika végar for digital informationssékning och om olika moderna
mediala uttrycksformer som unga idag anvander sig av, kunna var-
dera natburna texter av olika slag samt kunna reflektera 6ver olika
mediers mdjliga roller i den pedagogiska verksamheten. (s. 5)

Vissa av de verbkedjor som aterfinns i avsnitt 5. Mal ar inte sa enkla
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att genomskada. | den inledande huvudsatsens predikat ingar det finita
skall och det infinita kunna, medan informationen i de totalt nio grafiskt
markerade punkterna fungerar som direkt objekt till detta predikat. | den
andra citerade punkten ovan anges dédrmed att studenten skall kunna visa
osv. och reflektera 6ver osv. men &ven att studenten skall kunna kunna
vardera osv. samt att studenten skall kunna kunna reflektera osv.

Troligen innebér det en utmaning for i alla fall vissa mottagare, stud-
enter och andra, att forsta och tolka informationen i just avsnitt 5. Mal —
liksom i en del andra avsnitt i LSV110. Till utmaningen bidrar ocksa de
utbyggda nominalfraserna, vilka kan sagas vara ett arv fran den s.k.
kanslisvenskan (Liljestrand 1993:119). | sddana nominalfraser &ar de
aktuella huvudorden ofta forsedda med langre framforstallda och/eller
efterstallda bestdmningar. | exemplet ovan géller det ”kunskap om be-
tydelsen av genus- och jamstélldhetsperspektiv och en demokratisk
vardegrund i sprak[-] och litteraturundervisning” samt “olika mediers
mojliga roller i den pedagogiska verksamheten”. De utbyggda nominal-
fraserna kan ses som ett av sandarens forsok att formulera larandemal
for LSV110 pa ett satt som anges i andra styrdokument, vilka har betyd-
else for kursplanen LSV110.

Larandemal for kurser inom hogskolan skall beakta olika mal, vilka
anges i Hogskolelagen, Examensordningen, eventuella lokala examens-
mal och eventuella programmal. Darfor blir det ofta en utmaning for
sandaren att formulera larandemal sa att dessa ar klara och entydiga
samt tillrackligt konkreta. Dartill kommer att larandemalen aven skall
beakta sadana mal som &r svarare att mata an andra och att malen skall
vara rimliga med tanke pa olika styrande faktorer (Gustafsson et al.
2010:51; se vidare PM angaende kursplanerevideringsarbetet 2009:7-8,
16-21 om formuleringen av larandemal). Ocksa i kursplaner for skolan
anges ofta manga mal, aven om det finns en stravan att halla nere an-
talet, och det anses vara kravande att formulera kursmal pa ett sprakligt
tillfredsstéllande satt (Skolverket 2004:39; Skolverket 2008:27-28).30

30 Skolverket (2008) och Rosenlund (2011) illustrerar svarigheterna att formulera
mal i kursplaner. Skolverket (2008) redovisar hur kursplanerna i svenska, sam-
hallskunskap och kemi faktiskt anvands av larare i grundskolans senare ar, och
Rosenlund (2011:93-107) analyserar kursmal och betygskriterier i kursplanen for
gymnasieskolans kurs Historia A i jamforelse med hur larare skaffar sig tillgang
till bedomningsunderlag for att kunna satta betyg pa sina elever.
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7.1.3. Modala hjalpverb

Som framgar i avsnitt 6.2 ovan ar kursplanen LSV110 ett juridiskt doku-
ment som skall reglera vissa forhallanden mellan de aktuella parterna
och som skall klarlagga olika parters réttigheter och skyldigheter. Det-
samma galler styrdokument i skolan, men det kan finnas en skillnad
mellan hur ”styrande” olika styrdokument (och andra texter som med-
delar juridiskt bindande regler) faktiskt &r. Styrdokument for olika ut-
bildningsformer kan ange vissa handlingsnormer som &r obligatoriska
att folja, medan andra handlingsnormer inte ar det. Intressant &r ocksa
hur olika handlingsnormer kopplas till olika aktOrer i en viss text (jfr av-
snitt 7.1.2 ovan). Detta ar saledes i hogsta grad en fraga om makt och
maktutdvning i och genom texter (se kapitel 3 ovan).

Marklund (1987:86-89) skiljer mellan imperativ och fakultativ styr-
ning i laroplaner for skolan, &ven om gransen mellan dessa ingalunda ar
sa tydlig. Trots medvetenheten om den besvérliga gransdragningen an-
vander Marklund en tregradig skala for att undersoka “dimensionen
imperativt — fakultativt: du skall, du bor, du kan” i l&roplaner for ung-
domsskolan (Marklund 1987:91, kursiv stil i originalet). Jag véljer att
utnyttja samma skala som Marklund, vilket d&ven Gardemar gor (2010:
98-99).31

Av de tre modala hjalpverben som uppméarksammas i Marklund
(1987) forekommer skall och kan i LSV110. Dartill kommer maste, som
jag ocksa betraktar som ett uttryck for imperativ styrning.32 Antalet be-
lagg for de imperativa skall och maste &r tillsammans 8 (6 +2), medan
det fakultativa kan noteras for 12 belagg. Utifran férekomsten av dessa
tre hjalpverb &r det alltsa vanligare med fakultativ styrning &n med im-

31 | sin analys av polyfoni i grundskolans kursplaner i svenska fran 1962 och framat
betraktar Hellberg (2008:14) skall eller bor (inte) som nagra uttryck for ”[K]urs-
planernas preskriptioner ...” och det deontiska hjalpverbet maste kan anvandas i
"[s]atser som markerar starkt pabud ...”. Olika grammatiska mdjligheter att ut-
trycka krav pa sokande i platsannonser kartlaggs av Helgesson (2011:235-242).

32 Géardemar (2010:98) raknar enbart ska/skall som uttryck for imperativ styrning,
inte maste. Daremot konstaterar Gardemar att den imperativa karaktaren hos de
aktuella styrdokumenten for skolan ”bekréftas genom anvéndning av fraser som
maste bemotas, har bade majlighet och skyldighet, maste dgnas, sarskilt ansvar”
(kursiv stil i originalet). Denna imperativa karaktar framtrader alltsa bland annat
aven genom hjalpverbet maste. Ocksa Hellberg (2008:14-15) uppméarksammar
olika satt att uttrycka "[s]tarka pabud ...” med olika sprakliga medel. Se vidare
SLAF (2010:59-61) om de modala hjalpverben ska/skall, bor, fa, kan och maste i
svenskt forfattningssprak respektive Holmberg (2011:105-106) om analys av
modala verb enligt systemisk-funktionell grammatik (SFG).
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perativ i LSV110, dven om antalet beldgg for de bada mojligheterna inte
kan sdgas vara stort. Inte heller kan skillnaden mellan antalet belagg for
de bada mojligheterna ségas vara stor. Skillnaden ar dock tydlig jamfort
med de styrdokument fér den svenska gymnasieskolan och det finland-
ska gymnasiet som studeras av Gardemar (2010). | dessa dominerar det
imperativa ska alternativt skall klart, medan det fakultativa kan é&r
sallsynt och detsamma galler bor (Gardemar 2010:98-101).

Det finns dessutom en intressant variation nar det galler vem, vilka
eller vad som skall/maste och kan utféra handlingar enligt LSV110.

Det imperativa skall anvands vanligen med personsubjekt, namligen i
5 av 6 beldgg.33 Enda undantaget med ett saksubjekt galler beddom-
ningen av studenters prestationer: ”[f]or bedémning skall underlaget
vara sadant att individuella prestationer kan sarskiljas” (s. 6). Har stalls
alltsa ett krav pa undervisande larare att skaffa sig tillgang till ett
betygsunderlag med vissa egenskaper. | Ovriga fall dr det studenten
alternativt studenter i egenskap av blivande larare som alaggs nagon-
ting, vilket inte gar att férhandla om. Exempel ar "[s]tudenten skall
skriftligt och muntligt uppvisa en mycket god egen sprakbehandling
[som ett av kraven for betyget V&l Godkand]” och ”[K]Junskaper om
svenskans strukturella uppbyggnad &r centrala for att blivande larare
skall kunna analysera, beskriva och bedéma saval talat som skrivet
sprak” (s. 7 resp. 4). Det imperativa maste forekommer i tva satser, en
med saksubjekt och en med personsubjekt. | bada fallen stalls dock krav
pa studenter: [iJntyg fran lokal lararutbildare 6ver aktiv narvaro
under kursens VFU-perioder maste uppvisas” och [b]livande larare i
svenska maste ha goda kunskaper om svenskans struktur ...” (s. 7 resp.
4). Det ar studenten som skall uppvisa ett sadant intyg och som blivande
larare skall studenten ha, alternativt skaffa sig, goda kunskaper om
svenskans strukturella uppbyggnad.

Det fakultativa kan anvands vanligen med saksubjekt, t.ex. ”[0]cksa
digitala undervisningsformer kan anvéndas” (s. 2). Detta galler i 9 av 12
fall. | de aterstaende tre fallen handlar det om personer. | tva av dessa

33 Det faktum att formen skall anvands i LSV110 i stallet for ska ar kanske lite for-
vanande. Sedan hosten 2007 skall verbformen ska anvéndas i officiella texter fran
Regeringskansliet, inklusive nyskrivna lagar och férordningar i Svensk forfatt-
ningssamling. Vid revidering av forfattningar kan skall andras till ska, men detta
ar inte obligatoriskt (Malmberg 2007). Betraffande LSV110 har sandaren uppen-
barligen valt att avsta fran att folja denna sprakliga norm som har formulerats for
den hogsta nivan inom den statliga forvaltningen i Sverige. Denna norm innebér
inte att det ar forbjudet att anvénda skall i myndigheters texter efter 2007. Inte
heller ar det forbjudet att anvanda skall i andra sorters texter, och den uppmaérk-
samme lasaren noterar att jag har valt att anvanda skall i den har rapporten.
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anvands det indefinita pronomenet man, t.ex. "hur man inom undervis-
ningen i svenska kan anvanda och arbeta med olika mediala uttrycks-
former ...” (s. 3). Det handlar just om mojligheter, inte absoluta krav. |
det aterstaende fallet anvands nominalfrasen den student som blivit
underkénd ... , och situationen ar nagot annorlunda &n betraffande man
plus kan. Det handlar om att ”[d]en student som blivit underkand vid tva
tillfallen pa samma kurs inom Lararprogrammet inom den verksamhets-
forlagda delen (VFU) kan ans6ka om dispens for ytterligare examina-
tionstillfallen ...” (s. 6). Studenten tillerkéanns alltsa en rattighet, men
intressant nog uttrycks denna med hjélp av det fakultativa kan, i stallet
for med en mer imperativ formulering, t.ex. ”[d]en student som blivit
underkand ... &ger réatt att ansoka om ytterligare examinationstillfallen”
(jfr Gardemar 2010:98).34

Séandaren utdvar saledes en imperativ styrning gentemot framst de
mottagare av LSV110 som &r studenter som laser kursen. Detta far ségas
vara i linje med det faktum att den svenska hogskolans kursplaner sedan
Bolognaanpassningen fran och med hosten 2007 betonar de larandemal
som studenter skall uppna (Gustafsson et al. 2010:163). Pa den har
punkten uppvisar LSV110 en intressant skillnad jamfort med den sven-
ska Léaroplan for de frivilliga skolformerna 1994 (Lpf 94) och den fin-
landska Grunderna fér gymnasiets laroplan 2003 (Grgy 03). | Lpf 94
galler den imperativa styrningen vanligen institutionen skolan ”genom
formuleringar som skolan/den/undervisningen ska ..” (Gardemar
2010:98, kursiv stil i originalet). Ocksa i Grgy 03 ar det framst undervis-
ningen i gymnasiet som skall gora nagot.35 Liksom studenterna som om-
talas i LSV110 ar det dock eleverna, enligt bade Lpf 94 och Grgy 03,
som skall uppna angivna kursmal (Gardemar 2010:99-105).36

Intressant nog finns det saledes, sedan nagra ar tillbaka, en parallell
mellan hur mal formuleras for tva olika kategorier av deltagare i utbild-
ning i Sverige: elever inom gymnasieskolan respektive studenter pa hog-

34 | sammanhanget ar det vart att namna att formuleringen X &ger ratt osv. fore-
kommer vid ett tillfalle i LSV110: ”[s]tudent &ger rétt till byte av examinator
efter att ha underkants tva ganger pa samma examination, om det &r praktiskt
mojligt” (s. 6).

35 Aven i ett lokalt styrdokument i en svensk kommun &r det lararna vid den aktu-
ella enheten som alaggs att utféra vissa handlingar, inte eleverna (Hamberg
2011:147-148).

36 Ocksa i gymnasieskolans nationella kursplaner for amnena svenska och svenska
som andrasprak stalls det krav pa att eleverna agerar nar det galler att uppfylla
kraven for olika betygsgrader (Magnusson 2007:64). Se daven Nordenfors (2011:
45-47) om krav som stalls i styrdokument pa elever i grundskolans ar 7-9 nar det
géller skrivande inom svenskamnet for olika betygsgrader.
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skolan. Efter Bolognaanpassningen finns det likheter mellan hur lar-
andemalen inom hogskolan och uppnaendemalen inom gymnasieskolan
formuleras, och det handlar i bada fallen om “de kompetenser och kun-
skaper som varje student/elev ska ha uppnatt for att fa godkant betyg pa
en kurs” (Magnusson 2007:113).37

Det fortjanar ocksa att dn en gang papekas att imperativ styrning inte
enbart uttrycks med hjalpverb som ska/skall och maste i LSV110. Ex-
empelvis kan kravet for att en student skall fa betyget Godkand formu-
leras som “[f]or betyget Godkand ska/skall/maste studenten visa att
hon/han uppfyller kursens mal”. Sa gors emellertid inte i LSV110 utan
dar anvénds i stéllet formuleringen "[f]0r betyget Godkand kravs att
studenten visar att hon/han uppfyller kursens mal” (s. 6). Ocksa denna
senare formulering far sdgas uttrycka en imperativ styrning fran sand-
aren gentemot mottagaren studenten (jfr Gardemar 2010:98 om olika
formuleringar av imperativ karaktér). Har kan en parallell dras till
svensk forfattningstext. | forfattningstexter kan “enbart presens av
huvudverbet (s.k. bjudande presens) ...” anvandas for att uttrycka en im-
perativ styrning. | sadana texter anses det dock vara ett battre alternativ
att valja formuleringar med nagot av hjélpverben ska/skall, far eller kan
tillsammans med aktuellt huvudverb (SLAF 2010:59).

Den fakultativa styrningen géller framst sandaren alternativt sdndarna
bakom LSV110 som kan utfora vissa angivna handlingar — men inte ar
absolut tvungna att gora detta. Exempelvis sags féljande om undervis-
ningsformerna inom kursen: ”[kJursen genomfors med hjalp av varier-
ande undervisningsformer sasom forelasningar, lektioner, seminarier
och gruppdiskussioner. Ocksa digitala undervisningsformer kan an-
vandas” (s. 2). Undervisningsformerna skall alltsa vara varierande, och
exempel pa olika mojligheter ges, men det stalls inte nagra krav pa att
digitala undervisningsformer faktiskt skall anvandas, utan sadana &r en
mojlighet.

7.2. Textbindning

Textbindningen i en text har betydelse for hur texten fungerar vid motet
med mottagaren. En vél fungerande textbindning kan underlatta lasning-
en, och en sadan kan antas visa att sandaren tar hansyn till mottagaren
och forsoker underlatta for mottagaren att ta del av texten i fraga (jfr

37 Information om férandringarna av den svenska gymnasieskolan fran hosttermin-
en 2011 aterfinns pa Skolverkets webbplats (Aktuella reformer [www]).
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Hellspong & Ledin 1997:80-81; Nystrom 2001:9-10). Sandaren val i
fraga om denna lexikogrammatiska niva kan saledes ha betydelse for
mottagarens mote med texten (jfr kapitel 3 ovan).

Till skillnad fran den lexikogrammatiska delstudien i avsnitt 7.1 ovan
har jag inte gjort nagon fullstandig kvantitativ analys av materialet, utan
de resultat som jag redovisar i detta avsnitt bygger pa ett antal lasningar
av LSV110 och en analys av kortare partier i texten (jfr kapitel 4 ovan).
Forst behandlas referensbindning, darefter tematisk bindning och sist
konnektivbindning. Eftersom beskrivningen av analyskategorierna ar
relativt kortfattad i Hellspong och Ledin (1997), kompletterar jag denna
pa vissa punkter med Nystrom (2001). Min utgangspunkt for analysen
av referenshindning, tematisk bindning och konnektivbindning ar de
principer som anges av Nystrom (2001:35-48, 85-91, 100-109). De tre
typerna av textbindning behandlas i var sitt underavsnitt.

7.2.1. Referensbindning

Varje text pekar ut ett antal foreteelser — referenter — i texten, och detta
gors med hjalp av sprakliga benamningar (Hellspong & Ledin 1997:81).
Mitt intryck &r att sandaren bakom LSV110 val beaktar referensbind-
ningen for att forsoka skapa tydliga innehallsliga samband i texten. En-
ligt min bedémning férekommer manga exempel pa tydliga referent-
kedjor och starka referensbindningar i LSV110, sarskilt identitetsbind-
ningar, a&ven om ocksa andra typer av referensbindningar finns represen-
terade (se Hellspong & Ledin 1997:83-84 resp. Nystrom 2001:38-48
om analyskategorier).

Ett representativt exempel pa den starka och tydliga referensbind-
ningen i LSV110 &r det enda grafiska stycket under avsnittsrubriken
2. Inplacering. Detta ar alltsa det forsta avsnittet i texten med I6pande
text i1 form av syntaktiska meningar:

Kursen ingar i Lararprogrammet och utgor den forsta kursen av tva inom
inriktningen Svenska. Den kan &ven ges som fristdende kurs. Inrikt-
ningen Svenska bestar av grundkurs 1-30 hdgskolepoang (hp) och fort-
sattningskurs 31-60 hogskolepodng. Kursen riktar sig mot blivande
larare i grundskolans senare ar (6-9) och gymnasieskolan. For behorig-
het att undervisa i svenska i grundskolans senare ar kravs fordjupnings-
specialiseringen LSV310 samt i gymnasieskolan ytterligare en fordjup-
ningsspecialisering (LSV410 eller LV1310). Kursen kan dven ingd i en
generell examen. (s. 1)

| detta grafiska stycke finns ett antal exempel pa huvudtypen identitets-
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bindning (Hellspong & Ledin 1997:84; Nystrom 2001:39). Narmare be-
stamt ar det fraga om undertyperna identitet (Kursen—-Kursen; in-
riktningen Svenska—Inriktningen Svenska; gymnasieskolan—gymnasie-
skolan), modifierad identitet (grundskolans senare ar (6-9)-grund-
skolans senare ar), pronominalisering (Kursen—Den) och antecedent
(Den-Kursen) samt ellips (Kursen—@). lIdentitetshindningar betraktas
vanligen som den starkaste typen av referensbindning, som underlattar
for mottagaren att ta till sig innehallet i den aktuella texten (jfr Hell-
spong & Ledin 1997:84).

Ocksa huvudtypen delidentitet alternativt bindningar byggda pa
semantisk slaktskap finns representerad (Hellspong & Ledin 1997:84
resp. Nystrom 2001:39). | exemplet ovan finns specificering (Inriktning-
en Svenska—grundkurs och fortsattningskurs), co-specificering (grund-
kurs—fortsattningskurs) och kontrast (lararprogrammet—fristaende
kurs).

Slutligen finns det exempel pa den tredje huvudtypen av referens-
bindning, ndmligen associativ bindning alternativt inferensbindning
(Hellspong & Ledin 1997:84, 128 resp. Nystrom 2001:39). Denna be-
traktas ofta som den for mottagaren mest krdvande av de tre huvudtyp-
erna. Detta ar den av huvudtyperna som &r den svaraste att forklara,
eftersom “det handlar om ett ospecifikt men tydligt sléaktskap mellan tva
begrepp” (Nystrom 2001:47). | exemplet ovan ar inte alldeles sakert att
alla mottagare har klart for sig hur en férdjupningskurs i litteraturveten-
skap, med kurskoden LV1310, kan vara ett alternativ till kursen LSV410
inom Lararprogrammet eller vad generell examen innebér, sarskilt i for-
hallande till lararexamen.

Utifran analysen av det har begransade materialet arbetar alltsa sand-
aren i mycket med starka referenshindningar, som bor underlatta for
mottagaren att ta del av innehallet — den ideationella strukturen — i
LSV110. Det forekommer dock &ven svagare bindningar, som kan inne-
béra svarigheter, i alla fall for vissa mottagare.

7.2.2. Tematisk bindning

Tematisk bindning handlar om hur informationen i texter struktureras.
Tva nyckelbegrepp ar "tema’ och "rema’, dvs. den redan bekanta respek-
tive den nya informationen (Hellspong & Ledin 1997:84-85; se dven
Nystrom 2001:85-88 for olika definitioner av begreppen). Tva grund-
laggande principer ar temaupprepning, nar ett sambandsled aterkommer
som tema, och temaprogression, nar “ett nytt tema forankras bakat ...”



45

(Hellspong & Ledin 1997:86). Eftersom Hellspong och Ledin (1997) ar
forhallandevis kortfattade i sin redogorelse for den tematiska bindningen
utnyttjar jag aven Nystrém (2001:85-98) for min analys.

Liksom i avsnitt 7.2.1 ovan tar jag min utgangspunkt i det foljande
exemplet, som alltsa &r I6ptexten under avsnittsrubriken 2. Inplacering i
texten LSV110. Analysen gors pa satsniva (jfr Nystrom 2001:86 om
analys pa makrosyntagmniva). Den tillagda numreringen i det foljande
exemplet avser alltsa satserna. Dessutom har jag markerat det som jag
anser ar rema i varje sats med kursiv stil (jfr Hellspong & Ledin
1997:84-85 och Nystrom 2001:87-88 om principer for att identifiera
tema och rema):

Kursen ingar i Lararprogrammet

och [@] utgdr den forsta kursen av tva inom inriktningen Svenska.

Den kan dven ges som fristaende kurs.

Inriktningen Svenska bestar av grundkurs 1-30 hogskolepoang (hp)

och fortsattningskurs 31-60 hdgskolepoang.

5. Kursen riktar sig mot blivande larare i grundskolans senare ar (6-
9) och gymnasieskolan.

6. FOr behdrighet att undervisa i svenska i grundskolans senare ar kravs
fordjupningsspecialiseringen LSV310 samt i gymnasieskolan ytter-
ligare en fordjupningsspecialisering (LSV410 eller LV1310).

7. Kursen kan aven inga i en generell examen. (s. 1)

Awnh e

Det inledande ordet Kursen i sats 1 star i bestamd form, eftersom kursen
som tema har etablerats genom titelrubriken till texten LSV110 och om-
namnandet av kursplanen tva ganger i avsnitt 1. Faststallande (s. 1). Ex-
emplet praglas av temaupprepning genom att Kursen aterkommer i sats
1, 2, 3, 5 och 7, om &n i varierande spraklig form: substantiv i bestamd
form i sats 1, 5 och 7, pronomen i sats 3 och uteldmning av subjekt, s.k.
fortsattningskonstruktion i sats 2 (se Nystrom 2001:87, Nystrom 2001:
86 resp. Hellspong & Ledin 1997:87).

I exemplet finns ocksa temaprogression genom att inriktningen
Svenska introduceras i sats 2 och ar kand information i sats 4. Mdojligen
introduceras delvis ny information pa temaplats i sats 6 genom att det
talas om behdrighet att undervisa i svenska for elever som tillhor tva
olika aldersgrupper. Just denna information ar ny, men i sats 5 sags att
kursen LSV110 riktar sig till blivande larare i grundskolans senare ar
(6-9) och gymnasieskolan. Den bestdamda formen fordjupningsspeciali-
seringen LSV310 i sats 6 ar intressant, eftersom ett formellt kdnnetecken
for temat ar just bestdamd form (Nystrom 2001:86). Detta ar sérskilt in-
tressant med tanke pa att detta substantiv i bestdmd form samordnas
med ett substantiv i obestdamd form: “férdjupningsspecialiseringen
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LSV310 samt i gymnasieskolan ytterligare en fordjupningsspeciali-
sering (LSV410 eller LV1310)”. Denna obestdmda form kan dock for-
klaras med att tvd mojligheter erbjuds, en av kurserna LSV410 eller
LV1310.

Utifran analysen av detta begransade material kan sandaren alltsa
ségas erbjuda mottagaren goda mojligheter att ta del av informationen i
texten genom sin anvandning av temaupprepning och temaprogression.
Till detta kommer att sandaren undviker att fora in ny information pa
temaplats (jfr Nystrom 2001:90).

7.2.3. Konnektivbindning

Genom konnektivbindning anges logiska samband inom och mellan
meningar med hjalp av olika sprakliga markérer (Hellspong & Ledin
1997:81; Nystrom 2001:100). Min analys av konnektivbindningen i
LSV110 géller enbart explicit konnektivbindning, inte implicit (Ny-
strom 2001:100). Den explicita bindningen signaleras i forsta hand
genom konjunktioner, subjunktioner och adverb (Nystrom 2001:103).
Analysen galler menings- och satsniva (satser och satsforkortningar),
medan ord- och frasnivan inte beaktas (Nystrom 2001:103).

Saval Hellspong och Ledin (1997:89) som Nystrém (2001:101) utgar
fran fyra huvudtyper av konnektivbindning, namligen additiv, temporal,
adversativ alternativt komparativ samt kausal bindning. Inom var och en
av dessa finns det olika undertyper (se Hellspong & Ledin 1997:88-90
resp. Nystrom 2001:100-106). Till de fyra huvudtyperna av konnektiv-
bindning lagger Nystrom (2001:106-107) en femte, ndmligen meta-
foriska konnektiver. Som sadana raknas “ord och fraser som mera till-
falligtvis fungerar som konnektiver” (Nystrom 2001:106).

Liksom nér det galler referenshindning och tematisk bindning far jag
en tydlig bild av konnektivbindningen i LSV110, eftersom en huvudtyp
av bindning verkar dominera i texten, namligen den additiva. Denna
innebdr tilldagg och anvands for att binda samman meningar, satser och
satsforkortningar (Hellspong & Ledin 1997:88). Jag valjer samma ex-
empel som i avsnitt 7.2.1 och 7.2.2 ovan, men har géller numreringen de
grafiska meningarna:
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1. Kursen ingdr i Lararprogrammet och utgor den forsta kursen av tva
inom inriktningen Svenska.

2. Den kan dven ges som fristaende kurs.

3. Inriktningen Svenska bestar av grundkurs 1-30 hogskolepoang (hp)
och fortsattningskurs 31-60 hogskolepoéang.

4. Kursen riktar sig mot blivande larare i grundskolans senare ar (6-9)
och gymnasieskolan.

5. For behdrighet att undervisa i svenska i grundskolans senare ar kravs
fordjupningsspecialiseringen LSV310 samt i gymnasieskolan ytter-
ligare en fordjupningsspecialisering (LSV410 eller LVV1310).

6. Kursen kan aven inga i en generell examen. (s. 1)

| exemplet ovan anvénds konjunktionen och i mening 1 samt adverbet
aven i mening 2 och 6 for att markera samband mellan satser och men-
ingar, dvs. additiva konnektiver. Ovriga konnektiver i exemplet (och,
samt, ytterligare) anvéands pa fras- och ordniva, och de uppmarksammas
darfor inte har, dven om dven dessa ar just additiva konnektiver.

De angivna konnektiverna kopplar samman tillkommande informa-
tion med sadant som sagts tidigare, t.ex. att kursen LSV110 ingar i Léar-
arprogrammet och att den utgor den forsta kursen av tva inom inrikt-
ningen Svenska liksom att kursen LSV110 dven kan ges som fristaende
kurs, inte bara som en kurs inom Lararprogrammet. Enligt Hellspong
och Ledin (1997:88) ar manga additiva satskonnektiver ett utmarkande
drag for beskrivande texter, och LSV110 — liksom andra kursplaner
inom hogskolan — far sdgas vara just exempel pa beskrivande texter (jfr
Gustafsson et al. 2010:49-50).

Utifran det inledande exemplet ovan, och min lasning av LSV110
som helhet, ar det alltsa sarskilt additiv konnektivbindning som fore-
kommer i texten. Men det innebér sjélvfallet inte att de andra tre huvud-
typerna — liksom metaforiska konnektiver — helt saknas i LSV110. | det
foljande ger jag nagra exempel ur texten pa de olika kategorierna.

Temporal konnektivbindning upptrader i meningen ”[s]tudent &ger
ratt till byte av examinator efter att ha underkéants tva ganger pa samma
examination, om det &r praktiskt mojligt” (s. 6). Subjunktionen efter att
anger ett tidsforhallande, men mojligen ocksa en kausal relation, i sa fall
en konditional (jfr Nystrom 2011:103 om olika funktioner hos konnek-
tiver). Villkoret for att studenten skall ha ratt till byte av examinator &r
namligen att studenten har blivit underkand tva ganger pa samma exa-
mination (och antagligen av samme examinator).

Nystrom (2001:102) raknar konnektiver som anger rumliga relationer
till huvudkategorin temporal konnektion, medan Hellspong och Ledin
(1997:89) i stéllet réknar spatial/rumlig konnektion till den additiva
huvudgruppen. Oavsett klassificering erbjuder LSV110 exempel pa
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kategorin, t.ex. adverbet dar i meningen ”[d]ar [= i skolans verksamhet]
observerar och analyserar studenten hur skolan fungerar som en larande-
miljo for sprak och litteratur ...” (s. 2).

Ett exempel pa den kausala huvudkategorin, narmare bestamt den
konditionala, aterfinns i en nyss uppmarksammad mening: [s]tudent
ager ratt till byte av examinator efter att ha underkéant tva ganger pa
samma examination, om det ar praktiskt mojligt” (s. 6). Har meddelas en
begrénsning av studentens ratt till annan examinator; villkoret for ett
sadant byte ar det skall vara praktiskt mojligt. Ett annat exempel pa den
kausala huvudkategorin, som har anger vagen mot ett mal, finns i men-
ingen "[s]prakets betydelse for larandet fokuseras genom att studenterna
inleder sitt arbete med att utveckla de egna fardigheterna i att uttrycka
sig i tal och skrift” (s. 2), dar subjunktionen genom att anger hur ett visst
mal skall uppnas.

Déaremot finner jag inga forekomster for huvudkategorin adversativ
konnektion (Hellspong & Ledin 1997:89) alternativt adversativt sam-
band inom huvudkategorin komparativ konnektion (Nystrom 2001:102).
Denna uttrycks vanligen med konjunktionen men (Hellspong & Ledin
1997:89; Nystrom 2001:102). En andra vanlig mojlighet ar adverbet
dock (Hellspong & Ledin 1997:89). | hela texten LSV110 finns emeller-
tid inte en enda forekomst av de bada adversativa konnektiverna men
och dock.

I LSV110 finns exempel pa metaforiska konnektiver, vilka enligt Ny-
strom (2001:107) oftast kan ersattas med en grammatikaliserad konnek-
tiv. Ett exempel ar den inledande prepositionsfrasen i meningen ’[v]id
slutet av varje delkurs genomfors en individuell skriftlig kursvardering”
(s. 7), dar vid slutet av varje delkurs kan tankas bli ersatt av adverbet da
med temporal innebord.

Enligt Hellspong och Ledin (1997:88) kan additiva och temporala
konnektivbindningar “vara ganska svaga”, medan adversativa och
kausala bindningar "ofta ger ett starkare sammanhang, men ocksa ett
som kan vara mer kontroversiellt”. Dértill hdvdar Hellspong och Ledin
(1997:88) att additiva bindningar &r typiska for beskrivande texter,
temporala for berdttande texter, adversativa foér argumenterande texter
och kausala for utredande texter. En illustration till att denna bedémning
ar rimlig ar att sarskilt den konditionala konnektiven om ofta anvéands i
svenska forfattningstexter nér lagstiftaren vill ange verkliga eller hypo-
tetiska villkor i de situationer som skall regleras genom forfattningen i
fraga (Landqvist 2000:327-329).

Texter som representerar (sub)genren ’kursplan’ far i forsta hand an-
tas vara beskrivande texter, och min begrénsade analys av konnektiv-
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bindningen i LSV110, med sina framst additiva bindningar, stdder detta
antagande. Ytterligare stod for bedomningen ger Magnussons karakteri-
stik av gymnasieskolans nationella kursplaner fér &mnena svenska och
svenska som andrasprak, vilka bedoms vara “foga resonerande utan
snarare beskrivande ...” (Magnusson 2007:64). Men det finns ocksa
temporala och kausala bindningar i LSV110. Konnektivbindningen i
LSV110 kan d&rfor sdgas ge visst stod for beddmningen att texten &ven
ar berattande respektive utredande. Daremot ar LSV110, utifran den ex-
plicita konnektivbindningen, inte ndgon argumenterande text. Har maste
det dock understrykas att bedémningen av att adversativ konnektion
saknas i LSV110 bygger pa en mycket begransad analys av texten som
en helhet: franvaron av de adversativa konnektiverna men och dock i
texten. | detta sammanhang ar resultat som presenteras av Hellberg
(2008) intressanta.

Kursplaner som (sub)genre antas ofta vara enhetliga texter, som ger
uttryck for konsensus (Hellberg 2008:12), men sa behdver inte alltid
vara fallet. Genom sin analys av grundskolans kursplaner fér svensk-
amnet fran 1962 och framat visar Hellberg pa forekomsten av olika rost-
er i de aktuella texterna.3® Harigenom framkommer hur olika uppfatt-
ningar om hur svenskdmnet i grundskolan &r och borde vara, i storre
eller mindre omfattning och mer eller mindre tydligt, kommer till ut-
tryck i de olika kursplanerna (Hellberg 2008:32-35).

A ena sidan bor de manga additiva konnektivbindningarna underlatta
for mottagaren att ta till sig innehallet i LSV110, eftersom de ar forhall-
andevis okomplicerade och anvénds i beskrivande texter, en typ av text-
er som bor vara bekant for olika grupper av mottagare. A andra sidan
anvands de additiva bindningarna for att férena mycket information
inom en och samma grafiska mening, alternativt for att visa samband
mellan olika grafiska meningar, vilket kan stilla krav pa mottagarens
formaga att ta del av och relatera olika uppgifter till varandra. Den
additiva konnektivbindningen kan alltsa bidra till att sandaren stéller
krav pa mottagaren och dennes férmaga att ta till sig innehallet — den
ideationella strukturen — i LSV110.

38 Hellberg (2008:12-15) redovisar de sprakliga kategorier som han beaktar for att
undersoka néarvaron av Den andra, i Bachtins mening, i kursplaner for svensk-
amnet i grundskolan. Bland dessa kategorier aterfinns bl.a. ”[s]atspar samordnade
med adversativt men; satspar dar den senare satsen innehaller ett adversativt ad-
verb som dock, dnda ...” (Hellberg 2008:12, kursiv stil i originalet), dvs. de bada
konnektiverna men och dock, som jag anvander for att konstatera franvaron av
adversativ satskonnektion i LSV110.
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7.3. Komposition

Med en texts komposition avses de olika delar som en text &r samman-
satt av. Genom denna kan sdndaren visa, mer eller mindre tydligt, hur en
text ar uppbyggd och logiskt sammansatt (Hellspong & Ledin 1997:96—
97). Sandarens beslut i frdga om den hér nivan har rimligtvis betydelse
for mottagarens mote med den aktuella texten och forstaelsen av den.
Ocksa vad galler den hér nivan inom den textuella strukturen har sand-
arens val betydelse for mottagarens moéte med LSV110 (jfr kapitel 3
ovan).

Kompositionen av texter kan folja olika monster, och for vissa genrer
finns det tydliga textmonster. Texter som representerar sadana genrer
kan sdgas vara uppbyggda av olika genredrag eller enbart drag, dvs.
”[e]n avgrénsad del av texten med en tydlig funktion ...” (Hellspong &
Ledin 1997:97).39 Genredrag kan vara antingen obligatoriska eller fakul-
tativa (Rahm 2005:263). Likasa kan texter daven, mer eller mindre tydligt
och konsekvent, folja olika dispositionsprinciper, antingen dessa galler
for texten i fraga som helhet eller olika delar av den aktuella texten
(Hellspong & Ledin 1997:98). De tre nyckelbegreppen behandlas i tva
underavsnitt i det har avsnittet: textmonster och genredrag i avsnitt 7.3.1
och disposition i 7.3.2 nedan. Liksom i analysen av textbindning i av-
snitt 7.2 ovan grundar sig min analys av kompositionen i LSV110 pa ett
antal lasningar av texten.

7.3.1. Textmonster och genredrag

Kompositionen av LSV110 & mycket tydlig och signaleras framst
genom totalt tio avsnittsrubriker. Texten foljer en fast mall for kursplan-

39 Se Rahm (2005) om genredrag och dragstruktur respektive Helgesson (2011:59—
66) om genredrag och dragstruktur samt innehallsstruktur och innehallskompo-
nenter i platsannonser. Helgesson (2011:65) valjer att tala om innehallskompo-
nenter i platsannonser framfor genredrag alternativt drag, vilket alltsda Rahm
(2005) gor, eftersom termen innehallskomponent “snarare kan associeras till
byggstenar som kan fogas samman pa olika satt an till drag som maste komma i
en fast ordning”. | fraga om LSV110 anser jag dock att genredrag eller drag,
enligt Hellspong och Ledins (1997:97) definition ovan, ar lampligare att anvanda
an innehallskomponent. For (sub)genren “kursplan inom hogskolan® finns det ett
antal drag, som foljer en viss ordning, och varje drag har en bestdmd funktion
alternativt delsyfte: ange nar kursplanen i fraga ar faststalld, hur kursen i fraga ar
infogad i en storre utbildningshelhet, vilka forkunskapskrav som galler for till-
trade till kursen osv.



51

er inom Léararprogrammet vid Goéteborgs universitet alternativt ett fore-
lagt textmonster (jfr PM angaende kursplanerevideringsarbetet 2009).
Detta &r inte unikt for GU utan dven andra svenska laroséaten arbetar
med detaljerade mallar for sina respektive kursplaner (Gustafsson et al.
2010:50).

Efter textens inledande parti, som beskrivs i avsnitt 6.1 och 6.2 ovan,
finner mottagaren dessa avsnittsrubriker i LSV110:

1. Faststéllande

2. Inplacering

3. Forkunskapskrav

4. Innehall

5. Ml

6. Kurslitteratur

7. Former fér bedémning
8. Betyg

9. Kursvérdering

10. Ovrigt

Mest omfangsrika avsnitt, matt utifran anvant sidutrymme, ar de bada
avsnitten 4. Innehall och 7. Former for bedémning, medan de tre av-
snitten 3. Forkunskapskrav, 6. Kurslitteratur och 10. Ovrigt omfattar
en enda grafisk mening vardera. | avsnitt 1. Faststallande aterfinns tva
grafiska meningar, dar den andra av dessa, med tre kantrubriker i fet stil,
inte har formen av en syntaktisk mening:

Ansvarig institution: Institutionen for litteratur, idéhistoria och religion
Medverkande institutioner: Institutionen for svenska spraket, Institu-
tionen for didaktik och pedagogisk profession, Institutionen foér kultur-
vetenskaper

Utbildningsomrade: Sprak 75%, Undervisning 25%. (s. 1, fet stil i
originalet)

Som framgar i kapitel 5 och avsnitt 7.1.1 ovan &r det allra mest om-
fangsrika avsnittet i texten, dvs. 4. Innehall, indelat i fyra underavsnitt
utifran delkurserna inom kursen LSV110: Sprak, litteratur och larande,
Ungdomslitteratur, popularkultur och medier, Spraket i bruk samt
Spraket som system. Det omfattande avsnitt 4. Avsnitt kan sagas vara en
avspegling av att kursplaner inom hogskolan kan kritiseras for allt for
omfattande innehallsbeskrivningar, vilket ar en kritik som ocksa kan rik-
tas mot kursplaner for ungdomsskolan (Gustafsson et al. 2010:51 resp.
Skolverket 2004:37-38). | detta sammanhang &r det intressant att
Johansson (2010:74-76) visar en utveckling 6ver tid i kursplaner for
blivande svensklarare vid Goteborgs universitet; i borjan av 1970-talet
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ar kursplanernas innehallsbeskrivningar mycket knapphandiga, medan
de blir betydligt utforligare fran slutet av 1980-talet. (Sub)genren “kurs-
plan inom hogskolan®’ tycks saledes forandras over tid i fraga om be-
skrivningarna av innehallet i kurser och delkurser (se avsnitt 6.1 ovan
med anférd litteratur).

De tio avsnitten, med sina avsnittsrubriker, kan ségas vara just genre-
drag. Detsamma bor gélla for den information som ges till de tre kant-
rubrikerna i exemplet ovan. Genredrag kan alltsa vara obligatoriska eller
fakultativa, men oavsett detta kan genredrag beskrivas som “de fasta
textkomponenter, delinnehall och delsyften som konstituerar en genre”
(Rahm 2005:263). De tio genredrag som aterfinns under de tio av-
snittsrubrikerna ar obligatoriska i sammanhanget och rubrikerna ar fore-
lagda av den primére sédndaren, dvs. Lararutbildningsndmnden vid Gote-
borgs universitet. Detsamma bor gélla i fraga om informationen till de
tre kantrubrikerna inom avsnitt 1. Faststdllande. Daremot &r de fyra
underavsnitten till avsnitt 4. Innehall, och de genredrag som de fyra
underavsnitten med sina tillhdrande rubriker utgor, att betrakta som
fakultativa drag for (sub)genren ’kursplan inom hogskolan’, eftersom de
ar knutna till just kursen LSV110.

Det faktum att texten foljer monstret med genredragen innebar en
trygghet for den mottagare som &r bekant med textménstret for kurs-
planer inom Lé&rarprogrammet vid GU —och de aktuella obligatoriska
genredragen. Mottagaren vet var viss information star att finna i en text
som LSV110. FOr den mottagare som inte ar lika bekant med textmonst-
ret och genredragen kan det daremot vara en stérre utmaning att forsoka
finna den information som han eller hon soker.

7.3.2. Disposition

Olika texter kan vara disponerade pa olika satt och folja olika disposi-
tionsprinciper (Hellspong & Ledin 1997:98-100). Valet av dispositions-
princip(er) kan ha betydelse for mottagarens mojligheter att ta till sig
innehallet i den aktuella texten. Exempelvis bor en text dar séndaren inte
foljer nagon klar dispositionsprincip forsvara for mottagaren att ta del av
textens innehall (jfr Hellspong & Ledin 1997:100).

Dispositionen av LSV110 far séagas vara tematisk (Hellspong & Ledin
1997:99). Med undantag for det sista avsnittet avspeglar avsnittsrubrik-
erna val innehallet i respektive avsnitt. Undantaget ar avsnittsrubriken
10. Ovrigt under vilket det meddelas att "[K]ursen ersatter Grundkurs for
blivande larare i Svenska, LSV100, fran och med ht 2007”. En mottag-
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are som inte kanner till (sub)genren kursplan inom hogskolan’ sa val
kan ha svart att forutse att sddan information kan aterfinnas under just
denna rubrik. Den tematiska dispositionen far framst ségas vara additiv:
olika aspekter pa amnet behandlas i tur och ordning (jfr Hellspong &
Ledin 1997:99). Den kan dven, till vissa delar, ségas vara specificerande
genom att forutsattningarna for kursen och kraven for kursdeltagande
anges i avsnitt 1-3 och féljs av den omfattande beskrivningen av kurs-
ens innehall i avsnitt 4.

Dispositionen kan ocksa sagas ha en kronologisk vinkling (jfr Hell-
spong & Ledin 1997:98). Redogorelserna for innehall och examination
av delkurserna foljer delkursernas ordningsfoljd under en termins studi-
er (avsnitt 4-6). Fore dessa anges forutsattningarna for kursen och krav-
en for kursdeltagande (avsnitt 1-3). Avsnitt 7 om former for bedémning
foregar avsnitt 8 om betyg och avsnitt 9 om kursvardering kommer néast
sist i LSV110. Daremot kan man diskutera om 5. Mal skulle kunna
komma fore 4. Innehall, eftersom malen, med tanke pa Bolognaanpass-
ningen av den svenska hogskolan, skall styra verksamheten:

[e]n larandestyrd modell innebar att i stallet for att utgd fran innehall,
litteratur och undervisningsformer ska nu fraganstallas [sic]: Vad ska
studenten kunna och/eller kunna gora efter avslutad kurs? (PM angaende
kursplanerevideringsarbetet 2009:6).

Liksom betraffande textmonster och genredrag i avsnitt 7.3.1 ovan
kan den valda dispositionsprincipen sagas underlatta fér mottagare som
kanner till konventionerna for kursplaner inom Lé&rarprogrammet vid
GU. Mottagare som inte har samma textkompetens kan méta vissa svar-
igheter, sérskilt om han eller hon inte lyckas identifiera en tematisk
dispositionsprincip bakom LSV110 utan i stallet férvantar sig att finna
nagon annan princip, t.ex. en konsekvent kronologisk disposition.
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8. Ideationell struktur

En texts form, dess textuella struktur, hor sjalvfallet intimt samman med
textens innehall, dess ideationella struktur. Den ideationella strukturen
fokuserar pa de bada fragorna ”[v]ad handlar texten om? Och med vilka
ogon ser den pa det som den yttrar sig om?” (Hellspong & Ledin 1997:
115). Jag valjer att studera den ideationella strukturen i LSV110 utifran
teman — det texten handlar om, propositioner — de pastaenden som text-
en gér om sina teman och perspektiv — hur texten uppfattar det egna
innehallet (se Hellspong & Ledin 1997:115-143 om mojliga analys-
kategorier). De tre valda aspekterna far sagas vara sjalvklara utifran
syfte och fragor i kapitel 3 ovan: textens innehall, textens pastaenden
om innehallet samt textens uppfattning om innehallet har sjalvklart stor
betydelse for olika aktorers ansvar och réttigheter liksom makten dver
och genom texten.

Analysen av teman och propositioner géller texten som helhet samt
avsnitts- och underavsnittsniva, medan analysen av perspektiv avser
texten som helhet. Liksom i fraga om de lexikogrammatiska nivaerna
textbindning och komposition (se avsnitt 7.2 resp. 7.3 ovan) grundar sig
min analys av den ideationella strukturen i LSV110 pa ett antal l&sning-
ar av texten och en analys av representativa partier i den. Resultaten av
de tre delstudierna redovisas i tre skilda avsnitt.

8.1. Teman

En texts huvudédmne eller makrotema signaleras genom dess titelrubrik
(Hellspong & Ledin 1997:118); titelrubriken till LSV110 anger att det &r
fraga om just kursen LSV110, Svenska for blivande larare, Grundkurs,
30 hogskolepoéng, inte nagon annan kurs inom svensklararutbildningen
eller Lararprogrammet vid Goteborgs universitet. Ddremot sags det inte
explicit att det ar fraga om en kursplan, men denna information ges i det
inledande partiet fore sjélva titelrubriken (se avsnitt 6.1 ovan).

Texter kan dven ha underdmnen eller mikroteman (Hellspong &
Ledin 1997:118). Utifran de tio avsnitten i I6ptexten uppvisar LSV110
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totalt tio mikroteman, som signaleras med avsnittsrubriker, vilka ater-
finns i avsnitt 7.3.1 ovan. Dartill kommer mikroteman inom avsnitt
4. Innehall genom att bendmningarna pa de fyra delkurserna inom kurs-
en meddelas genom rubriker till de fyra underavsnitten: Sprak, litteratur
och larande, Ungdomslitteratur, popularkultur och medier, Spraket i
bruk samt Spraket som system. Ocksa i avsnitt 1. Faststallande gar det
att identifiera mikroteman utifran de tre kantrubrikerna Ansvarig institu-
tion, Medverkande institutioner och Utbildningsomrade (se kapitel 5
och avsnitt 7.3.1 ovan). Bade makrotema’ och ’mikrotema’ &r alltsa
relativa begrepp (Hellspong & Ledin 1997:118). Exempelvis &r avsnitt
4. Innehall mikrotema i forhallande till texten LSV110 men samtidigt
makrotema i forhallande till underavsnittet Spraket som system.

Utifran de explicita temana, som signaleras med rubriker, ar LSV110
saledes en monotematisk text, dar mikrotemana bidrar med olika aspekt-
er pa textens makrotema. Temana pa text-, avsnitts- och underavsnitts-
niva ar explicita och signaleras genom rubricering. Rubrikerna, och dar-
med temana, har formen av nominalfraser, vilket ar det forvantade for
teman (Hellspong & Ledin 1997:122).

Séndaren bakom LSV110 har sjalvfallet inte fritt kunna vélja teman i
texten, utan dessa &r forelagda genom centrala styrdokument, i det hér
fallet HOogskoleforordningen (1993 med senare &ndringar). En 6versikt
av vad Hogskoleforordningen foreskriver om information som skall inga
i kursplaner pa grundlaggande eller avancerad niva aterfinns i Gustafs-
son et al. (2010:47). Nedan sammanstaller jag information fran denna
oversikt med uppgifter om LSV110.
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Hdogskoleférordningen LSV110
1. Kursens bendmning Textens inledande parti
2. Grundniva eller avancerad niva Textens inledande parti
samt 2. Inplacering
3. Antal hogskolepoang Textens inledande parti
samt 2. Inplacering
4. Kursens fordjupning i forhallande till aktuella 2. Inplacering
examensfordringar
5. Kursens mal 5. Mal
6. Kursens huvudsakliga innehall 4. Innehall
7. Kurslitteratur och évriga laromedel 6. Kurslitteratur samt
Litteraturlista
8. Krav pa forkunskaper och andra villkor for 3. Forkunskapskrav
antagning
9. Formerna fér bedémning av studentens 7. Former for bedémning
prestationer
10. Betygsgrader som anvénds 8. Betyg
11. Kursens eventuella uppdelning i delar 4. Innehall
12. Eventuella begransningar av antalet 7. Former for bedémning
provtillfallen eller praktik for att bli godkéand

Hogskoleforordningen kréaver dartill att det skall framga nér en kurs-
plan eller en andring av den trader i kraft liksom att det skall framga
vilka andra bestdammelser och foreskrifter som &r aktuella (Gustafsson et
al. 2010:47). 1 LSV110 gors detta i avsnitt 1. Faststallande, 9. Kursvar-
dering och 10. Ovrigt. Sandaren uppfyller saledes de krav pa innehallet i
kursplaner for kurser pa grundlaggande och avancerad niva, vilka anges
I Hogskoleforordningen. Harigenom illustreras det faktum att LSV110
ingar i en horisontell intertextuell kontext (se avsnitt 6.2 ovan).

Den information som ges inom varje tema pa avsnitts- och underav-
snittsniva i LSV110 ar mer eller mindre specificerad. | vissa fall ar den
sa specificerad att representanter for en eller flera av de fyra sekundara
sdndarna vid GoOteborgs universitet, vilka samverkar inom kursen
LLSV110 (se avsnitt 6.1 ovan), maste ha formulerat den. Darefter har den
primare sédndaren Lararutbildningsndmnden faststallt att informationen
skall ingd i LSV110 och ndamnden har harigenom accepterat att den for-
muleras pa det angivna sattet, mojligen efter vissa justeringar. | andra
fall ar det fraga om “’schabloninformation”, dar ansvariga tjansteman vid
Lararutbildningsndmnden formodligen har utformat standardformuler-
ingar for kursplaner inom Lararprogrammet vid GU.

De bada situationerna kan exemplifieras med information inom det
tema som avsnitt 7. Former for bedémning som helhet utgor:
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Delkurs 3 [= Spraket i bruk] examineras genom en mindre individuell
uppsats som bygger pa iakttagelser av elevers sprakbruk och obligatorisk
diskussion av denna i seminarieform. (s. 6)

Antalet tillhandahallna examinationstillfallen inom Lérarprogrammets
verksamhetsforlagda del (VFU) ar begransat till tva tillfallen per kurs.
(s. 6)

Forst maste representanter for Institutionen for svenska spraket, mojlig-
en tillsammans med representanter for Institutionen for didaktik och
pedagogisk profession, ha formulerat hur examinationen av delkurs 3
genomfors. Sedan har beskrivningen godkants av Lararutbildnings-
namnden. Det framgar inte av texten i sig, och jag saknar bakgrundsin-
formation pa den har punkten, om Léarutbildningsndmnden har haft
nagra synpunkter pa hur examinationen av delkursen genomfors. Det ar
alltsa inte klart ifall den priméare sandaren har utévat nagot inflytande
eller om en eller mojligen tva av de sekundara sandarna bakom texten
som helhet ar ansvarig/a séndare har.40 Daremot &r det sjalvklart att an-
talet examinationstillfallen inom Lararprogrammets VFU-del maste vara
densamma for alla kurser som ingar i Lararprogrammet vid Goteborgs
universitet. Ddrmed dar det uteslutande den primére sédndaren Ldrarut-
bildningsndmnden som kan ha bestamt hur denna skall formuleras.

Sandaren anvander alltsa konsekvent rubriker pa olika nivaer, placer-
ade som radrubriker eller kantrubriker, och framhévda med olika typo-
grafiska medel (se avsnitt 6.1 ovan), for att med hjalp av rubricering
ange olika teman for LSV110. Harigenom bor det underlatta for mottag-
aren att identifiera olika teman, t.ex. de respektive temana for avsnitt
3. Forkunskapskrav, 4. Innehdll och 5. Mal. Mgjligen kan rubricering
till vissa teman innebéra att vissa mottagare far problem. Exempelvis &r
avsnittsrubrikerna 1. Faststallande, 2. Inplacering och 10. Ovrigt inte
helt sjalvforklarande i relation till innehallet i de aktuella avsnitten, i alla
fall inte for mottagare som har en begransad genrekompetens vad géller
(sub)genren ’kursplan inom hdgskolan®, i synnerhet kursplaner som
géller inom Lé&rarprogrammet vid Géteborgs universitet.

40 Det &r vart att notera att beskrivningarna av examinationen inleds p& samma sétt i
fraga om alla fyra delkurserna, namligen "Delkurs X examineras genom ...” (s.
6). Detta kan vara ett resultat av styrning fran den priméare séandaren, men de
sekundara sandarna kan ocksa sjélva ha enats om att anvanda denna formulering.
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8.2. Propositioner

Med propositioner avses enligt Hellspong och Ledin (1997) pastaenden
om teman i texter. Dessa kan vara antingen makropropositioner eller
mikropropositioner, och propositioner har normalt satsform. Liksom
’makrotema’ och ’mikrotema’ ar makroproposition’ och ’mikropro-
position’ relativa begrepp. Medan teman ofta har nominalfrasens form,
har propositioner normalt satsform (Hellspong & Ledin 1997:122).

Som framgar i avsnitt 8.1 ovan innebéar det inte nagot problem att
formulera ett makrotema pa textniva for LSV110. Daremot ar det svar-
are att formulera en makroproposition for texten som helhet. Detta ar
dock inte sa férvanande. Det ar ofta svarare att formulera makroproposi-
tioner for beskrivande texter &n for argumenterande, och LSV110 far
sdgas vara just en beskrivande text (se Hellspong & Ledin 1997:123
resp. avsnitt 6.1 och 7.2.1 ovan). Hellspong och Ledin (1997:123) kon-
staterar rentav att ”’[m]edan snart sagt alla sammanhéngande texter har
ett urskiljbart makrotema, sa &r det inte lika sjalvklart att alla ocksa har
en makroproposition”. LSV110 ger stod for denna bedémning (jfr aven
Ohlsson 2007:70 om sambandet mellan teman och propositioner).

Likasd ar det svarare att formulera mikropropositioner till textens
mikroteman pa avsnitts- och underavsnittsniva i LSV110, dven om detta
ar mojligt i vissa fall. Ett exempel finns i avsnitt 3. Forkunskapskrav (s.
1). Mikrotemat pa textniva till detta avsnitt anges genom rubricering,
och det & mojligt att formulera en mikroproposition till mikrotemat,
t.ex. "forkunskapskraven maste uppfyllas for tilltrade till kursen”. Ett
annat exempel &r avsnitt 9. Kursvardering (s. 7), dar en mikroproposi-
tion skulle kunna lyda "kursvarderingar skall genomféras och anvéndas
enligt angivna riktlinjer”.

Temana fOr texten, avsnitten och underavsnitten i LSV110 fokuserar
pa aspekter pa textens tema, “medan propositioner tydligare vinklar
texten och klargor dess huvudbudskap” (Hellspong & Ledin 1997:122).
Svarigheterna att formulera propositioner hanger samman med att
LSV110 framst ar en beskrivande text, dar teman pa olika nivaer
uteslutande signaleras med rubriker i nominalfrasform. Satsformade
rubriker kan daremot forekomma i t.ex. instruerande texter, dar rubriker-
na genomgaende kan formuleras som uppmaningar, vilket kan gora det
lattare att formulera propositioner till teman pa olika nivaer (Hellspong
& Ledin 1997:122-123).

Daremot ar det lattare att identifiera propositioner pa meningsniva i
LSV110. Exempelvis hdvdar sdndaren genom sin beskrivning av inne-
hallet i delkursen Spraket som system att de kunskaper som studenten
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skall tillagna sig under delkursen ar viktiga for bade studentens egen ut-
veckling och hans eller hennes kommande yrkesverksamhet:

Blivande larare i svenska maste ha goda kunskaper om svenskans struk-
tur for att kunna reflektera over den egna sprakanvandningen samt de
framtida elevernas sprakanvandning och sprakutveckling. (s. 4)

Den proposition som sandaren framfor skulle kunna formuleras som att
”goda kunskaper om svenskans struktur &r viktiga for blivande svensk-
larare”,

Propositioner har relationer till den aktuella textvérlden, och dessa
relationer uttrycker modalitet (Hellspong & Ledin 1997:133). Ur detta
perspektiv kan propositioner vara faktiska eller icke-faktiska. Faktiska
propositioner “pastar att nagot ser ut pa ett visst satt i textvarlden”,
medan icke-faktiska propositioner framstéller "nagot som sannolikt, an-
taget eller behovligt” (Hellspong & Ledin 1997:133). Icke-faktiska pro-
positioner markeras med olika sprakliga medel. For att uttrycka sanno-
liknet kan bland annat satsadverbial (kanske, troligen, sékert ...) och
modala hjélpverb (torde, kan ...) anvandas. Konditionala bisatser (om
situationen ar sadan ...) och hypotetiska verb (anta, tank om ...) kan
anvandas for att uttrycka antaganden. For att uttrycka behdovlighet kan
modala hjalpverb (bor, maste, ska/skall ...) komma till anvéndning
(Hellspong & Ledin 1997:133-134).

| det narmast foregaende exemplet anvands det modala hjalpverbet
maste nar det galler studentens kunskaper om svenskans struktur.
Genom den icke-faktiska propositionen pa meningsniva uttrycks alltsa
behdvlighet. Mdjligen antar sdndaren att alla mottagare inte delar den
har asikten, och darfor vill sandaren uttrycka sin uppfattning pa ett sa
entydigt satt och motivera den sa 6vertygande som mojligt. Enligt sand-
aren ar de goda kunskaperna om svenska sprakets struktur nédvéandiga
for att studenten, som blivande larare, skall uppna de bada angivna mal-
en, dar det forsta fokuserar pa studenten och det andra pa studentens
framtida yrkesarbete.

Mitt intryck ar att LSV110, genom sin karaktar av juridisk text (se av-
snitt 6.1 ovan), bade innehaller faktiska och icke-faktiska propositioner
pa meningsniva, men att de forra dominerar. Detta ar forvantat; liksom
en artikel i en uppslagsbok syftar en juridisk text till att meddela fakta
(jfr Hellspong & Ledin 1997:134 om uppslagsbokens karaktér). Dértill
skall en juridisk text meddela handlingsregler (Landqvist 2000:252). En
juridisk text maste darfor ta hansyn till olika mojliga situationer, mer
eller mindre vanliga och mer eller mindre tankbara, och darfor fore-
kommer ocksa icke-faktiska propositioner pa meningsniva i sadana text-
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er. | juridiska texter gors detta kanske mest typiskt med konditionala bi-
satser for att uttrycka antaganden och med olika modala hjalpverb for att
uttrycka behovlighet (jfr SLAF 2010:75, 59-60).41

Med tanke pa karaktaren hos LSV110 som en i forsta hand beskriv-
ande text ar det alltsa inte ovantat att det ar svart att formulera proposi-
tioner till manga av textens teman pa text-, avsnitts- och underavsnitts-
nivd. Om mottagaren inte forvantar sig att kunna finna ett stérre antal
propositioner till teman pa dessa nivaer i LSV110, sa underlattar de fa
propositionerna sannolikt for mottagaren att ta del av och tillgodogora
sig textens innehall. Daremot ar det mojligt att propositioner pa men-
ingsniva, i sa fall de icke-faktiska som uttrycker sannolikhet, antagande
och behovlighet, kan innebar svarigheter for mottagaren. Svarigheter
kan uppsta ifall han eller hon inte tolkar de aktuella propositionerna pa
samma satt som sandaren alternativt inte delar sandarens syn pa proposi-
tionerna i fraga.

8.3. Perspektiv

Det mest Overgripande begreppet for att analysera den ideationella
strukturen i en text ar ’perspektiv’, dvs. det sdtt som en text uppfattar sin
varld pa. Perspektivet kan komma tydligt till uttryck genom perspektiv-
markorer, bl.a. genom anvandning av pronomen som jag, vi och man
eller verb som anse, tycka och havda. | andra texter &r perspektivet
mindre direkt uttryckt. Exempelvis kan det i en text férekomma religi-
0sa eller politiska begrepp som visar en viss religios eller politisk upp-
fattning (Hellspong & Ledin 1997:135).

En grundldggande tudelning &r den mellan subjektsperspektiv och
jamforelseperspektiv. | det forsta fallet &r utgangspunkten ett subjekt
som betraktar textens vérld, medan det i det andra fallet ar fraga om att
textens varld jamfors med nagot (Hellspong & Ledin 1997:136, 140).
For min analys av perspektiv i LSV110 véljer jag att utga fran ett sub-
jektsperspektiv, med tanke pa att sandarens satt att se pa den varld som
skapas genom texten &r intressant utifran syfte och fragor for min studie
(se kapitel 3 ovan).

LSV110 ger inte prov pa nagot explicit forfattarperspektiv, mest typ-
iskt signalerat med personliga pronomen jag eller vi, inte heller nagot
l&sarperspektiv, mest typiskt signalerat med tilltal i form av du (Hell-

41 Se vidare Landqvist (2000:326-329 med anford litteratur) om olika konditionala
uttryckssatt i forfattningstexter pa svenska.
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spong & Ledin 1997:136). Detta ar vantat med tanke pa situationskon-
texten, som beskrivs i avsnitt 6.1 ovan. Subjektsperspektiv kan emeller-
tid ocksa knytas till aktorer i texten.

Som framgar i avsnitt 7.1.1 ovan ar det mestadels saker som fungerar
som aktorer i LSV110, medan personer spelar en mer blygsam roll i
detta sammanhang. Saledes dominerar ett sakperspektiv i texten (Hell-
spong & Ledin 1997:137). Som framgar ovan ar den vanligaste per-
sonen som aktor studenten. Syftningen hos studenten ar dock inte nagon
specifik individ, utan alla studenter som laser, har l&st eller tanker lasa
kursen LSV110, dvs. student anvidnds med generisk referens (Hellspong
& Ledin 1997:138). Som framgar i avsnitt 7.1.1 ovan anvands det in-
definita pronomenet man endast tva ganger i texten. Syftningen hos man
ar just sa allman som kan forvantas, eftersom sandaren talar om hur
”man inom undervisningen i svenska kan anvanda och arbeta med olika
mediala uttrycksformer ...” och hur "man kan folja svenska sprakets
forandring éver tid” i sprakliga korpusar pa webben (s. 3 resp. 5).

De manga sakerna som aktorer, tillsammans med de jamforelsevis
manga passiva huvudverben (se avsnitt 7.1.1 ovan), bidrar till att
LSV110 framst intar ett fjarrperspektiv till textens innehall, dven om ett
narperspektiv ocksa forekommer (Hellspong & Ledin 1997:138-139).
Min bedémning grundar sig dock inte enbart pa de tidigare beskrivna
egenskaperna i den textuella strukturen utan dven pa att innehallet i text-
en i mycket betraktas och behandlas ur ett 6vergripande perspektiv. Ex-
empelvis beskrivs en del av innehallet i den andra delkursen inom kurs-
en, Ungdomslitteratur, popularkultur och medier, pa foljande sétt:

Med utgangspunkt i olika amnesdidaktiska teorier granskas strategier
och metoder (bland annat boksamtal, mediepedagogiska modeller och
estetiska laroprocesser), som skolan kan anvénda sig av i arbetet med att
bredda och férdjupa elevernas kulturella erfarenheter, l&sintresse, littera-
tur-, film- och mediakunskaper. (s. 3)

| beskrivningen av delkursens innehall ovan anges nagra strategier och
metoder som sakaktoren skolan kan anvéanda sig av for att uppna de an-
givna malen i fraga om elevernas utveckling. Strategierna och metoder-
na preciseras till boksamtal, mediepedagogiska modeller och estetiska
laroprocesser, dven om den forsta strategin alternativt metoden &r mer
exakt an de bada senare. Men genom anvandningen av formuleringen
bland annat anges att det dven kan finnas andra strategier och metoder
an de som raknas upp. Inte heller preciseras innebdrden hos de bada
nominalfraserna mediepedagogiska modeller och estetiska larprocesser
nédrmare. Det talas dven om olika &mnesdidaktiska teorier, men teorierna
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preciseras inte. Malen for skolans arbete ar dels preciserade till att
bredda och fordjupa elevernas lasintresse samt litteratur-, film- och
mediakunskaper, dels mer allmént formulerade: bredda och foérdjupa
elevernas kulturella erfarenheter. Enligt min uppfattning kombineras
alltsa ett fjarr- och ett narperspektiv i detta parti av texten (jfr Hellspong
& Ledin 1997:138-139).

| texten LSV110 finns ocksa partier, som mer praglas av ett narper-
spektiv. Ett exempel ar beskrivningen av den verksamhetsforlagda ut-
bildningen inom samma delkurs som ovan:

Delkursens verksamhetsforlagda utbildning omfattar 3 hogskolepoang.
Under denna sammanhangande period deltar studenten aktivt i skolans
verksamhet. Genom observationer, samtal, intervjuer samlas information
om nagon modern ungdomskulturell uttrycksform. Boksamtal kring en
skonlitterar [bok?] i en Kklass eller en elevgrupp forbereds, genomfors
och utvérderas. (s. 3)

Omfattningen av den verksamhetsforlagda utbildningen anges exakt,
métt i hogskolepodng. Vidare anges att studenten skall samla in infor-
mation om nagon modern ungdomskulturell uttrycksform genom obser-
vationer, samtal och/eller intervjuer. Slutligen skall studenten forbe-
reda, genomfora och utvardera ett (eller mojliga flera) boksamtal, dvs.
de olika stegen i arbetsprocessen anges liksom den amnesdidaktiska
strategi eller modell som &r aktuell. Men i det har partiet finns ocksa
sprakliga uttryck for ett fjarrperspektiv, eftersom inneborden av aktivt
deltagande i skolans arbete inte preciseras, inte heller vad som kan rék-
nas som ungdomskulturella uttrycksformer.

Slutligen finns det partier i LSV110 dér nérperspektivet an mer tyd-
ligt dominerar. Som exempel valjer jag beskrivningen av hur den aktu-
ella delkursen examineras:

Delkurs 2 examineras genom individuellt inlamnade skriftliga uppgifter
av analytisk karaktar och med didaktiska reflektioner samt genom semi-
narier med muntliga individuella redovisningar och gruppresentationer.
Obligatoriska litteratursamtal i lektionssal eller via larplattform utgor
ocksa en del av examinationen. (s. 6)

De skriftliga examinationsuppgifterna skall vara skriftliga, de skall ha
en analytisk karaktar och de skall innehalla didaktiska reflektioner.
Dartill kommer seminarier med redovisningar, som ar muntliga och
individuella, samt gruppresentationer. | examinationen av delkursen in-
gar ocksa obligatoriska litteratursamtal, som kan genomforas i lektions-



63

sal eller via larplattform.42

Séandarens relation till innehallet i LSV110 praglas av ett realistiskt
perspektiv, inte ett fiktivt, och sdndaren intar till allra storsta delen ett
nutidsperspektiv och ett framtidsperspektiv, inte ett datidsperspektiv
(Hellspong & Ledin 1997:139). Detta ar forvantat med tanke pa situa-
tionskontexten (se avsnitt 6.1 ovan). Tidsperspektivet visar sig ocksa
genom tempusbruket i texten med en mycket stor dominans for presens
och futurum (se avsnitt 7.1.2 ovan). Det realistiska perspektivet liksom
nutids- och framtidsperspektivet kan sagas bidra till ett narperspektiv i
texten.

Enligt min bedomning véljer alltsa sandaren att se pa den varld som
texten LSV110 skapar pa ett relativt distanserat satt genom franvaron av
ett explicit forfattar- och lasarperspektiv, dominansen for ett sakperspek-
tiv och forekomsten av bade ett fjarrperspektiv och ett narperspektiv.
Liksom i fraga om den traditionella kanslisvenskan kan denna distans
bidra till att sandaren bakom LSV110 framstar som en auktoritet i for-
hallande till mottagaren (jfr Liljestrand 1993:117). Ocksa passivform-
erna och de manga sakerna som aktorer kan bidra till detta (se avsnitt
7.1.1 ovan). Till en del har sprakvardare forstaelse for att ett sadant
distanserat framstallningssatt forekommer i texter fran svenska foretag,
myndigheter och organisationer, men det bor inte anvandas i 6vermatt
(Ehrenberg-Sundin et al. 2008:88).

Mottagare av LSV110 kan acceptera sandarens nagot distanserande
satt att se pa textvarlden. Mottagare kan emellertid ocksa anse att det
vore onskvart med mer tydliga uttryck for ett subjektsperspektiv i text-
en, t.ex. genom tilltal av lasaren (jfr Hellspong & Ledin 1997:136). |
svenska myndigheters texter har omtal av personer varit det vanliga ut-
tryckssattet, t.ex. "Eva Eriksson har ansékt om bygglov for ett garage”, i
stallet for direkt tilltal, t.ex. ’du har anstkt om bygglov for ett garage”.
Idag rekommenderar dock sprakvardare att direkt tilltal anvands sa langt
det ar mojligt, sarskilt om mottagaren av en text fran en myndighet &r en
enda person (Ehrenberg-Sundin et al. 2008:140, 25). Intressant nog kan
ett direkt tilltal upptrada i lokala kursplaner inom gymnasieskolan, t.ex. i
en sadan kursplan for gymnasieskolans kurs Svenska A, dar bland annat
foljande sags i fraga om momentet ”skriva”:

42 Daremot finns det ndgra mojliga oklarheter i beskrivningen av examinationen. De
skriftliga uppgifterna skall vara individuellt inlamnade, men fragan & om de
ocksa maste vara individuellt utférda. En andra oklarhet beror pa vilken réack-
vidd” som bestamningarna muntliga och individuella har. Bade redovisningarna
och gruppresentationerna ar rimligen muntliga. Redovisningarna &r individuella,
men det kan knappast gruppresentationerna vara.
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[d]u skall anvanda dig av det skrivna spraket i olika syften samt anpassa
det efter situationen och mottagaren: skriva en insédndare dar du klagar
pa nagot eller talar om vad du tycker och argumenterar for detta ...
skriva en reflekterande essa dar du férmedlar personliga tankar och
kénslor ... (Magnusson 2007:74, min kursiva stil).

Pa den har punkten &r kontrasten tydlig i forhallande till LSV110, dar
det inte finns nagra formuleringar som innebar ett direkt tilltal av mot-
tagaren. Situationen i citatet ur den lokala kursplanen ovan &r dock
antagligen inte sa vanlig (jfr Tholin 2006:135). Liksom LSV110 kan
lokala kursplaner for gymnasieskolans kurser Svenska A, B och C ge
prov pa bade ett nar- och ett fjarrperspektiv. Manga sadana kursplaner
bedoms emellertid vara “"mycket allmént hallna”, och de lokala kurs-
planerna &r inte mer konkreta dn de nationella kursplanerna for de tre
gymnasiekurserna i svenska (Magnusson 2007:75-76).
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9. Interpersonell struktur

En texts mellanmanskliga eller interpersonella struktur handlar om "det
monster som texten sjalv ritar upp for sitt samspel med lasaren” (Hell-
spong & Ledin 1997:158). Tre viktiga inslag i denna struktur ar sprak-
handlingar, attityder och ramar. Dessa samspelar sérskilt med deltag-
arna i situationskontexten (Hellspong & Ledin 1997:158).

Utifran syfte och fragor for min undersokning i kapitel 3 ovan véljer
jag att inom den interpersonella strukturen studera sprakhandlingar och
ramar, eftersom bada aspekterna rimligtvis har betydelse for en studie av
aktorer, ansvar och réttigheter samt makt 6éver och genom en text (se
Hellspong & Ledin 1997:158-185 om mojliga analyskategorier). Resul-
taten av de tva delstudierna redovisas i var sitt avsnitt. Analysen av den
interpersonella strukturen i LSV110 grundar sig pa ett antal lasningar av
texten och en analys av representativa partier i den, dvs. samma tillvaga-
gangssatt som vid analysen av textbindning och komposition inom den
textuella strukturen samt vid analysen av de valda aspekterna inom den
ideationella strukturen (se avsnitt 7.2 och 7.3 resp. kapitel 8 ovan).

9.1. Sprakhandlingar

Genom spraket agerar manniskor for att uppna olika mal, exempelvis
fraga om nagot, onska nagot, begéra nagot, informera om nagot och pro-
pagera for eller mot nagot. Sprakhandlingar ar dels allmanna gramma-
tiska sprakhandlingar, dels speciella sprakhandlingar. De allméanna
grammatiska sprakhandlingarna identifieras latt genom sin syntaktiska
form och utgors av pastaenden, fragor, uppmaningar, interjektioner och
utrop. Speciella sprakhandlingar &r beroende av den aktuella kontexten,
och de kan kategoriseras som positiva respektive negativa speciella
sprakhandlingar. Nagra exempel ar berém, gratulationer och erbjud-
anden respektive klander, hot och befallningar. Férutom allménna och
speciella sprakhandlingar kan man rakna med andra typer av sprak-
handlingar sasom metatextuella sprakhandlingar (Hellspong & Ledin
1997:161-167). Denna sista typ av sprakhandlingar innebdr att “en text
kommenterar sig sjalv” (Hellspong & Ledin 1997:100).
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Utifran syfte och fragor for studien i kapitel 3 ovan ar de allméanna
och metatextuella sprakhandlingarna av intresse, eftersom de kan bidra
till att karakterisera LSV110 som en juridisk text. Dartill kommer att de
speciella sprakhandlingarna ar intressanta med tanke pa just krav och er-
bjudanden som sandaren-sandarna formulerar utifran den textuella
strukturen (se avsnitt 7.1.1 och 7.1.3 ovan).

Med ett enda undantag ar de allmanna sprakhandlingarna i LSV110
pastaenden. Undantaget & uppmaningen “[s]e separat litteraturlista”,
som aterfinns i avsnitt 6. Kurslitteratur (s. 5). | texten avslutas uppman-
ingen alltsa med en punkt, vilket inte &r ovantat. Utropstecken kan
fungera som markeringar for kénslor (Hellspong & Ledin 1997:163),
och sadana explicita kanslomarkorer hor inte hemma i en text som re-
presenterar (sub)genren ’kursplan inom hodgskolan’. Den néstan totala
dominansen for pastaenden ar vantad i en beskrivande text, medan en
instruerande text mer kan préglas av uppmaningar (se avsnitt 7.2.3
ovan). Pastaenden &r dessutom den vanligaste allméanna sprakhandlingen
generellt sett (Hellspong & Ledin 1997:161).

Ocksa olika typer av speciella sprakhandlingar finns representerade i
LSV110. Enligt min bedémning ar det sarskilt fraga om krav och be-
gransningar respektive erbjudanden och rattigheter, vilka meddelas
genom negativa respektive positiva speciella sprakhandlingar (se Hell-
spong & Ledin 1997:165). Utifran resultat redovisade i avsnitt 7.1.1 och
7.1.3 ovan anvander sig sandaren sérskilt av negativa speciella sprak-
handlingar; detta gérs med hjalp av bade aktiva och passiva huvudverb,
liksom med de bada modala hjalpverben skall och maste, men aven med
andra medel som kan uttrycka imperativ styrning av mottagaren (jfr
Helgesson 2011:235-241 om olika grammatiska mojligheter att uttrycka
krav i platsannonser). Det ar framst mottagaren studenten, men &ven
mottagaren anstélld inom hogskolan, som alaggs att uppfylla olika krav
och att handla pa vissa angivna satt. Dessa egenskaper i fraga om den
textuella strukturens lexikogrammatiska niva har alltsa betydelse ocksa
for den interpersonella strukturen. | detta sammanhang &r emellertid
ocksa speciella sprakhandlingsverb av intresse (Hellspong & Ledin
1997:164-165).

Ett tydligt exempel pa hur negativa speciella sprakhandlingar anvands
erbjuder det foljande partiet, dar kraven for att fa betyget Godkand pa
kursen LSV110 anges:

For betyget Godké&nd kravs att studenten visar att hon/han uppfyller
kursens mal. | samtliga delkursers olika skriftliga och muntliga, enskilda
och gruppvisa examinationer skall studenten visa kunskap om och for-
staelse av innehallet i den obligatoriska kurslitteraturen. Det kravs att
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hon/han i individuellt genomférda analyser och praktiskt inriktade upp-
gifter kan tillampa for kursen adekvata termer och begrepp samt forhalla
sig till, diskutera, vardera och i viss man generalisera kursinnehallet till
att dven gélla i nya situationer och andra sammanhang. Studenten skall
ocksa skriftligt och muntligt uppvisa en god egen sprakbehandling och
formaga att sprakligt bedoma egna och andras texter samt kannedom om
internetkallor och digitala undervisningsverktyg. Intyg fran lokal lararut-
bildare dver aktiv narvaro under kursens VFU-perioder maste uppvisas.
(s. 6-7)

Ovan meddelar alltsa sandaren att det kravs (tva belagg) att studenten
skall och maste (totalt tre belagg) gora X for att fa betyget Godkand pa
kursen. Detta X preciseras med hjalp av tre sprakhandlingsverb: for att
uppfylla kursens mal skall studenten visa och uppvisa (totalt fyra be-
l4gg) X. Ytterligare preciseringar gors sedan till visa och uppvisa. Bland
annat skall studenten enligt den andra meningen i exemplet "visa kun-
skap om och forstaelse av innehallet i den obligatoriska kurslitteraturen”
och detta skall goras [i] samtliga delkursers olika skriftliga och munt-
liga, enskilda och gruppvisa examinationer”.

Séandaren kan ocksa anvanda sig av positiva speciella sprakhand-
lingar, déar studenten, hogskolan eller bada parter far erbjudanden av
sandaren. De féljande tre exemplen, dar det hjalpverbet kan anvands till-
sammans med tre olika huvudverb, illustrerar de tre situationerna:

Den [= kursen LSV110] kan dven ges som fristaende kurs. (s. 1)
Kursen kan &ven inga i en generell examen. (s. 1)

Under denna sammanhangande [VFU-]period deltar studenten i skolans
verksamhet och undersoker speciellt forhallandet mellan talsprak och
skriftsprak i skolan, exempelvis genom analys av elevers tillampning av
stavningsprinciper. Perioden kan ocksa innehalla undersokningar av
vilken funktion delkursens analytiska verktyg har for larare och/eller
elever i skolans sprakutvecklande arbete. (s. 4)

| det forsta exemplet ar det kursansvarig institution (och mdojligen de
medverkande amnesinstitutionerna) som erbjuds att lata kursen LSV110
antingen ingd i Lararprogrammets kursutbud eller att ge LSV110 som en
fristaende kurs (se kapitel 5 och avsnitt 6.1 om olika institutioner). | det
andra exemplet ser jag i forsta hand ett erbjudande till studenten. Kursen
LLSV110 kan inga inte enbart i en lararexamen utan ocksa i en generell
examen, om studenten av nagon anledning foredrar det senare. | bada de
hér fallen anser jag att det &r den primére séandaren, Lararutbildnings-
namnden, som ar ansvarig for de positiva speciella sprakhandlingarna.



68

| det tredje exemplet &ar frdgan om det ar den primére sandaren ensam,
eller tillsammans med en eller flera av de aktuella &mnesinstitutionerna,
som formulerar krav och erbjudanden. Forst anvénder sig sandaren ndm-
ligen av tva negativa sprakhandlingar: studenten alaggs att delta i
skolans verksamhet och for att dar undersoka forhallandet mellan tal-
sprak och skriftsprak i skolan. Déarefter 6ppnar sandaren for olika moj-
ligheter nar det galler undersokningarna: en sadan &r att studenten ana-
lyserar elevers tillampning av stavningsprinciper. | exemplets tredje
mening anser jag att sandaren formulerar ett erbjudande till bade stud-
enten och ansvariga personer pa de engagerade amnesinstitutionerna.
Beroende pa praktiska omstandigheter kan olika studenters undersok-
ningar under VFU-perioden knuten till delkursen Spraket som system ha
lite olika innehall, och sandaren sanktionerar dessa mojliga olikheter.
Harigenom kan situationen sagas bli riktigt intressant. Om sandaren ar
den primare sandaren Léararutbildningsnamnden, sa far de bada amnes-
institutionerna som ansvarar for delkursen Spraket som system ett er-
bjudande att anta eller forkasta. Om séndaren inte bara ar den primare
sandaren, utan ocksa inkluderar amnesinstitutionerna, sa medverkar de
bada sekundara séandarna till att formulera att erbjudande som de sedan
sjalva kan valja att anvanda sig av eller avsta fran att utnyttja.

Det ar inte forvanande att de speciella sprakhandlingarna framst inne-
bar erbjudanden och krav; liksom andra juridiska dokument maste en
kursplan ange vilka rattigheter och skyldigheter som olika aktorer har.
Kursplaner som juridiska dokument far sagas vara uttryck for en asym-
metrisk social relation (jfr Hellspong & Ledin 1997:180), dar den pri-
mére sandaren, i det har fallet Lararutbildningsnamnden, innehar en
hogre social position an de olika tdnkbara mottagarna, sérskilt mottag-
aren studenten. Situationen kan jamféras med den som géller i ung-
domsskolan, dar den interpersonella relationen som uttrycks i aktuella
styrdokument géller mellan “uppdragsgivaren (Skolverket eller ytterst
regeringen) och chef, larare och elev ...” (Hansson 2011:81).

Forutom allméanna och speciella sprakhandlingar, med olika under-
kategorier, anser jag att det gar att urskilja och identifiera metatextuella
sprakhandlingar i LSV110. Dessa innebéar bland annat att séndaren an-
vander sig av definitioner, fortydliganden, férklaringar, exempel, sam-
manfattningar och hénvisningar (Hellspong & Ledin 1997:167). Olika
metatextuella sprakhandlingar forekommer i materialet, och jag viljer
kortare partier ur avsnitt 4. Innehall for att visa hur sandaren anvander
sig av exempel och hanvisningar:
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Spraklig och kulturell variation och mangfald — beskrivbar med begrepp
som situation, generation, klass, etnicitet, kon och genus — uppmark-
sammas. (S. 2)

Berattartekniska analyser genomfors av saval moderna ungdomsromaner
och filmer som exempelvis musikvideor och dataspel. Genrer som
fantasy, skrack- och karleksskildringar studeras ur bade litteratur- och
filmvetenskapliga perspektiv. Roman jamférs med film, dikter med
rocklyrik. Ungdomars anvandning av internet och det textskapande som
sker dar i form av exempelvis bloggar och sa kallad fanfiction studeras.

(s.3)

I delkursen tillampas det vidgade textbegrepp som anvénds i kursplaner-
na for &mnet svenska i grund- och gymnasieskola. Delkursens stoff prég-
las saledes av spraklig och kulturell variation och mangfald. Hér kon-
kretiseras och fordjupas den diskussion av olika kultur- och estetik-
begrepp, som initierades i den inledande delkursen (s. 3)

| det forsta av de tre exemplen meddelar sdndaren att det finns ett an-
tal begrepp som anvands inom delkursen Sprak, litteratur och larande
for att beskriva spraklig och kulturell variation och mangfald. Nagra
definitioner av begreppen, t.ex. relationen mellan ’kén’ och ’genus’, ges
dock inte har. En kontroll visar att sddana inte heller ges i dokumentet
Kommentardel [www] (jfr avsnitt 6.2 ovan). | dessa bada sammanhang
avstar sandaren alltsa fran att utnyttja en annan metatextuell sprakhand-
ling (meddela definitioner), som vore mojlig att anvanda utifran den
metatextuella sprakhandling (meddela exempel) som séndaren faktiskt
anvander.

| det andra av exemplen ovan meddelar sandaren forst att under del-
kursen Ungdomslitteratur, populérkultur och medier skall berattar-
tekniska analyser goras av moderna ungdomsromaner, filmer och data-
spel. Darefter anges ett antal genrer som skall uppmarksammas: fantasy,
skrackskildringar, kérleksskildringar, romaner, filmer, dikter, rocklyrik,
bloggar samt fanfiction. Nar det galler de bada sista genrerna meddelar
sandaren att de &r just exempel: "exempelvis bloggar och sa kallad fan-
fiction ...”. Ocksa i detta exempels forsta mening ges ett exempel, efter-
som de filmer som skall analyseras kan vara “exempelvis musikvideor
och dataspel”. | 6vrigt &r det vart att notera att begreppet *genre’ har an-
vands ur bade ett mer Gvergripande perspektiv, t.ex. roman, film och
dikt, och ett nagot mer specifikt, t.ex. rocklyrik och blogg (jfr kapitel 1
och avsnitt 6.1 ovan om begreppet ’genre’).

| det tredje och sista exemplet ger sandaren tva hanvisningar till andra
texter. Den forsta ar till texter utanfor LSV110, namligen skolans kurs-
planer for amnet svenska, dvs. ett exempel pa den horisontella inter-
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textuella kontext som LSV110 ingar i (se avsnitt 6.2 ovan). Den andra
h&nvisningen ar inom den aktuella texten, namligen till den forsta del-
kursen Sprak, litteratur och larande. De bada typerna av hanvisningar ar
en illustration av det faktum att LSV110 &r en juridisk text. Sadana
texter, vilka tillsammans bildar ett system av rattsregler i ett visst sam-
hélle, ger mycket ofta hanvisningar inom den aktuella texten och mellan
den aktuella texten och andra texter med juridisk status (Landqvist
2000:195).

De allménna, de speciella och de metatextuella sprakhandlingarna i
LSV110 bidrar till att texten framstar som en representant for (sub)-
genren ’kursplan inom hogskolan’ och for texter med juridisk kraft.
Séandaren markerar detta genom att anvanda de olika typerna av sprak-
handlingar. Under forutséttning att mottagaren ar inforstadd med textens
karaktar bor sprakhandlingarna bidra till att textens innehall — dess idea-
tionella struktur — forstas pa det satt som séandaren onskar. Om mottag-
aren, sarskilt mottagaren studenten, daremot inte delar sandarens upp-
fattning om textens karaktar, sa kan sandarens anvandning av de olika
typerna av sprakhandlingar uppfattas som om séndaren haller distans till
mottagaren, en distans som mottagaren kan uppfatta som en kylig in-
stéllning till mottagaren som individ.

9.2. Ramar

Inom den interpersonella strukturen &r &ven ramar viktiga (Hellspong &
Ledin 1997:172), sérskilt den sociala ramen. Denna kan beskrivas som
att texten harigenom forsoker “regissera sitt forhallande till lasaren”
(Hellspong 2001:49). Kontexten har stor betydelse fér om aktuella ram-
ar framstar som “rimliga och trovardiga” (Hellspong & Ledin 1997:
172). Texter kan innehalla olika inslag som har betydelse for hur den
aktuella ramen alternativt de aktuella ramarna uppfattas. Till dessa in-
slag hor tilltal och omtal, inb&ddningar, nérhet och distans samt sociala
figurer (se Hellspong & Ledin 1997:173-185 om kategorierna).

Utifran syfte och fragor for studien i kapitel 3 ovan valjer jag att
undersoka tilltal och omtal samt narhet och distans i LSV110. H&r kan
jag ocksa utnyttja resultat fran delstudierna av situationskontexten och
den intertexuella kontexten, den lexikogrammatiska nivan inom den
textuella strukturen samt aspekten perspektiv inom den ideationella
strukturen (se avsnitt 6.1, 6.2, 7.1 resp. 8.3 ovan).

Till ramen hor olika textjag och textdu, sérskilt den tankte eller in-
skrivne sandaren och den forutsatte eller foreskrivne mottagaren. Likasa
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hor relationen mellan séandare och mottagare till ramen, och forhallandet
mellan dessa kan vara antingen symmetriskt eller asymmetriskt (Hell-
spong & Ledin 1997:172: jfr Hellberg 2008 om olika textjag och roster i
styrdokument for svenskamnet i skolan).

Séandaren framtrader inte genom nagot tydligt textjag, och som fram-
gar i avsnitt 8.3 ovan uppvisar LSV110 inte nagot forfattarperspektiv. |
stallet omtalas sandaren vid nagra fa tillfallen. Den priméare séandaren
Lararutbildningsndmnden framtrader forst i det inledande partiet som
foregar textens titelrubrik och aterkommer darefter i sidhuvudet (se
kapitel 5 och avsnitt 6.1 ovan). Vidare upptrader den primdre sandaren i
den forsta meningen i 16ptexten i avsnitt 1. Faststallande: ”[K]ursplanen
ar interimistiskt fackstalld av Lararutbildningsnamnden, 2007-05-16 ...”
(s. 1). Dartill kommer att den primére sandaren indirekt upptréder
genom att det organ som tidigare ansvarade for Lararprogrammet, dvs.
Utbildnings- och forskningsndmnden for lararutbildning, ndmns i av-
snitt 7. Former for beddmning (s. 6). De sekundéra sandarna, de fyra
amnesinstitutionerna som tillsammans har ansvar for att genomféra
kursen LSV110, ndmns vid ett enda tillfalle. Detta gors i avsnitt 1. Fast-
stallande efter kantrubrikerna Ansvarig institution respektive Medverk-
ande institutioner (s. 1; se kapitel 5 och avsnitt 6.1 ovan).

Som framgar i avsnitt 8.3 ovan forekommer inte nagot direkt tilltal av
mottagaren, ett direkt tilltal som skulle kunna bidra till att dra in mot-
tagaren i texten (Hellspong & Ledin 1997:173). Har finns inte heller
nagot tydligt textdu, vilket kan ha samband med att LSV110 vénder sig
till olika mottagare (se avsnitt 6.1 ovan). Vidare framgar det av avsnitt
7.1.1 och 7.1.3 ovan att passiva verb och uttryck for imperativ styrning
forekommer i LSV110, sarskilt i vissa partier av texten. Dartill kommer
att saker som aktorer ar vanliga, medan det ar mycket mer ovanligt med
personer som aktorer. Den personaktér som ar den vanligaste ar student-
en med generisk referens, men ocksa andra personer som aktorer om-
talas i stallet for att tilltalas, t.ex. inriktningsansvarig, kursansvarig lar-
are och unga [manniskor] (se avsnitt 7.1.1 och 8.3 ovan).

Det indefinita man kan en sdndare anvénda for att inte behdva ange
vem som asyftas (Hellspong & Ledin 1997:174). | LSV110 anvands
dock man endast tva ganger (se avsnitt 7.1.1 och 8.3 ovan). | dessa fall
meddelas inte vem som avses; sdndaren talar om hur “man inom under-
visningen i svenska kan anvanda och arbeta med olika mediala uttrycks-
former ...” och hur "man kan folja svenska sprakets forandring i tid” i
sprakliga korpusar pa webben (s. 3 resp. 5).

Av avsnitt 8.3 ovan framgar att LSV110 ger prov pa saval ett fjarr-
perspektiv som ett narperspektiv i fraga om innehallet — den ideationella
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strukturen. Enligt min bedémning dominerar ett fjarrperspektiv, som bi-
drar till att sandaren framst markerar distans till mottagaren. Situationen
som sadan ar asymmetrisk: dels den priméare sandaren i relation till de
sekundara sandarna, dels sandarna i relation till olika mottagare, sarskilt
den formodat primére mottagaren studenten (jfr avsnitt 6.1 ovan).

Den primare sédndaren Lararutbildningsnamnden har faststéllt kurs-
planen och talar genom den (se avsnitt 6.1 ovan). Ovriga aktorer har att
folja de foreskrifter som meddelas. Detta galler framst studenter men
ocksa andra aktorer i LSV110. Som framkommer i avsnitt 7.1.1 ovan ar
det fa aktdrer som kan sagas handla av egen fri vilja. Ett illustrativt ex-
empel aterfinns i avsnitt 9. Kursvardering, dar bland annat foljande
S&gs:

Vid slutet av varje delkurs genomfors en individuell skriftlig kursvarder-
ing. Denna sammanstalls av kursansvarig larare eller inriktningsansvarig
och delges studierektor. Resultatet ingar som underlag i larares planering
av delkursen féljande termin. (s. 7)

Som synes &r detta mycket detaljerade foreskrifter, och sprakhand-
lingsverben genomfors, sammanstélls, delges och ingar (jfr avsnitt 8.2
ovan) lamnar knappast utrymme for kursansvarig larare och inriktnings-
ansvarig att avstd fran att genomfora kursvarderingen, sammanstalla
resultaten av den och att informera studierektor om resultaten. Lika lite
kan undervisande larare helt nonchalera resultaten infor sin planering av
delkursen féljande termin.

Genom att anvédnda omtal om textduet, sarskilt studenten, och genom
att sprakligt markera distans mellan séandare och mottagare kan sandaren
visa att det ar fraga om ett asymmetriskt foérhallande. Den primére sand-
aren har — och intar — en 6verordnad position, i forhallande till bade
sekundara séandare och olika mottagare i den situationella kontexten, sér-
skilt mottagaren studenten. Aven genom att inte framtrada genom néagot
tydligt textjag kan sdndaren markera sin Overldgsna position (se avsnitt
8.3 ovan).
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10. Stil

| kapitel 6-9 ovan presenterar jag ett antal iakttagelser som géller kon-
text och strukturer i fraga om kursplanen LSV110, Svenska for blivande
larare, Grundkurs, 30 hogskolepodng. En textanalys maste emellertid
leda fram till en helhetshild av en texts stil (Hellspong & Ledin 1997:
197). Utgangspunkten for att fa fram en sadan helhetsbild &r stildrag,
stilmarkorer (alternativt stilbarare) samt stilaxlar. Forskaren identifierar
stildrag for en viss text utifran sin stilkansla och textkompetens. Grund-
en for stildrag utgors av stilmarkorer, vilka antingen visar pa eller sjalva
utgor grunden for stildrag, medan olika motsatspar fungerar som ut-
gangspunkt for stilaxlar (Hellspong & Ledin 1997:198-199).43 Olika
stilaxlar kan knytas till den textuella, den ideationella och den interper-
sonella strukturen samt till kontexten (Hellspong & Ledin 1997:199).
Till var och en av de fyra huvudgrupperna av stilaxlar anger Hellspong
och Ledin ett antal mojliga stildrag i form av extremvarden pa tankta
stilaxelskalor (1997:199-215). | den féljande uppstallningen aterfinns
de stildrag som jag véljer att beakta for att kunna na fram till en hel-
hetsbild av LSV110. Dessa ar alltsa hamtade fran Hellspong och Ledin
(1997), med nagra kompletteringar fran Hellspong (2001:70-73):44

Textuella Ideationella Interpersonella Kontextuella
stildrag stildrag stildrag stildrag
nominal—-verbal konkret—abstrakt | dialogisk-monologisk | skriftspraklig—
talspraklig
tung—latt exakt-vag informell—formell allmanspraklig—

fackspraklig

koncentrerad—yvig | dynamisk-statisk | subjektiv—objektiv
personlig—opersonlig
engagerad—distanserad

43 En diskussion av begreppen ’stil’, “stildrag’ och ’stilmarkér® fors av Lagerholm
(2008:27-41, 67-73, 170-172).

44 Stildragen &r valda utifran syfte och fragor samt material for min undersokning
(se kapitel 3 och 4 ovan). Till de stildrag som jag inte beaktar hor det textuella
stildraget (ut)smyckad—enkel, det ideationella stildraget sinnlig—osinnlig samt de
kontextuella stildragen parodi och litterar epok.
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| det foljande behandlar jag de fyra kategorierna av stildrag i den ord-
ning som uppstallningen anger. Detta gors i fyra avsnitt, medan jag i det
femte och sista avsnittet i detta kapitel sammanfattar den helhetsbild
som jag far betraffande stildragen — och darmed stilen — hos LSV110.

10.1. Textuella stildrag

Utifran de beaktade textuella stildragen hos LSV110 i kapitel 7 ovan ar
min beddmning att texten &r mer nominal &n verbal, att dess stil ar for-
hallandevis tung och att texten ar bade koncentrerad och yvig.

Min uppfattning om LSV110 som en mer nominal an verbal text och
en forhallandevis tung text bygger, i fraga om den lexikogrammatiska
nivan, sarskilt pa de manga sakerna som aktorer, dar huvudorden i
nominalfraser kan vara utrustade med bade framforstéallda och efterstall-
da bestamningar, vilka dessutom kan vara mer eller mindre tunga. Detta
framkommer sarskilt i avsnitt 5. Mal. Till tyngden bidrar ocksa men-
ingslangden i vissa partier av texten, ocksa den sarskilt uppmarksammad
i fraga om just avsnitt 5. Mal. Likasa bidrar de jamférelsevis manga
passiva huvudverben till mitt intryck av en relativt tung stil i LSV110.

Pa den lexikogrammatiska nivan har den flitiga anvandningen av pre-
sensformer, liksom bruket av de imperativa hjalpverben skall och maste
plus huvudverb, betydelse for mitt intryck av att detta ar en koncentre-
rad text. Med hjélp av dessa medel presenterar sandaren sakforhallanden
och formulerar krav pa mottagare utan att ge mottagaren-mottagarna
sérdeles stort utrymme for diskussioner och eventuella invandningar.
Genom att anvénda det fakultativa hjalpverbet kan plus huvudverb kan
sandaren ge erbjudanden och bjuda in mottagare till diskussioner. Med
denna konstruktion kan sandaren dven meddela sakférhallanden och
stdlla krav pa en eller flera mottagare.

Ocksa monster pa textbindningens niva bidrar till textens koncentrer-
ade karaktar. Forekomsten av jamforelsevis manga identitetshindningar,
liksom anvandningen av temaupprepning och temaprogression, ger in-
tryck av en koncentrerad text, dar séndaren vinnlagger sig om att textens
innehall inte skall fa “skena ivag pa egen hand”.

Aven perspektivet, dvs. textmonster och genredrag samt dispositionen
av texten, bidrar till koncentrationen. LSV110 foljer ett etablerat text-
monster, och genredragen ar explicit angivna genom rubriker. Texten far
sdgas folja en tematisk dispositionsprincip, om &n med vissa inslag av
andra principer. Dessa inslag leder dock knappast till att mottagare be-
hover tveka om vilken Gvergripande dispositionsprincip som anvands.
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Men LSV110 &r ocksa en yvig text genom att den &r sa pass mang-
ordig i vissa partier. Detta blir mest tydligt i avsnitt 4. Innehall och
5. Mal. Pa textbindningens niva kan ocksa konnektivbindningen sagas
ha betydelse. De jamforelsevis manga additiva bindningarna bidrar till
att de grafiska meningarna kan bli langa och innehalla mycket informa-
tion. Mycket information ges, och andra huvudtyper av konnektivbind-
ning an den additiva utnyttjas inte lika flitigt for att visa logiska sam-
band mellan satser och meningar samt inom meningar.

10.2. Ideationella stildrag

Nar det galler textens ideationella stildrag, redovisade i kapitel 8 ovan,
anser jag att LSV110 ar bade konkret och abstrakt liksom bade exakt
och vag. Vad géller dessa bada stilaxlar far jag alltsa ingen entydig bild
av texten. Daremot uppfattar jag den som klart mer statisk &n dynamisk.

Som en grund for karakteristiken av LSV110 som en bade konkret
och abstrakt text ligger forekomsten av, och vaxlingen mellan, ett nér-
och ett fjarrperspektiv samt forekomsten av dominerande nutids- och
framtidsperspektiv med obetydliga inslag av ett datidsperspektiv. Dare-
mot bidrar franvaron av ett forfattar- och lasarperspektiv till textens ab-
strakta karaktar. Ocksa andra aspekter i fraga om den ideationella struk-
turen bidrar till att bilden inte blir entydig betraffande dessa stildrag; det
ar frdga om teman pa text-, avsnitts- och underavsnittsniva liksom moj-
liga propositioner pa avsnitts- och meningsniva.

A ena sidan ger LSV110 genom vissa av sina teman, och méjliga pro-
positioner, intryck av att vara en konkret text. Ett forsta exempel &r text-
temat. Av titelrubriken framgar kursens benamning Svenska for blivande
larare. |1 denna anges dessutom kurskoden LSV110, kursens niva, dvs.
Grundniva, och kursens omfattning, dvs. 30 hogskolepoang. Ett andra
exempel &r de beskrivningar som ges i avsnitt 7. Former fér bedémning,
dvs. ett mikrotema till textens makrotema, om hur examinationen av de
fyra delkurserna inom kursen skall ga till. Ett tredje exempel &r beskriv-
ningen i avsnitt 9. Kursvardering av hur kursvérderingen skall genom-
foras, vilka som ansvarar for olika moment inom denna samt vad kurs-
varderingen skall leda fram till.

A andra sidan finns det teman, och méjliga propositioner, som har en
mer abstrakt karaktar. Ett exempel &r beskrivningarna av de mal i avsnitt
5. Mal vilka studenten skall uppna for att bli godkand pa kursen
LLSV110. Den abstrakta karaktaren visar sig ocksa nar texten handlar om
manniskor, sarskilt studenten. | detta och andra fall d&r personer omtalas
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(inriktningsansvarig, kursansvarig larare, larare osv.) ar det uteslut-
ande fraga om generisk referens.

Utifran Hellspong (2001:71) bidrar ocksa de forhallandevis manga
passiva huvudverben i den textuella strukturen till textens abstrakta
karaktar. Enligt min uppfattning bidrar dessutom de manga sakaktorerna
och fa personaktorerna till denna. | fraga om den interpersonella struk-
turen bidrar franvaron av ett tydligt textjag fran sandaren och ett tydligt
textdu till mottagaren till att forstdrka mitt intryck av textens abstrakta
karaktér (se avsnitt 9.2 ovan).

| frdga om det ideationella stildraget exakt-vag uppfattar jag alltsa
LSV110 som bade exakt och vag. Texten &ar exakt genom vissa av sina
teman och mojliga propositioner, uppmarksammade tidigare i detta av-
snitt. Till exaktheten bidrar ocksa faktorer i den interpersonella struk-
turen (se avsnitt 9.1 ovan). Det handlar dels om de allménna sprakhand-
lingarna, som med ett enda undantag &r pastaenden, dels om de domi-
nerande typerna av speciella sprakhandlingar, dvs. negativa speciella
sprakhandlingar med begransningar och krav samt positiva speciella
sprakhandlingar med rattigheter och erbjudanden. De uppmarksammade
metatextuella sprakhandlingarna exempel och héanvisningar kan bidra till
exakthet eller vaghet. Likasa kan de mer eller mindre komplicerade
nominalfraserna inom den textuella strukturen bidra till exakthet eller
vaghet (se avsnitt 7.1.2 ovan).

| fraga om stilaxeln dynamisk-statisk anser jag att LSV110 ar mer
statisk an dynamisk. Texten visar emellertid upp vissa egenskaper som
far antas bidra till en dynamisk karaktéar. Ett exempel &r de mer eller
mindre stora moéjligheterna att formulera propositioner pa olika nivaer i
texten. Ett annat d&r dominansen for ett nutids- och framtidsperspektiv.
Ocksa egenskaper i den textuella strukturen har betydelse (se kapitel 7
ovan). Anvandningen av aktiva verbformer bidrar till dynamiken, dven
om jag inte undersoker fordelningen mellan dynamiska och statiska verb
i LSV110 (se Hellspong & Ledin 1997:69). Ocksa de manga presens-
och futurumformerna, liksom den begransade anvandningen av tempus
for forfluten tid, har betydelse. Aven resultat betraffande textbindningen
inverkar i fraga om dynamiken: férekomsten av andra huvudtyper av
referensbindning &n identitetsbindningar, nérvaron av andra huvudtyper
av konnektivbindning &n den additiva liksom anvandningen av temapro-
gression.

Trots dessa angivna stildrag anser jag att de stildrag som bidrar till en
statisk karaktar overvager. | fraga om den ideationella strukturen hand-
lar det om att LSV110 &r en monotematisk text med mikroteman som
bidrar med olika aspekter pa textens makrotema. Det ar mer eller mindre
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svart att formulera propositioner pa text-, avsnitts- och underavsnittsniva
i LSV110. Dartill kommer franvaron av forfattar- och lasarperspektiv
samt nérvaron av fjarrperspektiv i texten.

Ocksa egenskaper i den textuella strukturen bidrar till textens statiska
karaktar (se kapitel 7 ovan). | frdga om den lexikogrammatiska nivan
galler det de forhallandevis manga passiva huvudverben, de fa person-
erna som aktorer och de fa utsatta agenterna. Vidare har textbindningens
niva betydelse genom identitetshindningar, additiv satskonnektion och
temaupprepning. Aven det fasta textmonstret med sina obligatoriska
genredrag inverkar. Inom den interpersonella strukturen bidrar dven
dominansen for pastaenden bland de allmanna sprakhandlingarna, till-
sammans med franvaron av tydliga textjag och textdu i fraga om ramar-
na, till textens dvervégande statiska karaktar (se kapitel 9 ovan).

10.3. Interpersonella stildrag

| kapitel 9 ovan redovisas resultaten i frdga om den interpersonella
strukturen, och de interpersonella stildragen hos LSV110 ger mig folj-
ande intryck; texten & monologisk, relativt formell, objektiv och oper-
sonlig samt relativt distanserad.

Bakom LSV110 finns en primér sdndare, Lararutbildningsnamnden,
och fyra sekundara sandare, de fyra aktuella &mnesinstitutionerna. Rela-
tionen mellan dessa och maktférdelningen mellan dem kan i vissa fall
diskuteras. Trots detta anser jag att texten, utifran de redovisade del-
undersékningarna, ar en monologisk text, eftersom det inte finns nagra
oppet synliga uttryck for olika sandare. Inte heller framtrader nagot tyd-
ligt textjag. Bedomningen av LSV110 som en monologisk text kan
understodjas med en iakttagelse i fraga om den textuella strukturen;
franvaron av adversativ konnektivbindning — utifran analys ur ett be-
gransat perspektiv — talar fér en monologisk text (se avsnitt 7.2.3 ovan).
Ocksa det faktum att mikroteman inom den ideationella strukturen bi-
drar med aspekter pa makrotemat for LSV110, och inte forsoker etablera
nya teman, talar for att texten & monologisk (se avsnitt 8.1 ovan).

Som grund for min beddmning av LSV110 som en relativt formell
text ligger for det forsta de olika typerna av sprakhandlingar i den inter-
personella strukturen. Pastaenden dominerar nastan fullstandigt bland de
allmanna sprakhandlingarna, och vissa typer av speciella sprakhandling-
ar ar viktiga: begransningar och krav bland de negativa speciella sprak-
handlingarna respektive réttigheter och erbjudanden bland de positiva
speciella sprakhandlingarna. Bland de metatextuella sprakhandlingarna i
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texten uppmarksammas exempel och hénvisningar. Till grund for min
bedomning ligger for det andra ramarna, dar franvaron av ett tydligt
textjag och textdu ocksa bidrar till ett relativt formellt intryck. Aven de
forhallandevis manga passivformerna och sakaktorerna i den textuella
strukturen har betydelse for mitt intryck av LSV110 som en relativt
formell text.

Jag bedomer LSV110 som en objektiv och opersonlig text. | fraga om
den interpersonella strukturen bygger min bedémning pa ramarna for
texten. Nagot tydligt textjag eller textdu gar inte att identifiera, och
sandaren anvander omtal av mottagaren i stallet for tilltal av denne. Till
mitt intryck av texten bidrar de forhallandevis manga passivformerna
och de manga sakerna som aktorer i den textuella strukturen (se avsnitt
7.1.1 ovan). | fraga om den ideationella strukturen ar perspektivet vik-
tigt. LSV110 innehaller inte nagra tydliga perspektivmarkorer, uppvisar
inget explicit forfattarperspektiv, ger inte prov pa nagot lasarperspektiv,
anvander ett sakperspektiv samt utnyttjar bade ett fjarr- och ett narper-
spektiv (se avsnitt 8.3 ovan).

| fraga om stilaxeln engagerad—distanserad anser jag att LSV110 &r en
relativt distanserad text. Till grund for beddmningen ligger samma iakt-
tagelser som betraffande stildragen objektiv och opersonlig. Det handlar
alltsa om ramarna: franvaron av ett tydligt textjag och ett tydligt textdu
samt tilltal av mottagaren. Vidare handlar det om den textuella struktur-
en med de forhallandevis manga passivformerna och de manga sak-
aktorerna liksom den ideationella strukturen med sina typer av perspek-
tiv (se avsnitt 7.1.1 resp. 8.3 ovan).

10.4. Kontextuella stildrag

De kontextuella stildrag som jag identifierar for LSV110 tar sin ut-
gangspunkt i att texten representerar (sub)genren ’kursplan inom hdg-
skolan’ och att texten, liksom andra styrdokument, har en juridisk kraft.
Utifran Hellspong och Ledins karakteristik av texter som forsoker aterge
talsprak (1997:213) &r texten klart skriftspraklig utan nagra stildrag som
kan sdgas vara talsprakliga.45 Daremot anser jag att LSV110 ar bade

45 Det ar inte oomtvistat vad som utmérker en talspraklig stil i forhallande till en
skriftspraklig. Liljestrand (1993:147-161) skiljer mellan autentiskt talsprak och
konstruerat talsprak, medan Lagerholm (2008:173-193) behandlar sprak i tal och
skrift utifran faktorer i kommunikationssituationen och redogor for sprakliga
skillnader mellan de tva sprakformerna. Hellspong och Ledin (1997:213) ar mer
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allmanspraklig och fackspraklig.46 De facksprakliga influenserna i
texten beror pa inverkan fran fackomradena pedagogik, didaktik,
kulturvetenskap, litteraturvetenskap, sprakvetenskap och juridik.

Influenser fran pedagogik, didaktik, kulturvetenskap, litteraturveten-
skap och sprakvetenskap visar sig genom textens innehall — dess idea-
tionella struktur, sarskilt i beskrivningarna av innehallet i kursen, lar-
andemalen for kursen, examinationen av kursen och delkurserna samt
utvarderingen av kursen. Liksom andra styrdokument &r LSV110 en text
med juridisk kraft. Detta faktum kommer inte uteslutande till uttryck
genom redovisade faktorer i kontexten, utan de visar sig ocksa genom
resultat som redovisas for den textuella, ideationella och interpersonella
strukturen. FOr bedémningen av LSV110 som en text med juridisk kraft
utgar jag fran Landqvist (2000:31-36 med anford litteratur) och Mattila
(2006:65-96 med anford litteratur).

| fraga om den textuella strukturen i kapitel 7 ovan visar sig influens-
erna fran fackomradet juridik pa den lexikogrammatiska nivan genom
de forhallandevis manga passivformerna, de manga sakaktdrerna, domi-
nansen for tempusformerna presens och futurum, anvéndningen av de
modala hjalpverben skall och maste samt bjudande presens for att med-
dela begransningar och krav respektive kan for att meddela mojligheter
och erbjudanden. Pa textbindningens niva kan identitetsbindningar,
konnektivbindning med andra huvudtyper &n den additiva samt tematisk
bindning med saval temaupprepning som temaprogression sagas ater-
spegla egenskaper som betecknas som typiska for juridiska texter. |
frdga om kompositionen &ar dven det fasta textmonstret med sina ater-
kommande genredrag en egenskap som forenar LSV110 med vissa and-
ra texter med juridisk kraft, exempelvis forfattningstexter och domslut.

Betraffande den ideationella strukturen i kapitel 8 ovan framtrader
textens juridiska karaktar i fraga om teman, propositioner och perspek-
tiv. Textens teman pa avsnittsniva styrs av centrala styrdokument, som
star hogre i den juridiska hierarkin &an kursplanen LSV110. De icke-
faktiska propositionerna uttrycker sannolikhet, antaganden och behdv-

kortfattade och betecknar en recension av ett dataspel som “talspraksharmande
...” pa grund av "dess dialogiska och informella stildrag” utan att precisera dessa.

46 Begreppet ’facksprak’ i forhallande till *allmansprak’ definieras pd en méangd
olika satt, utifran olika kriterier, och en Gversikt ges i Landqvist (2000:28-30
med anford litteratur). Hellspong och Ledin (1997:212) definierar fackspraklig
stil” som en stil som ar "knuten till en viss verksamhetstyp, till ett bestdmt fack”,
och nagra exempel pa fackstilar ar akademisk, juridisk, religics och pedagogisk
stil. Utifran de tillnérande exemplen ar mitt intryck att Hellspong och Ledin anser
att de sprakliga egenskaperna hos en viss fackstil kommer till uttryck genom lexi-
kala egenskaper, séarskilt i form av facktermer.
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lighet. LSV110 ger inte prov pa nagot forfattar- eller lasarperspektiv,
utan ett sakperspektiv dominerar, och ett fjarr- och ett narperspektiv
kombineras.

Vad géller den interpersonella relationen i kapitel 9 ovan visar sig
textens juridiska karaktar genom pastaenden som den nastan fullstandigt
dominerande typen av allménna sprakhandlingar, negativa speciella
sprakhandlingar som meddelar begransningar och krav, positiva speci-
ella sprakhandlingar som meddelar mojligheter och erbjudanden samt
metatextuella sprakhandlingar som ger exempel och hanvisningar. Dér-
till kommer franvaron av saval ett tydligt textjag som ett tydligt textdu
liksom séndarens anvéndning av omtal av mottagaren i stéllet for tilltal
av denne.

10.5. Summering

Den bild av LSV110 som framtrader genom de beaktade stildragen med
sina respektive stilaxlar ger alltsa en relativt entydig bild i fraga om de
textuella, interpersonella och kontextuella stildragen (se avsnitt 10.1,
10.3 och 10.4 ovan).

LSV110 ar mer nominal an verbal och dess stil ar forhallandevis tung,
men stilen ar bade koncentrerad och yvig. Texten ar monologisk, relativt
formell, objektiv och opersonlig samt relativt distanserad. LSV110 &r en
klart skriftspraklig text, och den ar bade allmanspraklig och fack-
spraklig. Influenser fran fackomradena pedagogik, didaktik, kulturveten-
skap, litteraturvetenskap och sprakvetenskap visar sig genom textens
innehall, dvs. den ideationella strukturen. Dartill framtrader LSV110
som en juridisk text, vilket visar sig i fraga om den textuella strukturen
(textens form), den ideationella strukturen (textens innehall), den inter-
personella strukturen (textens relationer) samt kontexten som omger
texten och som den ingar i.

Vad betraffar den ideationella strukturen ger de beaktade stildragen
med sina respektive stilaxlar ddremot en mindre entydig bild av LSV110
(se avsnitt 10.2 ovan). Visserligen beddmer jag texten som mer statisk
an dynamisk, men den uppvisar anda egenskaper som kan antas bidra
till en dynamisk karaktar. | frdga om de bada ideationella stilaxlarna
konkret—abstrakt och exakt-vag ar situationen densamma som i fraga
om den textuella stilaxeln koncentrerad—yvig, dvs. jag far inget entydigt
intryck av LSV. Mojligen beror detta pa att den primare sandaren,
Léararutbildningsndmnden, och de fyra sekundéra sdndarna inte har varit
overens i allt om textens innehall, dvs. den ideationella strukturen, &r ett
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resultat, mer eller mindre, av kompromisser mellan olika konstellationer
av sandare: den primdre sdndaren gentemot de sekundéra sandarna eller
olika sekundara sandare i forhallande till varandra (jfr Hellberg 2008:
32-35 om uttryck for olika uppfattningar om svenskdmnets karaktar och
inriktning i grundskolans kursplaner fran 1962 och framat). Mojligen
finns det ett storre utrymme for att lata olika uppfattningar komma till
uttryck i fraga om de ideationella stilaxlarna konkret—abstrakt och
exakt-vag, samt den textuella stilaxeln koncentrerad—yvig, dn i fraga om
ovriga beaktade stildrag med tillhdrande stilaxlar.

Resultatet av den har fallstudien &r en beskrivning av stilen hos
LSV110 i sig, men den har ocksa resulterat i en beskrivning av LSV110
som en representant for (sub)genren ’kursplan inom hdgskolan’, dvs. en
genreanalys. Som framgar i avsnitt 6.1 ovan anser jag att LSV110 upp-
fyller de fyra krav som stélls pa en genre utifran Ledin (2001). Visser-
ligen sdger Hellspong och Ledin (1997) inte explicit att en tillampning
av analysmodellen kan resultera i en genreanalys, men det &r inte orim-
ligt att betrakta min fallstudie som bade en stilanalys och en genre-
analys. Enligt Hellspong (2001:74-78) kan en genreanalys kompletteras
av en strukturell analys, en funktionell analys och/eller en komparativ
analys. Min utgangspunkt ar visserligen den strukturella analysmodell
som presenteras av Hellspong och Ledin (1997), men jag beaktar dven
de funktioner som LSV110 har och jag jamfor resultat som avser
LSV110 med resultat fran tidigare studier av den éverordnade genren
’styrdokument’ (se kapitel 4 samt avsnitt 6.1 ovan).47

47 Aven Fernberg (2004) och Helgesson (2011) ger ett visst stod for att betrakta min
studie som saval en stilanalys som en genreanalys. Amnet for Fernberg ar kaseri-
et "som en text med en viss stil” och kaseriet “som en genre ...” (Fernberg
2004:2, kursiv stil i originalet), medan Helgesson studerar platsannonser som en
genre, dvs. “texter som utfor samma slags arbete” (Helgesson 2011:3). For att
klarlagga genrens utmarkande drag undersoks bland annat platsannonserna stil:
"de val som gors vad galler syntax, ordval och i viss man morfologi och som bi-
drar till att ge spraket i platsannonsen en sarskild pragel ...” (Helgesson 2011:
125). En stor och viktig skillnad mellan min fallstudie och dessa bada undersok-
ningar ar dock materialets omfang; Fernberg (2004:5-7) och Helgesson (2011:
51-57) arbetar med korpusar av kaserier i dagspressen respektive orubricerade
platsannonser i Dagens Nyheter, medan jag studerar en enda representant for
(sub)genren ’kursplan inom hogskolan” och den éverordnade genren ’styrdoku-
ment’.
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11. Sammanfattning, avslutande diskussion och
fortsatt forskning

| detta sista kapitel av min framstallning sammanfattar jag resultaten av
studien, diskuterar dem ur ett 6vergripande perspektiv och ger forslag pa
fortsatt forskning utifran min undersékning.

11.1. Sammanfattning

Det primara syftet for den fallstudie som redovisas ovan ar att identifi-
era, beskriva och forsoka forklara nagra av de utméarkande egenskaperna
hos (sub)genren “kursplan inom hogskolan’, vilken ingar i den 6vergrip-
ande genren “styrdokument’. For att uppna detta syfte genomfor, redo-
visar och diskuterar jag en analys av en kursplan, vilken avser den forsta
terminens studier for blivande larare i svenska for de senare aren i
grundskolan och i gymnasieskolan. Centrala fragor utifran det primara
syftet ar att forsOka klarlagga vilket ansvar och vilka réttigheter som
olika aktorer i texten har samt vem eller vilka som kan ségas ha makt
over texten och fa makt genom texten.

Dértill har studien ett sekundart syfte, vilket innebér att blivande
svensklarare genom undersokningen skall fa tillgang till en sprakveten-
skapligt grundad exempelanalys av en viktig typ av texter for alla
kategorier av studenter. FOr blivande l&rare ar den Gvergripande genren
’styrdokument’ dessutom en central genre under hela deras kommande
yrkesliv. Det ar den ur bade ett "konsumtionsperspektiv”, dvs. lasning
och tillampning av centrala och lokala styrdokument, och ur ett "pro-
duktionsperspektiv”, dvs. skrivande av lokala styrdokument inom kom-
muner och pa skolor (jfr Skolverket 2008:17; Hamberg 2011:139;
Nordenfors 2011:47-48). Darfor ar det mycket viktigt att denna kategori
av studenter har en god formaga att analysera styrdokument ur saval ett
pedagogiskt-didaktiskt som ett textvetenskapligt perspektiv, det senare
med en sprakvetenskaplig forankring. For att framgangsrikt kunna gora
detta maste studenterna fa tillgang till exempel pa sadana analyser, i det
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hér fallet en representant for (sub)genren *kursplan inom hdgskolan’.

Den kursplan som undersoks har titelrubriken LSV110, Svenska for
blivande larare, Grundkurs, 30 hogskolepodng, och i undersdkningen
omtalas den oftast med kurskoden LSV110. Den hé&r aktuella versionen
av kursplanen galler fran varterminen 2011, men den har foregatts av
flera andra versioner. Den teoretisk-metodiska utgangspunkten for studi-
en ar den analysmodell som presenteras i Lennart Hellspongs och Per
Ledins Vagar genom texten. Handbok i brukstextanalys (1997) med de
tre huvudbegreppen ’kontext’, ’struktur’ och ’stil’. Den valda analys-
modellen kompletteras med vissa andra verktyg.

Undersokningen ar kvalitativ — med vissa kvantitativa inslag. Resul-
taten av undersdkningen betraktas inte isolerade utan sétts i relation till
en norm. FOr detta utnyttjar jag tre kompletterande mojligheter. Fore-
komsten av olika variabler inom mitt material &r grunden for att tolka en
del resultat. I vissa delundersokningar utnyttjar jag tidigare studier av
styrdokument inom ungdomsskolan respektive hogskolan, eftersom re-
sultat i fraga om (sub)genren “kursplan inom hdgskolan® kan jamforas
med resultat fran undersokningar av olika (sub)genrer inom den over-
ordnade genren ’styrdokument’. Slutligen fungerar min text- och genre-
kompetens som norm for att tolka en del av de framlagda resultaten.

| studien redovisas och diskuteras resultaten av olika delundersok-
ningar utifran textens kontext (situationell kontext, intertextuell kontext
och kulturkontext), textens struktur (textuell, ideationell och interper-
sonell struktur) samt textens stil (textuella, ideationella, interpersonella
och kontextuella stildrag). Harigenom soker jag svar pa fragorna vad
som sdgs i LSV110, vilka sprakliga mojligheter som anvénds for att
sdga detta, av vem eller vilka som det s&gs, till vem eller vilka som det
sdgs, 1 vilket sammanhang som det sdgs och i vilket syfte alternativt vilka
syften som det sdgs. Fragan ar vilket ansvar och vilka réttigheter som
olika aktorer i texten har samt vem eller vilka som kan ségas ha makt
over LSV110 och vem eller vilka som far makt genom LSV110. Héri-
genom kan undersokningen, forutom att vara textvetenskaplig med en
sprakvetenskaplig utgangspunkt, sdgas ha en samhallsvetenskaplig an-
knytning (se kapitel 3 ovan).

Den aktor som har den formella makten éver och genom kursplanen
LSV110 &r Lararutbildningsnamnden (LUN) vid Gdéteborgs universitet
(GU). Man kan dock diskutera i vad man andra inblandade institutioner,
| forsta hand de fyra aktuella @mnesinstitutionerna vid GU, liksom olika
personer verksamma vid institutionerna har utdvat ett inflytande pa
texten fram tills dess att LUN faststéllde den. Jag har inte lyckats klar-
ldgga hur detta eventuella inflytande ser ut i varje enskildhet. Ddremot
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visar min analys att de aktorer i form av institutioner och personer som
medverkar inom kursen LSV110 tilldelas olika rattigheter liksom att de
ocksa blir ansvariga for att uppfylla angivna skyldigheter. Det senare
galler sarskilt examinationen och beddomningen av studenter som laser
kursen samt utvarderingen av de fyra delkurserna och hela kursen.

Déremot verkar knappast andra aktorer i texten, fraimst de studenter
som skall lasa eller som laser kursen, ha nagot direkt inflytande Gver
kursplanen LSV110. Kommunikationssituationen som sadan ar asym-
metrisk, och studenterna skall uppfylla ett antal, mer eller mindre noga
angivna, krav i fraga om forkunskaper, verksamhetsforlagd utbildning
(VFU), mal och examination, medan studenternas rattigheter far klart
mindre utrymme och uppmarksamhet i LSV110; dessa galler ytterligare
examinationstillfalle/n av VFU samt utvardering av delkurserna och
hela kursen. Inte heller "avnamarna” kan ségas ha nagot uppenbart in-
flytande Gver kursplanen, dvs. de elever, elevers foraldrar, kollegor och
skolledare som studenterna kommer att mota nér de har avslutat sin
utbildning och arbetar som svensklarare.

Utifran de redovisade delundersdkningarna &r det framst den primare
sandaren LUN och de sekundéra s&ndarna — de fyra &mnesinstitutioner-
na vid GU — som har makt éver och genom kursplanen LSV110. Andra
aktorer tilldelas viss makt och vissa rattigheter, men framfor allt tilldelas
de ansvar och skyldigheter. Detta innebdr dock inte att den primére
séndaren styr suverant 6ver LSV110.

Som framgar av avsnitt 6.2 ovan ingar kursplanen LSV110 i en inter-
textuell kontext med andra styrdokument som galler hégskolan, och i
denna kontext finns bade lokala och centrala styrdokument (jfr Gustafs-
son et al. 2010:43-57). Eftersom styrdokument for hogskolan &r jurid-
iska texter, ingar LSV110 i en hierarki med andra juridiska texter pa
lokal och central niva. Detta innebar att det som ségs i LSV110 inte far
sta i konflikt med styrdokument som ar hogre placerade i den juridiska
hierarkin. Detta betyder i sin tur att utfardarna av dessa "hogre” styr-
dokument utdvar makt dver Lararutbildningsndmnden vid GU, den pri-
mére sandaren bakom LSV110.

Ytterst ar det alltsa Sveriges riksdag, som har utfardat Hogskolelagen
(1992) respektive Hogskoleférordningen (1993), samt regeringen,
genom sin arliga budgetproposition till riksdagen och sitt arliga regler-
ingsbrev till Goteborgs universitet, som har makten 6ver LSV110 (jfr
Gustafsson et al. 2010:43-44). Situationen betraffande denna kursplan
inom hogskolan ar darmed en parallell till situationen i ungdomsskolan.
Sedan 1945 har skolan i Sverige styrts genom regelstyrning samt mal-
och resursstyrning, och ytterst ar det riksdag och regering som utévar
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styrningen (Marklund 1987:79; Egidius 2001:24-36; Jarl & RoOnnberg
2010:27-32).48 | fraga om den svenska grundskolan, inford 1962, gar
det att ange tva avgransade tidsperioder; mellan 1962 och 1990
tillampades regelstyrning och fran 1991 ar det mal- och resursstyrning
som anvands (Gadler 2011:66-86: jfr Jarl & Ronnberg 2010:29-32).
Ocksa vad géller svenska universitet och hogskolor gar det att peka pa
att olika perioder, fran mitten av 1950-talet och framat, praglas av olika
dominerande styrmedel (Gustafsson et al. 2010:23). | skrivande stund,
sommaren 2011, kan man hdvda att de tre styrmedlen kombineras; den
svenska hogskolan styrs genom regler for verksamheten, mal for
verksamheten och resurser till verksamheten (jfr Gustafsson et al.
2010:24-36).

11.2. Awvslutande diskussion

Ovanstaende bedémning av ansvar, rattigheter och makt i foérhallande
till aktorer i texten bygger pa min lasning och analys av texten samt min
tolkning av analysresultaten. Daremot kan jag inte sdga om ansvar, ratt-
igheter och makt faktiskt realiseras i "verkligheten” pa det sdtt som min
l&sning, analys och tolkning anger (jfr Hellberg 2008:11 med fotnot 4;
Johansson 2010:71).49 En sadan osékerhet forekommer ocksa mer all-

48 Styrmedel kan indelas och beskrivas pa olika satt. Till indelningen ovan kan
exempelvis laggas den som Jarl och Ronnberg (2010:28-29 med anford litteratur)
aterger; den svenska statens styrmedel utgors av juridisk styrning, ideologisk
styrning, ekonomisk styrning samt utvérderingsméassig styrning. Ytterligare en
mojlighet visas av Gadler (2011:18-19), som i sin studie av hur styrdokument an-
vands i grundskolans verksamhet utgar fran en styrkedjeprocess. | denna process
ar det staten (riksdag och regering) som utgér makronivan, kommuner (kommu-
nala forvaltningar) ar mesonivan och enskilda skolor (personal och elever) utgor
mikronivan.

49 Jag valjer alltsd att anvanda den vardagliga beteckningen "verkligheten” framfor
nagon av de tva formuleringsmajligheter som Gadler (2011) utnyttjar. Den forsta
mojligheten &r “den eventuella diskrepansen mellan formuleringsarena [dvs.
staten] och tolkningsarena [dvs. kommun och skola]” i frdga om statliga styr-
dokument och deras pedagogiska innebord (Gadler 2011:34, min kursiva stil; se
aven s. 40). Den andra anvands nar Gadler staller fragan "om styrdokumenten
[antingen] blir ... verksamma eller enbart retoriska avseende alla elevers ratt till
likvérdig utbildning” (Gadler 2011:17, min kursiva stil; se &ven s. 6). Enligt min
uppfattning ar den forsta formuleringen onddigt tillkranglad och den andra
underblaser en vanforestillning om att retorik narmast kan jamforas med ett
bedragligt beteende for att paverka méanniskor pa ett otillborligt sétt eller rentav
forleda ménniskor (se t.ex. What is rhetoric? [www], kursiv stil i originalet).
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méant vid samhallsvetenskapliga textstudier:

Texter ar alltsa oundgéangliga studieobjekt i samhallsvetenskapen men
naturligtvis inte det enda som bor studeras. Vill man veta nagot om hur
regeringar fattar beslut siager texter bara en del av det som 4r intressant.
En miéngd handlingar, hiandelser och muntlig kommunikation som inte
avspeglar sig i dokument foregar varje beslut. Det finns ocksa hierarkier
och maktstrukturer som mojligen indirekt far ett uttryck i texter men
som man som forskare inte kan komma at genom enbart textstudier.
(Bergstrom & Boréus 2009c¢:14)

Ovan talar Bergstrom och Boréus (2009c) om samhéllsvetenskapliga
textstudier ur ett generellt perspektiv. | sammanhanget ar det av intresse
att styrdokument i ungdomsskolan diskuteras i samhéllet och att kritiken
kan sdgas ha en liknande inriktning som de synpunkter som Bergstrom
och Boréus for fram: styrdokument i sig innebdr ingen garanti for hur
verksamheten i skolan faktiskt bedrivs (jfr t.ex. Skolverket 2008:7 och
Gadler 2011:5, 17). Denna diskussion och kritik valjer jag att illustrera
med uttalanden i tva debattbocker om ungdomsskolan, utgivna under de
senaste aren, namligen Gunnar Ohrlanders Den gudarna alskar. Om
konsten att Overleva som larare (2009) och Sven-Eric Liedmans Hets!
En bok om skolan (2011).

Betraffande L&roplan for det obligatoriska skolvasendet 1994 (Lpo
94) aterger Ohrlander ett uttalande av Leif Davidsson, som redovisar sitt
uppdrag som statlig utredare av den svenska grundskolan i Tydliga mal
och kunskapskrav i grundskolan (SOU 2007:28):

Lpo 94 betraktades i andra lander som en radikal skolreform, skriver
Leif Davidsson [i utredningen SOU 2007:28]. Det var ett nytt sétt att
styra skolan och fanga upp resultaten. Men det fanns ett problem. Var-
ken larare eller skolledare fattade vad systemet gick ut pa. Leif Davids-
son beskriver i sin utredning ett pedagogiskt skeppsbrott. L&rarna tyckte
sig begravda i mangden av mal i laroplan och kursplaner. Det rérde sig
om hundratals mal. De var dessutom sa illa skrivna att de ofta liksom
fl6t ihop. Forvirringen dkade darfor att det fanns betygskriterier for saval
mal att efterstrava som for mal att uppna. (Ohrlander 2009:113)

Utifran den har beskrivningen tycks avstandet mellan laroplanens vérld
och verksamheten i skolan vara i det narmaste ooverstigligt stort. Lik-
nande synpunkter framfors ocksa av andra bedémare utifran andra styr-
dokument &n Lpo 94. Ett exempel ar Gustafsson et al. (1981) som be-
handlar grundskolans ”dolda l&roplan” i kontrast till dess “Oppna laro-
plan” utifran situationen i den svenska grundskolan under 1970-talet.
Ytterligare exempel ger studier av hur centrala styrdokument anvands pa
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lokal niva i ungdomsskolan under 2000-talets forsta decennium, bl.a.
Skolverket (2008), Gadler (2011) och Rosenlund (2011). Mina erfaren-
heter som undervisande larare inom kursen LSV110 gor att jag kan kon-
statera att inte heller betrdffande LSV110 dar relationen mellan kurs-
planen och "verkligheten” helt utan problem. Ett exempel ar de mal som
studenter skall uppna, dar det kan finnas i alla fall vissa svarigheter for
undervisande l&rare och/eller inriktningsansvarig/a att avgéra om varje
enskild student faktiskt uppnar samtliga angivna mal (se avsnitt 7.1.2
ovan).

Enligt Liedman (2011:203) finns det en avgorande fraga betraffande
det som jag betraktar som (sub)genren ’laroplan inom skolan’, ndmligen
“vilken betydelse [som] de olika laroplanerna har haft for skolans var-
dag”. Darefter konstaterar han att nya laroplaner tillkommer for att de
redan existerande bedoms vara otillrackliga (Liedman 2011:204; se &ven
Egidius 2001:121, 176). Vidare sager Liedman féljande om l&roplaners
roll och politisk makt:

Léaroplaner har forvisso sin roll som standig referenspunkt nar olika
slags beslut ska tas. Men minst lika viktigt ar det att de &r uttryck for den
ideologiska konjunktur som ar radande nar de klubbas igenom. Léro-
planerna &r kort sagt uttryck for opinionen bland dem som har den polit-
iska makten om hand. De artikuleras av diverse specialister men maste
vinna gehdr inom en politisk majoritet. (Liedman 2011:204)

Den beskrivning som Liedman ger ar rimligen inte aktuell enbart i fraga
om (sub)genren ’laroplan inom skolan’ utan ocksa i fraga om hdg-
skolans verksamhet; vilken betydelse har styrdokument i ”praktisk ut-
bildning”, vilka ar malen med forandringar av styrdokument och vilken
ideologisk grund ligger till grund for reformer av styrdokument?

Né&r det géller aktorer och makt i ungdomsskolan gér Jarl och Ronn-
berg (2010:221) foljande bedémning utifran sin studie av svensk skol-
politik fran 1990-talet och framat:

[s]kolpolitiken handlar inte bara om politiska beslut fattade av riksdag
och regering utan ocksd om larares och rektorers dagliga géarningar i
skolan. Betydelsen av lararens och rektorns politiska handlingskapacitet
kan inte underskattas. Samtidigt ar skolan ett dynamiskt falt dar manga
aktorer slass om utrymmet, men dar narbyrakraterna genom sin yrkesut-
ovning haller politikens slutliga forverkligande i sina hander.

Denna bedémning bor kunna tillampas aven i fraga om LSV110. Bland
aktorerna marks i detta sammanhang inriktningsansvariga for kursen
och undervisande larare inom den. Dértill kommer givetvis de studenter
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som laser kursen LSV110 under den aktuella terminen; till skillnad fran
flertalet elever i gymnasieskolan &r ju hogskolans studenter vuxna och
myndiga. Den analys som jag redovisar ovan klarlagger dock inte hur
det som Jarl och Ronnberg (2010:221) kallar olika aktorers “dagliga
garningar ...” kan inverka néar skrivningarna i LSV110 skall omséttas i
praktisk verksamhet (jfr &ven Fridlund 2011:100-101 och Gadler 2011:
147).

Av detta foljer att min analys av kursplanen LSV110 inte med bind-
ande nddvandighet visar hur kursplanens skrivningar omsatts i praktisk
verksamhet. Daremot klarlagger analysen ett antal faktorer, vilka sanno-
likt har betydelse for hur skrivningarna i LSV110 kan tillampas i "verk-
ligheten”. Analysen utifran Hellspong och Ledin (1997) visar att det ar
fraga om ett antal kontextuella faktorer, textstrukturella faktorer och stil-
drag. Dessa faktorer sammantaget gor att LSV110 framtrader som just
en representant for (sub)genren ’kursplan inom hdgskolan’, vilken hor
hemma inom den 6verordnade genren ’styrdokument’, och att LSV110
harigenom ocksa ar en text som representerar fackomradet juridik.

11.3. Fortsatt forskning

Den studie som hér redovisas dgnas kursplanen LSV110. Som framgar i
avsnitt 11.2 ovan kan texten i sig saga en del som ett utsnitt ur "verklig-
heten”, men texten séger inte allt om den "verklighet” dar LSV110 har
anvants, anvands och skall anvandas (jfr Bergstrétm & Boréus
2009c:14). Fragan ar darfor hur en fortsattning av den hér fallstudien av
(sub)genren ’styrdokument inom hogskolan’ — liksom andra studier av
denna (sub)genre — kan gestalta sig. Har ser jag tre intressanta mojlig-
heter.

Den forsta mojligheten tar fasta pa just LSV110 och den valda ana-
lysmodellen. Den andra utgar fran LSV110, tva av de aktorer som ater-
finns i denna, ndmligen studenter och larare, samt texter som anknyter
till kursplanen. Den tredje mojligheten innebar att LSV110 anvands som
en utgangspunkt for fortsatta studier av texter som tillhér samma (sub)-
genre, dvs. ’kursplan inom hdgskolan’.

Som teoretisk-metodisk grund for min studie fungerar Hellspong och
Ledins modell med sin utgangspunkt i Hallidays sociosemiotiska
modell, om &n med tillskott fran andra forskningstraditioner (se kapitel 4
ovan). Naturligtvis vore det mojligt att anvanda andra teoretisk-metod-
iska verktyg (jfr Hellberg 2008:11-12 om olika mojligheter for att ana-
lysera styrdokument). En analys av kursplanen LSV110 med hjélp av
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alternativa verktyg kan bidra till att verifiera de resultat som presenteras
ovan och/eller till att klarldgga andra egenskaper hos texten.

Har vill jag forst lyfta fram en mojlighet, som har utnyttjats en hel del
pa senare ar i svensk textforskning, namligen systemisk-funktionell
grammatik (SFG).50 De hittills publicerade studierna avser olika slags
texter men “ett omrade dar modellen fatt stort genomslag [ar] forskning
kring de texter som elever skriver och l&ser i skolan ...” (Holmberg et
al. 2011a:16). Ocksa andra texter som anvands i skolan har undersokts
med analysverktyg hamtade fran SFG, och som framgar i avsnitt 2.3
ovan utnyttjar Hansson (2011) och Hamberg (2011) sadana verktyg for
att analysera styrdokument i ungdomsskolan.

En andra teoretisk-metodisk mojlighet vore en mer konsekvent sam-
héllsvetenskapligt inriktad text- och diskursanalys, exempelvis en ideo-
logikritisk analys alternativt en idé- och ideologianalys (se Hellspong
2001:131-141 resp. Bergstrom & Boréns 2009a). De olika bidragen i
Bergstrom och Boréus (2009d) ger exempel pa ett antal analysperspek-
tiv inom samhéllsvetenskapligt inriktad textforskning, vilka skulle
kunna komma till anvéndning.

Studenter som har last, l&ser och skall ldsa kursen LSV110 kan bidra
med viktiga uppgifter om hur kursplanen LSV110 fungerar i "verklig-
heten”. Information kan hamtas fran kursvarderingar av de fyra delkurs-
erna inom kursen och av hela kursen. Nagra exempel pa intressanta
fragor ar hur studenter uppfattar beskrivningarna av innehallet i de olika
delkurserna, examinationen av de olika delkurserna och de mal som
studenter skall uppna for att bli godkanda pa kursen. Samma fragor &r
intressanta i relation till larare som har undervisat, undervisar eller skall
undervisa inom kursen LSV110. | fraga om lararnas uppfattningar om
kursplanen LSV110 finns ocksa en intressant mojlighet genom en kom-
parativ analys av kursplanen i relation till studiehandledningar och kurs-
planeringar, utarbetade av undervisande larare. Bade i fraga om student-
er och larare vore det dven mojligt att anvanda enkéter och intervjuer for
att forsoka fa fram en kompletterande bild av kursplanen LSV110 i
“verkligheten” (jfr t.ex. Norberg Brorsson 2007:64-66; Knutas 2008:
113-127; Skolverket 2008:19-24; Gadler 2011:20; Hansson 2011:20-

50 Anvandningen av beteckningarna systemisk-funktionell grammatik (SFG), syste-
misk-funktionell lingvistik (SFL) och kortformen funktionell grammatik utreds av
Holmberg et al. (2011a:7 fotnot 1 med anford litteratur). En kortfattad dversikt av
denna forskningstradition ges i Holmberg et al. (2011a med anford litteratur),
medan en mer grundlig introduktion pa svenska ges i Holmberg och Karlsson
(2006). Ett antal exempelanalyser pa svenskt material aterfinns i Holmberg et al.
(2011b).
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21).

LSV110 representerar (sub)genren ’kursplan inom hdgskolan’, och
hér erbjuds en grund for fortsatta studier. En forsta mojlighet ar att jam-
fora kursplanen LSV110 fran Goteborgs universitet med kursplaner for
motsvarande kurser inom utbildningen av svensklarare vid andra laro-
saten for att klarlagga vad som foérenar och skiljer olika ”lokala kurs-
planekulturer” (jfr Magnusson 2007; Nord 2011a). En andra mojlighet
ar att jamfora kursplaner inom Lararprogrammet vid GU, vilka repre-
senterar olika &mnen, for att undersoka i vad man det gar att identifiera
eventuella "amnesspecifika drag” inom olika &mnens kursplaner inom
Lararprogrammet vid samma larosate. Fragan ar alltsa om det gar att
identifiera en parallell situation till den variation som finns inom genren
"larobokstext” utifran larobocker inom olika dmnen i ungdomsskolan,
t.ex. historia och kemi (Ekvall 2011:117 med anférd litteratur). En tredje
mojlighet ar att jdmfora kursplaner inom utbildningen av svensklérare
med aktuella kursplaner for ungdomsskolan for att se vad som forenar
de bada kategorierna av kursplaner och vad som skiljer dem at (jfr
Kornhall 1984; Hellberg 1985; Josefsson 2007; Magnusson 2007,
Johansson 2010).

Med dessa olika forslag till fortsatt forskning avslutar jag min fram-
stallning. Allra sist vill jag formulera en forhoppning. | kapitel 1 ovan
havdar jag att styrdokument &r ett intressant forskningsobjekt for sprak-
vetenskapligt forankrad textforskning. | kapitel 3 havdar jag att just styr-
dokument inom hdgskolan &r generellt intressanta som forskningsobjekt
for sprakforskare och att styrdokument som Gverordnad genre ar av
speciellt intresse for blivande l&rare, i deras framtida yrkesroll som
“textkonsumenter” och “textproducenter”. Min forhoppning ar att den
héar redovisade fallstudien av LSV110, Svenska for blivande l&rare,
Grundkurs, 30 hogskolepoang inom Lararprogrammet vid Goteborgs
universitet visar att dessa bada bedomningar ar vél underbyggda.
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GOTEBORGS UNIVERSITET

LARARUTBILDNINGSNAMNDEN

KURSPLAN LSV110
Galler fr.o.m. vt 11

LSV110, Svenska for blivande larare, Grundkurs,
30 hogskolepoidng

Swedish in Teacher Education for Lower and Upper Secondary School,
Introductory Course, 30 higher education credits

Grundnivd/First Cycle

1. Faststidllande

Kursplanen ar interimistiskt faststélld av Lararutbildningsnamnden, 2007-05-16, och
darefter reviderad 2008-06-17, 2009-02-18, 2009-12-10 samt 2010-12-13. Kursplanen
gdller fran och med varterminen 2011.

Ansvarig institution: Institutionen for litteratur, idéhistoria och religion
Medverkande institutioner: Institutionen for svenska spraket, Institutionen for
didaktik och pedagogisk profession, Institutionen for kulturvetenskaper
Utbildningsomrade: Sprak 75%, Undervisning 25%.

2. Inplacering

Kursen ingdr i Lararprogrammet och utgor den forsta kursen av tva inom inriktningen
Svenska. Den kan dven ges som fristdende kurs. Inriktningen Svenska bestar av grund-
kurs 1-30 hogskolepoéng (hp) och fortsattningskurs 31-60 hogskolepoang. Kursen
riktar sig mot blivande larare i grundskolans senare ar (6-9) och gymnasieskolan. For
behorighet att undervisa i svenska i grundskolans senare ar kravs fordjupningsspecia-
liseringen LSV310 samt i gymnasieskolan ytterligare en foérdjupningsspecialisering
(LSV410 eller LV1310). Kursen kan dven inga i en generell examen.

3. Forkunskapskrav

For tilltrade till kursen kravs grundlaggande behorighet for hogskolestudier och
godkand kurs (betygskrav G/3) fran Sv B alt. Sv2 B eller motsvarande.
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4. Innehall

Kursen ger en grundlaggande forberedelse for yrkesrollen som ldrare i svenska.
Den bestar av foljande fyra delkurser: Sprak, litteratur och larande (6 hp),
Ungdomslitteratur, popularkultur och medier (12 hp), Spraket i bruk (4,5 hp) samt
Spraket som system (7,5 hp).

Den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) omfattar totalt 7,5 hogskolepoang.
Kursen genomfors med hjdlp av varierande undervisningsformer sadsom foreldsningar,
lektioner, seminarier och gruppdiskussioner. Ocksa digitala undervisningsformer kan
anvandas.

Delkurs 1: Sprak, litteratur och lirande (6 hp, varav 1,5 hp VFU).
Language, Literature and Learning (6 higher education credits, of which 1.5 higher education
credits for school-based education).

I delkursen introduceras sprakvetenskapliga, litteraturvetenskapliga och
amnesdidaktiska perspektiv och presenteras hur inriktningens tre vetenskapliga falt
kompletterar varandra och tillsammans forbereder for den framtida
yrkesverksamheten som ldrare i svenska.

Delkursen fokuserar och problematiserar sprakets, litteraturens, kulturens och
larandets olika roller i manniskors liv, i och utanfor skolan. Spraklig och kulturell
variation och mangfald — beskrivbar med begrepp som situation, generation, klass,
etnicitet, kon och genus — uppmarksammas. I delkursen ldases om och diskuteras olika
kulturbegrepp, antropologiska och estetiska. Viktiga utgangspunkter ar saval elevers
skiftande erfarenheter som skolans gemensamma vardegrund.

Sprakets betydelse for larandet fokuseras genom att studenterna inleder sitt arbete
med att utveckla de egna fardigheterna i att uttrycka sig i tal och skrift. Detta sker
genom att texter analyseras muntligt och skriftligt. Processkrivning som arbetssatt
introduceras. Grunderna for analys och tolkning av skonlitteratur introduceras och
tillampas i gruppsamtal kring valda skonlitterdra texter.

Mot bakgrund av skolans styrdokument, nationella och internationella utvarderingar
samt aktuell skolforskning diskuteras svenskamnets inriktning och betydelse inom
olika skolformer forr och nu. Bedomningsfragor diskuteras, varvid de nationella
diagnos- och provmaterialen i svenska ocksa presenteras. Aven en orientering om olika
modeller for grundlaggande lads- och skrivinlarning, inklusive IKT-stod, ges.

Delkursens verksamhetsforlagda utbildning omfattar 1,5 hogskolepoang. Under denna
sammanhdngande period deltar studenten i skolans verksamhet. Dar observerar och
analyserar studenten hur skolan fungerar som en larandemiljo for sprak och litteratur
samt hur styrdokument, lokala kursplaner och nationella diagnos- och provmaterial
anvands i planering, genomfdérande och utvardering av larande och undervisning.
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Delkurs 2: Ungdomslitteratur, populdrkultur och medier (12 hp, varav 3 hp VFU).
Youth Literature, Popular Culture and Media (12 higher education credits, of which 3 higher
education credits for school-based education).

I delkursen tillampas det vidgade textbegrepp som anvénds i kursplanerna for amnet
svenska i grund- och gymnasieskola. Delkursens stoff praglas saledes av spraklig och
kulturell variation och mangfald. Har konkretiseras och fordjupas den diskussion av
olika kultur- och estetikbegrepp, som initierades i den inledande delkursen.

Sammanfattande begrepp som ungdomslitteratur och ungdomskultur,
popularlitteratur och populdrkultur problematiseras. Olika genrer som brukar
sammanforas under dessa beteckningar studeras och jamfors med varandra, varvid
genus-, etnicites- och generationsperspektiv sarskilt uppmarksammas vid val av texter
och jamforelser mellan dessa.

I delkursen ingar besok av och diskussioner med en ungdomsboksforfattare.

Beréttartekniska analyser genomfdrs av saval moderna ungdomsromaner och filmer
som exempelvis musikvideor och dataspel. Genrer som fantasy, skrack- och
karleksskildringar studeras ur bade litteratur- och filmvetenskapliga perspektiv.
Roman jamfors med film, dikter med rocklyrik. Ungdomars anvandning av internet
och det textskapande som sker dar i form av exempelvis bloggar och sa kallad
fanfiction studeras.

Informationssdkning , kritisk granskning och vardering av internetkallor samt
diskussion kring hur man inom undervisningen i svenska kan anvanda och arbeta
med olika mediala uttrycksformer ingar i kursen.

Receptionsforskning kring ungdomars olika litteratur- och kulturtillignande studeras
och jamfors med undersokningar av hur larare viljer och anvander sig av
skonlitteratur i skolan.

Med utgangspunkt i olika dmnesdidaktiska teorier granskas strategier och metoder
(bland annat boksamtal, mediepedagogiska modeller och estetiska laroprocesser), som
skolan kan anvinda sig av i arbetet med att bredda och fordjupa elevernas kulturella
erfarenheter, lasintresse, litteratur-, film- och mediakunskaper.

Delkursens verksamhetsforlagda utbildning omfattar 3 hogskolepoang. Under denna
sammanhangande period deltar studenten aktivt i skolans verksamhet. Genom
observationer, samtal, intervjuer samlas information om nagon modern
ungdomskulturell uttrycksform. Boksamtal kring en skonlitterér i en klass eller en
elevgrupp forbereds, genomfdrs och utvarderas.

Delkurs 3: Spraket i bruk (4,5 hp, varav 1,5 hp VFU).
Language in Use (4.5 higher education credits, of which 1.5 higher education credits for school-
based education).

I delkursen fordjupas och utvidgas de kunskaper om spraklig variation som initierats
igenom textanalyser i delkursen Sprak, litteratur och larande, da regionala, sociala,
kons-, alders- och situationsbetingade sprakvariationer dokumenterats. I delkursen
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behandlas sprak ur ett samhallsperspektiv dar distinktionen sprak—dialekt
uppmarksammas. Vidare behandlas spraksituationen i Sverige med majoritetssprak
och minoritetssprak. Sprakkontakt, tva- och flersprakighet, sprakbyte, sprakforandring
och sprakbevarande behandlas ur saval individ som samhallsperspektiv.

Ur bade sprakvetenskapligt och @mnesdidaktiskt perspektiv diskuteras hur kunskaper
om sprakets variationsmdjligheter kan tas till vara och utvecklas till ett innehall i
undervisningen och bidra till att elevens sprakliga medvetenhet och lust till sprak okar.
Spraklig variation kan registreras i olika samhallssituationer, i skolan och i natburna
korpusar och kommunikationsforum.

Delkursens verksamhetsforlagda utbildning omfattar 1,5 hogskolepoang. Under denna
period deltar studenten i skolans verksamhet, och genomfor lektion(er) eller
lektionsinslag kring nagot av de teman som aktualiserats under delkursen. Perioden
kan ocksa innehalla observationer av olika slags spraklig variation i skolan.

Delkurs 4: Spraket som system (7,5 hp, varav 1,5 hp VFU).
Language as a System (7.5 higher education credits, of which 1.5 higher education credits for
school-based education).

Kunskaper om svenskans strukturella uppbyggnad ar centrala for att blivande larare
skall kunna analysera, beskriva och bedoma saval talat som skrivet sprak. Blivande
larare i svenska maste ha goda kunskaper om svenskans struktur for att kunna
reflektera 6ver den egna sprakanvandningen samt de framtida elevernas
sprakanvandning och sprakutveckling.

Det svenska sprakets strukturella uppbyggnad behandlas ur ett fonetiskt och
fonologiskt, morfologiskt och syntaktiskt samt ett semantiskt och lexikalt perspektiv.
Olika strukturella egenskaper hos svenskan uppmarksammas dven ur ett
spraktypologiskt perspektiv, sarskilt i jamforelse med nagra av de sprak som ar
modersmal fOr ett stort antal flersprakiga elever.

Olika mojligheter att analysera och beskriva svenskans strukturella uppbyggnad,
framst morfologiska och syntaktiska aspekter, presenteras och diskuteras inom ramen
for delkursen. Ur saval sprakvetenskapligt som damnesdidaktiskt perspektiv diskuteras
de analytiska begreppens relevans, bade for forstaelsen av det manskliga verbala
spraket och for arbetet med barns och ungdomars sprakanvandning och sprékliga
medvetenhet. Fortrogenhet med olika skrivstodsprogram ingar.

Delkursens verksamhetsforlagda utbildning omfattar 1,5 hogskolepoang. Under denna
sammanhéngande period deltar studenten i skolans verksamhet och undersocker
speciellt forhallandet mellan talsprak och skriftsprak i skolan, exempelvis genom
analys av elevers tillampning av stavningsprinciper. Perioden kan ocksa innehalla
undersokningar av vilken funktion delkursens analytiska verktyg har for larare
och/eller elever i skolans sprakutvecklande arbete.
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5. MAL

Studenten skall efter avslutad kurs kunna:

redogora for och diskutera den &mnes- och kunskapssyn som kommer till
uttryck i svenskdmnets kursplaner for olika skolformer och i nationella
diagnos- och provmaterial

konstruktivt och kritiskt, skriftligt och muntligt i dialog med andra, formulera
erfarenheter och analys av det lairande om och genom sprak och litteratur som
pagar i en viss skolmiljo

anvianda svenska spraket pa ett idiomatiskt satt i tal och skrift samt bearbeta
och bedoma egna och andras texter utifran iakttagelser av genretillhorighet,
textstruktur och spraklig form

analysera och beskriva centrala egenskaper i svenska sprakets struktur och gora
vissa jamforelser med andra sprak samt kdnna till minst en spraklig korpus pa
webben dar man kan folja svenska sprakets forandring over tid

beskriva och reflektera 6ver hur sprékliga variationsmdjligheter utnyttjas av
olika talare och skribenter i olika situationer och kunna f6lja sddan variation i
olika texttyper i digitala media

visa formaga att skriftligt, inom givna tidsramar och muntligt i dialog med
andra med relevanta begrepp analysera, jaimfora och historiskt och kritiskt
forhalla sig till olika typer av skonlitterdra texter, filmer och andra moderna
former av medialt berdttande som produceras for och/eller brukas av unga

redogora for olika litteratur- och mediepedagogiska metoder samt didaktiskt
reflektera 6ver hur dessa kan tillampas for att bredda och fordjupa elevers
lasintressen, kulturella erfarenheter och kritiska medvetenhet

visa kunskap om betydelsen av genus- och jamstalldhetsperspektiv och en
demokratisk vardegrund i sprak och litteraturundervisning och reflektera 6ver
vikten av att anlagga dessa perspektiv i skolans verksamhet

visa en grundlaggande mediekompetens, innefattande kunskap om olika vagar
for digital informationssokning och om olika moderna mediala uttrycksformer
som unga i dag anvander sig av, kunna vardera ndtburna texter av olika slag
samt kunna reflektera 6ver olika mediers mgjliga roller i den pedagogiska
verksamheten

6. Kurslitteratur

Se separat litteraturlista.
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7. Former fér bedomning

Olika examinationsformer, skriftliga och/eller muntliga, tillampas beroende pa
delkursernas mal, innehall och uppldggning. Under samtliga delkurser granskas i de
skriftliga uppgifterna studentens egen sprakférmaga och sprakutveckling. I
undervisning som innehdller muntliga eller skriftliga uppgifter av examinerande
karaktar ar deltagande obligatoriskt for godkant resultat. I varje delkurs ingar
obligatorisk verksamhetsforlagd utbildning.

Delkurs 1 examineras genom ett individuellt skriftligt kunskaps- och fardighetsprov
samt genom en individuell skriftlig VFU-rapport med efterfoljande obligatorisk
muntlig seminariediskussion.

Delkurs 2 examineras genom individuellt inlimnade skriftliga uppgifter av analytisk
karaktar och med didaktiska reflektioner samt genom seminarier med muntliga
individuella redovisningar och gruppresentationer. Obligatoriska litteratursamtal i
lektionssal eller via larplattform utgor ocksa en del av examinationen.

Delkurs 3 examineras genom en mindre individuell uppsats som bygger pa
iakttagelser av elevers sprakbruk och obligatorisk diskussion av denna i
seminarieform.

Delkurs 4 examineras genom ett individuellt skriftligt kunskapsprov samt genom en
individuell skriftlig rapport baserad pa observationer under VFU-perioden.

Kursinslag innehdllande VFU kréaver obligatorisk narvaro.

For bedomning skall underlaget vara sadant att individuella prestationer kan
sdrskiljas.

Student som underkants ges majlighet till fornyad examination. Den som godkants i
prov far inte delta i nya prov for hogre betyg.

Student ager ratt till byte av examinator efter att ha underkants tva ganger pa samma
examination, om det dr praktiskt mojligt. En sddan begéran stalls till institutionen och
skall vara skriftlig.

Antalet tillhandahallna examinationstillfdllen inom Lararprogrammets verksamhets-
forlagda del (VFU) ar begransat till tva tillfallen per kurs. Den student som blivit
underkénd vid tva tillfdllen pa samma kurs inom Lararprogrammet inom den
verksamhetsforlagda delen (VFU) kan anstka om dispens for ytterligare examina-
tionstillfdlle/n hos Utbildnings- och forskningsnaimnden for lararutbildning (beslut
2007-11-28, dnr G217 4913/07).

8. Betyg

Antalet betygsgrader ar tre: Underkdand (U), Godkand (G) och Val Godkand (VG). For
att erhalla kursbetyget Vil Godkand pa hela kursen kravs betyget Val Godkand pa
minst 16, 5 av kursens 30 hogskolepoéang.

For betyget Godkand krévs att studenten visar att hon/han uppfyller kursens mal. I
samtliga delkursers olika skriftliga och muntliga, enskilda och gruppvisa
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examinationer skall studenten visa kunskap om och forstaelse av innehallet i den
obligatoriska kurslitteraturen. Det kravs att hon/han i individuellt genomforda
analyser och praktiskt inriktade uppgifter kan tillimpa for kursen adekvata termer och
begrepp samt forhalla sig till, diskutera, vardera och i viss man generalisera
kursinnehallet till att aven gélla i nya situationer och andra sammanhang. Studenten
skall ocksa skriftligt och muntligt uppvisa en god egen sprakbehandling och férmaga
att sprakligt bedoma egna och andras texter samt kinnedom om internetkallor och
digitala undervisningsverktyg. Intyg fran lokal lararutbildare 6ver aktiv ndrvaro under
kursens VFU-perioder maste uppvisas.

For betyget Vil Godkand kravs att studenten uppfyller kraven for Godkand.
Darutover krdvs en hogre grad av teoretisk medvetenhet och férmaga till sjdlvstandig
analys, ddr under kursen forvarvade kunskaper och fardigheter inte bara generaliseras
till att galla i nya situationer och sammanhang utan ocksa problematiseras och utsétts
for en kritisk granskning. Studenten skall skriftligt och muntligt uppvisa en mycket
god egen sprakbehandling.

9. Kursvirdering

Vid slutet av varje delkurs genomfors en individuell skriftlig kursvardering. Denna
sammanstalls av kursansvarig larare eller inriktningsansvarig och delges studierektor.
Resultatet ingar som underlag i ldrares planering av delkursen foljande termin. Vid
slutet av hel kurs genomfors en mer omfattande skriftlig kursvardering av terminens
studier. Blanketten finns tillganglig via kursportalen. Sammanstéllningen av denna
kursvardering delges samtliga larare vid ett gemensamt planeringsmote infor foljande
termin. Beslut fattas da om hur eventuella kvalitetsbrister skall avhjalpas. Vid intro-
duktionsmotet kommande termin informeras de nya studenterna om resultat av fore-
gaende termins kursvardering samt vilka atgarder som vidtagits med anledning av
denna. Sammanstéllningar av kursvarderingar finns tillgangliga for studenter som
onskar ta del av dessa. Inriktningsansvariga besoker ocksa, om mgjligt, vid slutet av
terminen studentgrupperna for att inhamta muntliga synpunkter och uppmana alla att
fylla i kursvarderingsblanketten

10. Ovrigt

Kursen ersatter Grundkurs for blivande larare i Svenska, LSV100, fran och med ht
2007.
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