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" TACK FOR 1 AR!

Tidskrift for skolmatematik presenterar har sitt for lasaret 1955—56 fjarde och sista
nummer. Darmed &r den nya tidskriftens forsta argang avslutad. Det forsta viktiga
steget ar darmed ocksa taget mot skapandet av ett forum, som kontinuerligt och all-
sidigt tager upp rdkneundervisningen i vara skolor till behandling.

TES vill vid detta tillfalle rikta ett hjartligt »Tack for i arl» till alla dem, som pa
olika satt stott och uppmuntrat tidskriften.

® Sarskilt gladjande har varit den spontana generositet, med vilken bidrag
stallts till tidskriftens forfogande. TIS har redan fran borjan accepterats som
ett vardefullt specialforum for rakneundervisningens problem.

® Larare och ldrarinnor av alla kategorier har verksamt stott T{S genom prenu-
meration. Ett speciellt tack vill TS i detta sammanhang rikta till lararkandi-
daterna vid landets seminarier: Ni har givit TfS ett avgorande stod!

® Landets férnamsta bokférlag har uppméirksammat TfS som ett effektivi
annonsorgan — TfS nar ju ocksid de larare, som &r speciellt intresserade av
rakneundervisningen och ddrmed ocksa lyhorda for de nyheter, bokforlagen kan
erbjuda pé detta viktiga omréde.

Den forsta drgangen av Tidskrift for Skolmatematik ligger nu fardig. Men darmed
ar TIS langt ifrdn fardig vare sig i friga om innehall eller format. Manga utveck-
lingsmojligheter finnas, manga omraden inom skolans rikneundervisning ar dnnu ej
behandlade, matematikundervisningen ar ett sa rikt fasetterat gebit, att intressanta
problem och problemstallningar dyker upp pa varje stadium, i varje kursmoment.
TES har darfor alla mojligheter att utvecklas.

Ett lasar ar slut. Efter en sommar borjar ater ett nytt. TIS fortsdtter och startar
i september en ny intressant drgang. Forsikra Eder (Dig) redan nu om nésta l4sars
nummer av TfS genom prenumerationsfemman pa postgironummer 49 02 82! 5S4 mots
vi 1 host igen!

Trevlig sommar %%
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FOLKSKOLANS MATEMATIKBOCKER

Till dennd serics standardiserade provrikningar for klasserna 3—7 (med
olika uppgifter f6r elever som sitter bredvid varandra) har nu utarbetats
betygsforslag. Dessa ir tryckta pd kuverten med provlapparna. Fér dem
som redan anvinder FOLKSKOLANS MATEMATIKBOCKER i
undervisningen har vi iordningstillt sirtryck, som utan kostnad erhills

hirifrin efter rekvisition.

RAKNING 3 1:70
RAKNING 4 1:60
RAKNING 5 2:50
RAKNING 6 2:50
RAKNING 7 2:40

|
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Facit 0:60 Provrikningar

RAKNING 8 ir under tryckning.

HELMER BOMAN - STEN RYDEN

Lirarexemplar med 25 9 rabatt frin

Ihlins

(2x9 st)
(z2x20st.)
(2x12 st
(2 x20st.)
(2x12 st.)

0:45
0:60
0:80
0:80
0:80




RAKNEFARDIGHETEN

av Docent Olof Magne

Den, som forst ger sig in pa fragan om vad som kan avses med riknefardighet, &r
ben#gen att betrakta frigan som latt att besvara. Man kan efter allt att ddma anse
sikerheten och snabbheten med uppstéllningar i de fyra rdknesidtten — obendmnda
uppgifter utan sorter och utan text — sésom raknefiardighet. Det 4r kanske si de
flesta matematiklarare i vart land menar, men det ar uppenbart, att den distinktio-
nen ir synnerligen obestamd. Bér vi exempelvis inskranka oss till heltalsrikning?
Om icke: vad for andra tal bor vi ihbegripa? Kan vi verkligen med fog péasta, att all
rikning med uppgifter utan text och sorter tillhor raknefardigheten? Det 4r onédigt
att soka besvara dessa fragor, eftersom svaren blir retoriska. For att ange, vad vi av-
ser med raknefardighet, ar vi tydligen tvungna att genom upprakning ange, vad som
tillhor densamma. Och jag vill hivda den uppfattningen, att vi for égonblicket inte
ar i stand att ge en definition av réknefardighet, darfor att varje klassstadinm bor ha
sin speciella typ och grad av riknefardighet.

Det tycks emellertid vara en av vira uppgifter att séka utreda, vad som &r rikne-
fardighet. LAt mig foresla, att vi begrédnsar oss till en bestimd alder och en bestamd
klass, t. ex. klass 3 i folkskolan.

Med raknefardighet for denna klass skulle jag vilja avse foljande:

1) sékerhet i taluppfattning och talskrivning inom talomréddet 1—10.000 (men
icke snabbhet).

2) forméga att snabbt och felfritt eller néstan felfritt klara rdkning med sadana
ental och tiotal, som ingér i vanliga uppstallningar — jag foreslar, att vi kallar sddana
numeriska element som 42, 4—2, 4-2 och 4:2 for enkla kombinationer. Termen fore-
kommer bl. a. i engelsksprakig litteratur.

3) snabbhet och sékerhet i sorttabellerna (sortkombinationerna). Vi bor sakert
tillagga, att endast de allra mest gdnghara sorterna (matten) kan anses hora hemma
pa detta stadium. Norrménnen har saledes icke pa motsvarande klassstadium med
dm och hg. Bland de sorter, jag i klass 3 vill utménstra, befinner sig dussin och tjog
samt dm, mil och hl.

4) formaga att automatiskt och utan direkt viljeinsats (men ej nédvindigtvis
snabht) arheta med vissa enkla uppstallningar for sifferberakning med heltal mellan
1 och 10.000.

Men inte heller en &versikt som denna ar fullstdndig utan att man ocksa tar hinsyn
till vad fér anvéndning den sa definierade rdknefardigheten kan ha. Det tycks mig
vara sjalvklart, att rdknefardigheten 4r meningsfull endast i den mén den &r till nytta
for eleven, inte under skoltiden utan under den framtida yrkesverksamheten. Accep-
terar vi denna uppfattning, 4r det tydligt att vi maste ta stéllning bade till malsatt-
ningen fér var matematikundervisning och till vara undervisningsmetoder.

I 1919 4rs plan utsades det med stor tydlighet, att undervisningen borde syfta till
att ge eleverna praktisk fdrdighet i rakning. 1955 ars plan uttrycker sig med mindre
pregnans pé& denna punkt, men det forefaller vara riktigt att ldgga in den meningen,
att undervisningen &ven i fortsattningen skall ge praktiska kunskaper. Fragan ar
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tyvirr icke riktigt val utredd i vart land. Gor man en jamforelse med andra lander,
kan man finna, att bl. a. i USA sedan ett par decennier tillbaka malsittningsfragan
betraktats som synnerligen visentlig (jfr O. Magne, Matematikundervisningens mal.
Pa forsok 1955: 4, nr 3). Hos oss ar forhallandet ett annat. Under 1940-talets utred-
ningsarbete skt man fragan ifran sig med motiveringen, att den inte var nagon speci-
fikt pedagogisk fraga. Utan tvivel dr detta ett olampligt betraktelsesitt, i det att
kursplaneringen maste utgd fran niringslivets behov for att skolans arbete skall
kunna betraktas som meningsfullt, men utom till de olika yrkesgruppernas dnskemal
maste man ta hénsyn till frigan om samordning mellan higre och lagre undervisning
och till skolbarnens intressen, majligheter att lira samt till att deras anspassning
underldttas. Man kommer knappast att vilja padyrka nagon radikal férindring av
matematikens méalsittning inom svenska skolor. Men det rader ingen tvekan om, att
det finns sociala aspekter pd matematikundervisningen, som vi forsummat att ta
stallning till. Det vore dirfor lampligt, att en utredning om undervisningens anknyt-
ning till forvarvslivet kom till stand. En sddan utredning ar viktig ur den synpunkten,
att vi knappast kan foresld forandringar i undervisningsmetoder, sivida man inte
forst gjort klart for oss, vilka mal som vi bor undervisa for.

Jag skall exemplifiera detta med ett par iakttagelser, som jag haft tillfalle att gora.

Vid slutet av varterminen 1954 studerade jag en grupp goteborgsbarn i klass 3,
tillsammans 238 elever, vilka kan anses representera en genomsnittsgrupp i begav-
ningshéinseende. Experimentet ar mera i detalj beskrivet hos O. Magne, Ett experi-
ment med tva divisionsuppstillningar, I—II (Folkskolan—Svensk ldrartidning 1955:9
Nr 11 och 12). Hérvid anvandes bl. a. tva prov, som avsig de enkla kombinationerna.
Det ena kallades »Enkla kombinationer 1» och det andra »Enkla kombinationer 2».

ENKLA KOMBINATIONER 1.

Tabell. 1 Tabell 2.
Poéing. Tid.
Ilfolglslsgeli Kontroll- Experiment- (Iélcz;?ieﬁ_ Kontroll- Experiment-
provet grupp grupp nuter) gTupp grupp
208—199 53 77 99—104 — 1
198—189 35 31 93— 98 — —
188—179 12 9 87— 92 — —
178—169 4 3 81— 86 1 1
168-—159 4 3 75— 80 —_ —
158—149 2 2 69— 74 — —
148—139 2 — 63— 68 1 1
138—129 — — 57— 62 2 —
128119 — — 51— 56 3 3
118—109 1 - 45— 50 6 6
39— 44 9 6
S:a 113 125 33 38 5 s
X=193,064-1,44 X-197,1+0,95 27— 32 28 33
Diff. 4,04 -1,73 21— 26 27 27
15— 20 21 29
9— 14 3 5
S:a 113 125

X=29,87+1,13 X=28,6411,16
Diff. =1,23—1,62



Enkla kombinationer 1 innehsll 208 uppgifter med enkla additioner, subtraktioner,
multiplikationer och divisioner (tab. 1 och 2) I additionsuppgifterna kunde summan
ej Overstiga 18, i subtraktionsuppgifterna var minuenden aldrig mer 4n 19. I multip-
likations- och divisionsuppgifterna anvandes inga faktorer, vars produkt 6versteg 40,

och det gallde i de fallen att den ena faktorn var 5. Provet var inte tidshegriansat, men -
tid togs for varje elev.

Studerar man forst antal ritt besvarade uppgifter i detta prov, finner man felfrek-
vensen vara betydande, endast 130 nar sd hog podng som 199 eller hogre poing,
66 189—198 och de &terstdende 42 har farre rédtt an 189.

Ett studium av arbetstiderna ger vid handen, att minga barn arbetade langsamt,
for att inte siga synmnerligen langsamt. 7 elever hade ldngre tid &n 60 min.; och 6ver
hilften behévde mer &n 25 minuter for detta prov som vuxna kan goéra pa omkring
5 min.

Enkla kombinationer 2 inneholl 150 uppgifter med enkla multiplikationer och divi-
sioner (tab. 3 och 4). Om detta prov kan ytterligare nagra upplysningar lamnas. I
detta prov ingick endast multiplikationer och divisioner, namligen de hogre entals-
kombinationerna, dock inga med produkten, resp. dividenden hogre an 42.

ENKLA KOMBINATIONER 2.

Tabell 3. Tabell 4.
Poéng. Tid.
;%;ﬁsgeﬁ Korﬂxtroll- Experiment- (It{il;? 5;11;_ Kontroll- LExperiment-
provet grupp grupp nuter) grupp grupp
150—143 a1 50 171—183 1 —
142—135 17 28 158—170 — —
134—127 16 20 145—157 — —
126—119 11 12 132—144 1 —
118—111 3 6 119—131 — —
110-—-103 5 2 106—118 3 3
102— 95 1 2 93—105 3 1
94— 87 1 1 80— 92 3 9
86— 79 2 1 67— 79 3 6
78— 71 2 1 54— 66 11 17
70— 63 — 2 41— 53 9 - 14
62— 55 2 — 28— 40 22 29
54— 47 — — 15— 27 41 38
46— 39 2 — 2— 14 14 8
S:a 113 125 S:a 111 125
X=131,3512,13 X —=134,08+-1,47 X=38,104+2,38 X=41,384-2,19
Diff. 2,73—2,59 Diff. 3,28—3,58

Om podngsummorna kan namnas, att 101 hade hogre poing #n 142 och endast
hélften hade mer &n 130 ratt.

Om arbetstider: c:a 60 elever behévde halla pa lingre 4n 60 minuter — en inte
mindre 4n 180 min., men vuxna kan gora uppgifterna felfritt pa 3 minuter.

I friga om kombinationerna kan jag ga med p4, att en traning i friga om bdde
snabbhet och sikerhet kan vara befogad. Amerikanen Wilson* menar, att man aldrig

*) Guy M Wilson, Teaching the new arithmetic, 1951.



bor noja sig med mindre 4n hundraprocentig sikerhet i friga om de enkla kombina-
tionerna. Detta sdger han med motiveringen, att en fardighet i dessa, som &r 75-pro-
centig eller 80-procentig, saknar praktiskt virde. Var och en kan ju inse, att felchan-
serna dr betydande vid berdkning av ett additionsexempel med fyra tresiffriga termer,

- ifall sikerheten i de enkla kombinationerna ar 90-procentig. Det 4r da sannolikt att

knappast mer &n vart annat rakneexempel blir ratt utriknat.

Ett annat exempel dr detta. Samma elever, som jag hir namnt, studerades ocksa
vid héstterminens borjan, och d& gavs ett prov forsta riknelektionen, vilket avsag
behallningen av rikneundervisningen med uppstallningar i klass 3. Jag kan ndmna,
att samtliga raknesitt var representerade och att eleverna hade riknat exakt samma
uppgifter i slutet av maj manad och i slutet av augusti. En jamforelse fran var till
host visade en allmén nedgang i antalet ratt. Nedgangen var minst pataglig i addi-
tion. Men redan for subtraktionen var den si stor, att den var statistiskt sdkerstalld.
For multiplikation var nedgéngen &nnu storre, och storst var den for divisionen.
For det sistnamnda rdknesattet var losningsfrekvensen speciellt lag for en grupp
av 110 elever, vilka rdknat pa det mest brukade sittet med italiensk divisionsupp-
stallning, sdsom i exemplet

49 1 7

—49 7

For dessa elever var inte mera dn vart fjarde exempel ratt riknat, nirmare bestamt
289,. Liknande l6sningsfrekvenser fér samma eller liknande divisionsuppgifter har
f. 6. iakttagits for andra studerade grupper av elever i klass 3 (jfr O. Magne, Inlar-
ningsmetoden i division. Folkskolan—Svensk larartidning, antagen f6r publicering).

L4t mig emellertid tillagga, att dessa elever rdknat division sedan mitten av mars
manad fram till examen den 10 juni och att de under denna tid raknat omkring 1.000
divisionsuppgifter och darvid begagnat en av de vira dagar mest anvinda och upp-
skattade raknelarorna. DA jag ndmnt hérom for ldrare, har de betygat sin ¢verrask-
ning, men samtidigt ocksa sin kénsla av nedstimdhet. Som en av dem sade: »Det ar
nagot fel med ett undervisningssystem, niar man efter att ha raknat 1.000 uppgifter
inte kan gora mer an var fjarde provuppgift riatt.» Jag skulle vilja tillagga foljande:
Vilken ogynnsam utgangspunkt har inte lararen, d4 han i fjarde klass i februari har
att ateruppta arbetet med division och dérvid inom kort skall lata eleverna dividera
med flersiffrig divisor.

Ett annat drastiskt exempel ar vl detta. Jag provade ett antal femteklasser inom
det omrade av Goteborg, som brukar leverera de hogsta begavningarna. Dessa klasser
hade undervisats om division med flersiffrig divisor under varen i fyran och under
hésten i femman. Omedelbart fore provet demonstrerades f. 6. ett exempel med tre-

© siffrig divisor. Det visade sig, att frekvensen rétt rdknade uppgifter i division med

tvé- eller flersiffrig divisor var omkring 50 9, d. v. s. att varannan uppgift var fel,
och detta omedelbart efter det att genomgangen var avslutad.

Det finns enligt min mening exempel pé idgonfallande brister i rdknefardigheten
hos vara elever, redan d4i de gar i skolans lagre klasser.

Vad som emellertid behover framhéllas 4r, att denna mening ar representativ en-
dast f6r mig personligen, och jag frigar mig, om man inte har anledning att utreda,
vad for raknefardighet som bor anses vara uppnadd i olika klasser. Savitt jag kan
inse, ar detta i klarhetens intresse pakallat. Vilken annan person som helst kan ju
om de har ndmnda prestationerna pédsta, antingen att de ar goda for 4ldersstadiet
eller att proven avsett ovisentliga kursmoment.

Det heter saledes i folkskolestadgan § 45, 1, att »larjungar, som vid lasirets slut
inhdmtat klassens larokurs, skola da uppflyttas till hogre klass». Detta kan givetvis
inte tolkas si, att eleverna skall klara alla de fall, som motsvarar vad som i undervis-
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ningsplanen sfges rorande larokursen for en bestimd klass. Emedan det inte med-
delas, hur vél eleverna bor klara en kurs, blir det i realiteten provrakningsférfattarna
(t. ex. de som skrivit rdknelaran), som kommer att bestimma, vad eleven skall kunna
eller inte kunna. Emellertid synes det finnas risk for att vissa element av kursen i sa
fall utelamnas samt att olika klasser eller klassavdelningar bedéms olika, beroende
pa vilken larobok som kommit till anvéndning.

Losningen ur detta dilemma tycks endast kunna givas, genom att man noggrant
preciserar vad for hinseenden en elev bor prévas i, ev. ocksa vad for prestationsgrad
han darvid bér uppna.

Det mest rationella tillvigagangssittet kanske kan anses vara, att konstruera vissa
kunskapsprov, som ansluter sig till en malséttningutredning rérande de moment, som
kan tédnkas komma i friga, och bedéma en elevs prestationer med utgangspunkt fran
hans po&ng i detta prov. Standardproven bygger f. 6. pA denna tankegdng — men
tycks inte i sin hittillsvarande form ansluta sig till en malsittningsutredning.

Men vi bor otvivelaktigt soka oss vidare och inte stanna vid det konstaterandet,
att bristfalligheter foreligger. En friga av betydelse 4r, om vi maste ndja oss med en
raknefardighet sadan som den nu diskuterade, eller om vi genom ekonomiska och
praktiska atgirder kan férbattra prestationerna.

Av allt att doma finns det tvd mojliga kunskapskallor att 6sa ur, ndmligen 1) teore-
tiska 6vervidganden vunna genom larareerfarenhet samt 2) pedagogiska experiment.

Jag har den uppfattningen, att sirskilt genom den senare metoden det kan bli msj-
ligt att komma fram till forbattrade undervisningsfoérfaranden. Det experiment, som
jag redan till en del redogjort for, avsag i sjalva verket att prova en metodisk jam-
forelse mellan den gamla kinda divisionsuppstallningen och en annan, som anvénds
bl. a. i de anglosaxiska ldnderna (anglosaxisk uppstéllning). Var gamla invanda upp-
stallningsform beddmdes darvid vara vida underldgsen den anglosaxiska pa nybérjar-
stadiet och speciellt med svagt begavade elever.

Vad jag i det har sammanhanget vill speciellt framhalla, det 4r, att vi kan tankas
forbattra elevernas rdknefdrdighet i fler hdnseenden 4n det anforda. Det finns utan
tvivel en uppsjo av problem, och varje larare, som vill géra en kritisk provning av
undervisningsmetoder, borde stodas och uppmuntras.

Jag skulle vilja ndmna vissa 6nskemal, som jag tror delas av manga larare i detta
land.

1) Det forhaller sig ju sa, att vi 4n s& lange befinner oss i en &vergangsperiod for
skolan, under vilken var gamla undervisningsplan delvis fungerar, 1955 ars plan géller
men inte kan fullt ut tillimpas och férsdksverksamhetens kursplaner ar foremél for
fortskridande redigering. Vore det da inte ldmpligt att just nu séka gora en grundlig
oversyn av ett skolans nyckeldmne sidant som matematiken?Jag skulle vilja uttala det
allmanna 6nskemalet, att man noga utredde raknefiardighetens malsiattning och grund-
ligt analyserade kursplanen i matematik. Det forefaller som om sivél 1955 ars plan
som enhetsskolans plan innehéller diskutabla punkter.

2) Vidare skulle jag vilja fororda, att vi stallde undervisningsmetodiken i matema-
tikdmnet under debatt. Lektor Vanés gor i sin uppsats i nr 2 av denna tidskrift gél-
lande, att vara nuvarande rédkneuppstéllningar bygger pa sekelgamla traditioner och
att vi sldpar pa undervisningsférfaranden, vilkas pedagogiska véarde kan ifragasittas.
Det finns sakert méinga viktiga undervisningsmoment, dér vi arbetar slentrianméssigt
men utan att bygga p& ndgon som helst saker grund. Jag skall inskridnka mig till en-
dast ett par fragor: Kan nigon ge klara bevis for att barnen i folkskolan lar sig rdkna
division battre genom att vi styckar upp rdkneséttet i innehéllsdivision och delnings-
division? Kan nigon ge bestamda bevis for att vara elever skall ldra in divisionsupp-
stiallningarna genom att rikna ett stort antal 6vningar? Vilken nytta gér huvudrik-
ning? Varfér maste elever med pedantisk noggrannhet »teckna» uppgifter?



Hur skolarbetet i praktiken bedrivs 4r en friga, som ar si litet studerad, att vi inte
vet ndgot om hur genomsnittslararen gar till vaga. Vilken detaljfraga vi an gar till,
sa finner vi, att vi méste konstatera var okunnighet. Och fragar vi oss, i vilken grad
den ena eller den andra pedagogiska &tgérden befordrar inlarandet och paverkar he-
hallningen, sa kan vi lika dppet forklara, att vara undervisningsmetoder bygger pa
tradition och tro, men knappast pa kunskap.

3) For det tredje skulle jag vilja ifrdgasitta larobockernas effektivitet. Vad vet
man om dem? Man skulle l4tt kunna ge exempel pa hogt skattade — och vida spridda
— rékneléror, som visar sig innehélla de mest idgonfallande brister, bl. a. i fraga om
divisionsrakning. Vi bér bl. a. observera, att det varje ar ges ut nya larobocker och
att det Atminstone i nagra skoldistrikt blivit ett problem, hur man bér forfara med
de nya larobocker, som utkommer. Pa en del hall arbetar en sarskild kommitté, som
pa larares forslag foretar en provning av nyutkommen undervisningsmateriel. For
att larobok eller undervisningsmateriel skall godkénnas fordras, att provningen i
vissa klasser utfallit till forman f6r densamma. — Ar det inte sd, att det ar ett sam-
hallsintresse att fa till stdnd en effektivitetsprévning av undervisningsmateriel —
inte endast i matematik utan i alla skolimnen? Man férstar ju att de stérsta skol-
distrikten kan arbeta pa sa satt, som nu ndmndes, men hur skall de mindre distrikten
kunna fundera ut, vilken ldrobok, som bor foredras?

4) Sist och framfor allt vill jag kraftigt uttala som min asikt, att forskning rorande
undervisningen i matematik behdvs. Det 4r ofta sa latt att stélla ett problem. Och
har man en gang stallt ett problem, bor det vara mojligt att ocksa finna en metod,
som gor det majligt att studera den véackta fragan. Eftersom vi ror oss om ett huvud-
amne, bor en okning av effektiviteten direkt kunna uppskattas i form av forbédttrad
kunskapsutrustning for eleven, dd han trader ut i férvérvslivet. P4 lang sikt ror det
sig troligen om en god samhéllsinvestering, ifall drligen pengar satsas pa forskning
som gor eleverna mera skickade att ga 1land med praktiska viarv och yrkesverksamhet.

Men jag tror ocksd, att vi tills vidare hor undvika att engagera oss i ett alltfor
yvigt och okontrollerat prévande av uppslag och hugskott. Man bor acceplera en viss
aterhéllsamhet i bade tekniskt och didaktiskt avseende for att majliggora en angelé-
gen enhetlighet betraffande metoder, beteckningar och uppstéillningar.



"TRANA TABELLER

— rolig lek med hjilp av Winnetkakort

Enligt 1955 ars undervisningsplan for
rikets folkskolor ska numera inte endast
multiplikationstabellen utan sdval addi-
tions- som subtraktionstabellerna inlaras.

For manga larare och barn har tragglet
med multiplikationstabellen kénts trakigt
tidsédande och enformigt. Ska det nu bli
annu mera tragglande?

Det behover det inte bli. Varken in-
larandet av »gamla» eller »nya» tabeller
blir intresselost rabblande, om man an-
vénder Winnetkakorten. Tabelltriningen
blir i stallet en rolig lek, som »trollar in
tabellerna i huvudet» och gor 6vningstim-
marna efterlingtade och spannade.

Winnetkakorten, som utarbetats efter
exempel fran de beréomda skolorna i Win-
netka, finns for sdvil multiplikations- som
additions- och subtraktionstabellerna.

Pa ett korts ena sida star en uppgift,
t. ex. 4'9, och pé kortets andra sida svaret
4 -9 = 36. For att man latt ska kunna
ordna korten, s att alla fragorna kommer
at samma hall och alla svaren at det mot-
satta, ar ett horn av korten avskuret.

—

4-9=
36

Sa har ser de ut:

Och s& hir kan de anvandas:

I. Ett barn far en packe kort och »férhor
sig sjalvt» genom att se pa sidan med
uppgiften, tanka efter, om det kan svaret
och kontrollera, genom att vidnda pa kor-
tet, om svaret var ratt. Om det var ratt,
laggs kortet i en hog. Om det var fel, laggs
det i en annan. Nar alla korten ar slut, tar
barnet itu med de kort, vars uppgifter
det inte klarat, och arbetar igenom dem
pa nytt, tills alla korten hamnar i »ratts
hog.

II. Tva och tva barn kan kontrollera var-
andra: A haller upp ett kort med upp-
giften vand mot B, som siger eller skriver
svaret. Ar det ratt far B behalla kortet.
Ar det fel byter de roller och A far svara.
De haller pa tills den ene vunnit alla kor-
ten.

Leken kan varieras men ar alltid lika
spannande. Det blir roligt, och det gar
fort att trana in tabellerna.

Winnetkakorten passar for individuellt
arbete och for grupparbete. De ar billiga
och latthanterliga. Med Winnetkakortens
hjalp vinner lararen tid, barnen kénner
arbetsgladje, och »tragglet» kan sattas pa
avskrivning.

Winnetkakorten finns i satser om 65 st.
kort for addition, 80 st. for subtraktion
och 64 st. for multiplikation. Pris per sats
kr 3: 20.
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DEN NUMERISKA BEGAVNINGEN

av Fil. lic. Ingvar Werdelin

orfattaren till denna artikel har ett antal ir sysslat med att undersoka den mate-

matiska begavningens faktorsstruktur. En framstéllning av en del av de funna
resultaten gavs i TfS nr 1. Déar visades att den matematiska begavningen betingades
av foljande fem fran varandra skilda begdvningsfakiorer:

1) Den allminna resonemangsfaktorn, som betingar var forméga att forsta ett
problems natur.

2) Den deduktiva begdvningen, som betingar var formaga att, sedan vi val forstatt
problemet, deduktivt resonera oss fram till en 16sning.

3) Den verbala faktorn, som ger oss formigan att forsta ord och sprakliga sam-
manhang.

4) Den visuella eller spatiala begdvningen, som ar en forutséttning for att vi skall
kunna operera med och i fantasien vrida och vénda pa figurer av olika slag, t. ex.
geometriska.

5) Den numeriska faktorn, som betingar var férméaga att 16sa rent numeriska prob-
lem: enkla additioner, multiplikationer o. s. v.

Sambandet mellan dessa faktorer och matematikbetyget varierar. Starkast ar det,
som naturligt ar, mellan betyget och den allméinna resonemangsfaktorn. Korrela-
tionen*) mellan dem varierar mellan 0,5 och 0,8. Darnést starkast samband finner
man mellan betygen och den numeriska faktorn (0,2—0,6). Ovriga faktorers korrela-
tion med matematikbetyget varierar mellan O och 0,5. Sambandet mellan betygen i
ovriga skolamnen och dessa begavningsfaktorer ar ritt svagt, utom foér den verbala
faktorn, som helt naturligt visar hog korrelation med svenskbetyget (omkr. 0,5) och
dven med ldsimnena, och for resonemangsfaktorn, vars korrelation med de olika skol-
amnena #r ganska hog men ritt varierande.

For att mata dessa fem faktorer har forf. fardigstallt ett testbatteri med néra 20
test, vilka tar tre lektionstimmar att ge. D4 den psykologiska forskningen pé detta
omrade dnnu ar ganska »outvecklad», &r det givel att ett sadant testbatteri ar réitt
vanskligt att anvinda, men i varje fall ur forskningssynpunkt dger det ett stort in-
tresse. Enstaka exemplar av detta testbatteri kan erhillas — sa langt upplagan ric-
ker — hos forf. till sjalvkostnadspris (c:a 5 kr; adress Brommag. 21, Halsingborg).

#*) Sambandet mellan tva variabler, t.ex. tvd test eller tvA betyg eller ett test och
ett betyg mites i ett matt som heter korrelation(skoefficient). En korrelation pd -1
anger ett fullstdndigt samband. Den biste i ett dr bést i det andra osv. En korrelation
pa % 0 anger att man inte har nigot som helst samband; ur den ena variabeln kan
man ej sluta nidgot om den andra. En negativ korrelation anger en motsittning mellan
de tva variablerna. De korrelationer man finner inom det intellektuella omréadet 4r van-
ligen positiva. Som ex. kan nidmnas att korrelationen mellan tva betyg brukar variera
mellan 0,3 och 0,7, korrelationen mellan tvd pd varandra foljande provrikningar mellan
0,4 och 0,7. Tva fullkomligt parallella test visar ofta korrelationen 0,8
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DEN NUMERISKA FAKTORNS NATUR.

Av de funna fem faktorerna skall hir behandlas blott den numeriska. Den ar sedan
lange kéand, och det har ocks& varit kant sedan atskilliga ar tillbaka, att den spelar
en icke ovésentlig roll for matematiken dven pé det hogre skolstadiet. Detta ar i viss
méan overraskande, eftersom ett rent matematiskt test #r oberoende av den numeriska
begavningen och eftersom det numeriska riknandet pa det hogre stadict spelar en
foga utslagsgivande roll. Sambandet ar faktiskt sa kraftigt att man redan ur detta
kan sluta att den numeriska begavningen ej ar begrinsad till det rena numeriska rik-
nandet utan maste ha ett mera vidstrackt definitionsomrade. Vid forf:s forsta under-
sokning visade det sig ocksd att korrelationen mellan den numeriska testen och ett
ekvationstest med uppgifter av typen 4x — 8 = 12 blev sa hog som 0,6, d. v. s. lika
hog som eller hogre &n korrelationen mellan olika matematiska test. Denna hoga
korrelation kan ej tillfredsstéllande forklaras av det ganska ringa numeriska arbete
som ingér i ekvationslésandet. Vidare framkom en korrelation pa omkring 0,45 mellan
de numeriska testen och forf:s fest 17, dar det géller att efter varje bokstavspar av
typen AB, YX, QP, skriva den sista bokstaven om paren star i bokstavsordning, den
forsta om paren stdr i omvéand bokstavsordning. Detta icke-numeriska test visade
sig alltsd tydligt méttat med den numeriska faktorn. Det 4r tydligt att den numeriska
begavningen ar nagonting annat och mera &n blott formagan att behandla de fyra
enkla ridknesétten.

Vad ar da den numeriska begavningens natur? Den psykologiska vetenskapen har
annu ej sysslat med detta problem i ndgon storre utstrackning. De enda for forf. kdnda
teorierna &r LANDAHLS éasikt att den har »serial-response-natur» och COOMBS’
att den ar formagan att arbeta med en kand ridkneregel i ett val bekant symboliskt
system. Med »serial-response» menas att varje svar pa ett par siffror leder till nésta
svar o. s. v. Den numeriska begavningen skulle alltsd vara den snabbhet med vilken
dessa svar uppvickas. Coombs bevisade att Landahls teori ar felaktig, eftersom addi-
tioner med tva ensiffriga tal, dar alltsi »serial response» ej kan forekomma, ar lika
mittade med den numeriska faktorn som langre uppgifter. Sin egen huvudhypotes
soker han bevisa genom att bevisa féljande underhypoteser:

1)} Ju mera bekant en rdkneoperation dr dess hogre mattnad med den numeriska
faktorn skall den f&.

2) En vil bekant symbolism ar mera mittad med den numeriska begavningsfak-
torn 4n en foga kand.

For att bevisa den forsta undertesen ger han samma test i olika form (ett timligen
komplicerat test dar man skall rdkna med bokstédver efter givna regler) tre ganger
efter varandra. Han visar att korrelationen med den numeriska begavningsfaktorn
stiger, men denna stegring 4r ganska obetydlig.

For att bevisa den andra undertesen ger han ett test i olika form (samma regler som
anvéndes i forf:s nedan beskrivna ABC-test men med 2 bokstaver, med 5 bokstiaver
resp. med geometriska tecken i st. for med 3 bokstaver). De badda bokstavstesten
visar nagot hogre korrelation med den numeriska faktorn &n testet med de geome-
triska tecknen, vilket Coombs forklarar med att bokstavssymboliken ar mera vil-
bekant. — Coombs anser att hans resultat »ir i linje med» hans hypotes. Detta synes
vara sant, 4ven om stoden for den dr mycket svaga. Han forbiser dock att ménga
fakta utanfor hans undersskning talar emot hypotesen. Ett test, dar det giller att
t. ex. stryka ut alla a-n i en text, innefattar en val bekant regel och en i hog grad in-
ovad symbolism, men ir inget numeriskt test.
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EGNA EXPERIMENT

For forf. har det synts vasentligt att soka den numeriska faktorns natur, d& detta
skulle kunna forklara &tskilligt inom det matematiska begdvningsomradet. Den ar-
betshypotes som uppstélldes var:

Den numeriska fakforn dr till sin natur formdgan aft kunna automatisera en in-
tellektuell process (riikneprocess).

Det ar vil for alla som syssla med matematik bekant att atskilliga processer, som
tidigare varit logiska eller i varje fall intelligenskrivande, med tiden automatiseras.
Detta géller det numeriska rdknandet, som pa ligstadiet innebir stor anstrangning
och ar ett ganska gott intelligenstest, men som sedan snabbt blir automatiserat. Det
géller det algebraiska riknandet, som av eleven i realskolan &terfores till vissa be-
stamda regler, men som senare sker mer eller mindre automatiskt. Det giller enkla
problem av typen: »5 kg. dpplen kostar 75 ore; vad kostar 3 kg.? I folkskolans lagre
klasser innebar detta problem en svér logisk uppgift, medan en trinad matematiker
I6ser det utan Overlaggning. Och det géller ekvationslésandet, som forst erbjuder
stora svarigheter, men som senare mer eller mindre automatiseras. Det ar alltsa forf:s
hypotes att denna automatiseringsprocess skall ske i riktning mot den numeriska
begdvningen; ju hogre denna &r dess langre kan automatiseringen drivas och dess
snabbare och ldttare arbetar man.

For att kunna bevisa denna hypotes har forf. stallt upp ett antal underhypoteser:

1) Om man later en enkel icke-numerisk rdkneprocess évas alltmera sa att den sa
sméaningom nirmar sig automatisering sa skall den visa allt hégre korrelation med
de numeriska testen.

2) Den numeriska faktorn &r infe en ren ovningsfaktor. En intellektuell process
som ovas men som ej visar allt hogre grad av automatisering skall ej visa allt hogre
grad av samband med de numeriska testen.

3) Ju snabbare automatiseringsprocessen gar, dess snabbare bor korrelationen med
de numeriska testen stiga. En process som ej latt automatiseras skall endast visa
mattlig stegring i korrelationen. Det bor papekas att Coombs resultat dr i full dver-
ensstimmelse med denna sista underhypotes.

Ett antal test, som bl. a. avsag att bevisa dessa hypoteser gavs i ett testbatteri pa
niarmare 50 test. Det 4r avsikten att ge dessa test till c:a 150 frivilliga forsékspersoner
(fp). Storre delen av denna undersékning har redan utfdrts men ej hunnit bearbetas.
Som helhet torde ej heller denna undersdkning vara av sarskilt stort intresse for tid-
skriftens lasare. Av storre intresse ar sannolikt den specialundersdkning som utfordes
i samband med den storre undersokningen. Sjuttio férsokspersoner gavos bl. a. f6lj-
ande test:

A BC: Man skall rdkna med bokstaverna A, B och C efter f6ljande regler: tva lika
bokstaver ersidttes med samma bokstav (BB=DB), tva olika bokstaver ersiattes med
den tredje (AB=C osv.). Testet omfattade trebokstaviga uppgifter, som alltsi ut-
fordes pa foljande satt: AAB=AB=C, ACB=BB=B osv. — Férsckspersonerna fick
forst en grundlig forklaring till testet med flera losta uppgifter. Efter detta fick de
fyra minuters prov pa dylika uppgifter. Dérefter kom fyra minuters 6vning pa samma
slags uppgifter. ett nytt prov pd fyra minuter, nya fyra minuters 6vning osv. tills
de utfort fem fyraminuters prov och fyra ovningspass. Om forf:s hypotes ar riktig
skulle detta test, som innehaller en latt automatiserbar rdkneprocess, visa en snabbt
stigande korrelation med de numeriska testen.
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Alfabetet: Fp skall skriva den sista bokstaven i alfabetisk ordning efter varje bok-
stavspar av typen AB =, CB =, YZ = osv. Detta test gavs likadant som det fore-
gaende men med fyra egentliga prov och tre mellanliggande 6vningsuppgifter om var-
dera fyra minuter. — Detta test ar fran borjan ganska starkt automatiserat, men visar
ingen tilltagande automatisering. Ovningseffekten dr betydande beroende pa min-
nesfaktorer. Testet innefattar alltsa ej en sddan automatisering av tdnkandet som det
foregaende testet. Man kan vinta sig en ganska hog begynnelsekorrelation med de
numeriska testen men ingen stegring i denna.

Syllogismer: Detta test omfattade uppgifter av féljande typ:

Per ar storre &n Nils, Nils a4r storre dn Erik.
Ar Erik storre dn Per?

Testet gavs f6rst en gdng med grundlig instruktion. Darefter foljde nara fyrtio
olika test, en del av logisk natur. Darefter gavs fp. 4nyo en kortfattad instruktion
och ett par minuters trining pa dylika uppgifter. Darefter méttes formagan en andra
gang, ett nytt triningspass inskots, formagan mittes tredje gangen, sedan kom ett
-sista trianingspass och ett fjarde prov. — Detta test omfattar en intellektuell process
som 4r svarare att automatisera 4n den i ABC-testet. Det borde alltsa enligt den tredje
underhypotesen visa en ganska mattlig stegring i korrelationen med de numeriska
testen.

Elkvationer: For dessa ovan beskrivna test har valts sddana intellektuella uppgifter
som fp. endera 4r helt obekant med (ABC och syllogismer) eller sa pass val bekant med
att ingen storre skillnad i deras bekantskap torde foreligga (Alfabetet). Forf. ville
emellertid dven ha med test som omfattar i skolan automatiserat rdknande och har
valt ekvationer. De férsta ekvationerna i test I hor till den allra enklaste typen (4x—
8=12, o. dyl.), medan ekvationerna i test II 4r av mera komplicerad natur:

4x  3x—2 _3kx

9 12 6
Det rent numeriska arbetet torde spela storst roll i dessa senare ekvationer. Om forf:s
hypotes ar riktig bor emellertid den forsta enkla typen, som loses mera »tankelost»

visa hogre méttnad med den numeriska faktorn d4n den senare som léses mera med
resonemang.

Som numeriska test anvéndes f6ljande:
Test 21: addition av tre ensiffriga tal under tre minuter.
Test 23: multiplikation av tresiffriga tal med ensiffriga under tre minuter.
Test 30: Fp. skall avgora vilka av de givna losta additionerna med fem ensiffriga tal
som ar ratt losta.

Resultat av undersokningarna:

I tabell 1 och diagram 1 visas det stigande sambandet mellan ABC-testen och de
numeriska testen (ABC I, I osv. betyder det forsta, andra, osv. provet av denna typ).
Det synes som om korrelationerna stabiliserades sig mellan 0,70 och 0,75. D& korrela-
tionerna mellan tva numeriska test ar 0,72—0,85, ar det tydligt att ABC-testet myec-
ket snart nidrmar sig dessa varden och alltsa visar sig som ett tdmligen rent numeriskt
test i néistan lika hog grad som ett additions- eller multiplikationstest.

Uiabell 2 och diagram 2 ges resultaten fran alfabet-testen. Som synes har vi har ett
ganska hogt begynnelseviarde, vilket kan forklaras med att detta test innefattar en
tamligen automatiserad intellektuell process. Trots att en kraftig 6vningseffekt gor
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Test 217 23 30
Os
o5 ABC/! | 0,33| 0,29 | o, 19
ABCIl | 0,57| 0,47 | 0,37
(o4 7J
— ABCIHI| O 64 O 65 O 55
06 - =
/l/- ABcwv| g7o| os65| 063
C O/:SJ // 7
S //i/ i ABCV | 0 71 072 oes
39 //‘ ya
S 21 / ; I
N ] i abell 1
g0,3 =7 Diagram 1
X 02 = Stegringen | korrelationen
X mellan ABC - testef och de
numeriska tesfen nd&r det
ABC ! /" 7 v v férra évas
o Test | 21 23 30
7
Alf |/ o, 61| 0,571 0,52
o8
Alf. Il | 0,54 | 0,46| 0,43
o7
Alf.lll| O, 53| 0, 48| 0,48
op}-Ela ' ’ ’
30 Alf. IV
E \r_\#_‘_‘) 1v| 0,52| 0,47| 0,46
To7 . | Tabell 2
1N .
§q3 D/aqram2 Korrelationerna mellan

oz de numeriska testen och
1
alfabettesten
(0¥}
7
Alfab. !/ 1 " 1%

sig gallande — medelvirdet blir ungefar 134 gdng hogre for varje métning — si stiger
ej korrelationen med de numeriska testen utan sjunker i stillet ndgot. Denna séink-
ning kan foérklaras med att den automatiserade »rikneprocessen» av delvis numerisk
natur till en del ersdttes med en minnesprocess: Ip. lar sig svaren pa bokstavsparen.

I tabell 3 och diagram 3 ges resultaten fran syllogismtesten. Som synes har vi dven
hér en stegring, som emellertid ar betydligt ldingsammare én {6r ABC-testen. Vi finner
ej heller nagon tendens hos kurvan att vika av. Att forsoket med dessa test ej drevs
langre beror pa att testet verkar kraftigt uttrottande vilket gor att resultaten ganska
snart blir osdkra.
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Test 21 23 30
0,9
o8 syi.l | 0,48 | 0,27| 0,38
2
Syl I/ | 0,55| 0,35| 0,49
0,7
Py Syt i) o, 61| 0,43 0, 50
cO,6
0 /,{7 Syll. M| 0,62| 0,47| 0,56
N Y] o _3
Q // L/
£ 0, o™= Tabell 3
k /'/ ; ;
0,3 S35 D/agram 3 Korrelationer mellan de
0,2 numeriska ‘tesfen och
llogi. test
0,1 syllogismtesten
Syl | Vi m v

Korrelationen mellan de numeriska testen och ekvationsproven ges i {abell 4. Som
synes ar de ganska mycket hogre fér de enklare ekvationerna, som ju dr mera auto-
matiserade.

Test 21 23 30

Ekv /| 0,59 0,49| 0,53

Ekvl| 0,52 0,43| 0,48

Tabell 4

Korrelationerna mellan

de numeriska testen
och ekvalionstesten

De av forf. utférda experimenten stoder alltsd fullkomligt hypotesen. Forf. har ej
heller utanfor sina forsék kunnat finna négra fakta som talar emot det utan tvartom
atskilliga stod. Ett bevis i matematisk mening kan givetvis ej framléggas for en psy-
kologisk hypotes, utan man maste ndja sig med att konstatera att alla tillgdngliga
fakta talar i en viss riktning.

Forf:s hypotes synes vara fruktbar ur forskningssynpunkt: vidare undersskningar
far avgora vilka processer det d4r som kan automatiseras pa detta satt, hur automati-
seringen i varje fall sker, om det finns nigot samband mellan férmagan att automa-
tisera snabbt och férmégan att driva automationen langt, osv.

Hypotesen synes vara fruktbar dven ur den synpunkten att man med dess hjalp
osokt kan forklara den numeriska faktorns stora betydelse for matematikbetyget:
under hela skoltiden ges i matematiken olika intellektuella processer, som skall drivas
till fulldndning, t. ex. sifferrdknandet, ekvationerna, det algebraiska réaknandet, in-
séttandet i en del formler, tillampandet av rakneregler osv. Dessa 4r av vésentlig
betydelse for framgangen i skolmatematiken; ju lingre de drives mot automatisering
dess mera avlastas det rent intelligensmassiga tankandet. Det synes inte orimligt att
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anta att det 4r var numeriska begavning som hir kommer in. Det fortjdnar dock att
papekas, att den numeriska begdvningen har en stark begriansning: den ger oss ingen
forméaga att forstd en enda av de automatiserade processernal Matematiken fordrar
oundgingligen hégre begivningsfaktorer.

RAKNENIVAER

Problemet med det numeriska rdknandet &r ej uttémt blott genom hiinsynstagande
till den numeriska faktorn. Korrelationen mellan olika numeriska test, hur vil dessa
an ar konstruerade, blir e] fullstandig. Vi har t. ex. funnit att korrelationen mellan
vart test 23 och test 30 blott 4r 0,72. Andra forskare har funnit &4n ldgre virden. Det
numeriska raknandet 4r alltsa ej enbart beroende av den numeriska faktorn. Det har
visat sig att det 4r ganska latt f6r en driven matematikpedagog att pa kort tid driva
upp rdknehastigheten (sarskilt for additioner). Detta &r i viss mén férvanande: det
hade synts rimligt att man har drivit sin rdkneférmaga till ett maximum efter nagra
ars skolmaéssig tréning. Allt detta fordrar en forklaring. Forf. till denna artikel anser
att 4tminstone en del forklaras genom det sétt pa vilket eleverna angriper en addi-
tion (eller annan enkel sifferrdkningsuppgift).

IForf. har funnit att det numeriska rdknandet av additioner kan ske p4 olika nivder.
Man skulle kunna tala om olika fyper av rdknare. Dessa nivaer utgora fran varandra
skilda sétt att angripa uppgiften och har ingenting att géra med hur ldngt automati-
seringen drivits. P4 var och en av dessa nivaer kan automatiseringen vara mer eller
mindre fullstindig. (Undantag galler delvis den hogsta nivan).

Den forsta nivan kénnetecknas av att personen i friga vid addition »delar upp» ett
tal i lika manga enheter som talet anger. Han riknar alltsa 2-+4--3 p4 foljande satt:
ett-tvA—tre-fyra-fem-sex — sju-dtta-nio. I manga fall utsittes prickar vid sidan av
talet, i en del fall férklarar sig personen se dessa prickar utan att rita dem, i andra
rdknar han pi fingrarna. Det 4r givet att denna metod &r opraktisk; endast i fa fall
kommer man upp i ndgon hogre hastighet. Ytterst f& larare torde ha en aning om hur
manga elever som — alltid eller ofta — anvinder sig av detta primitiva sitt att rikna
additioner. Vid forf:s undersokning har av c:a 400 undersokta elever i realskolans
hogsta klasser minst 60 hort (il denna typ! Troligen 4r antalet dnnu storre.

Den andra nivan kdnnetecknas av att additionen sker stegvis. Forst adderas tva
siffror, sedan adderas resultatet med en tredje siffra, detta resultat med en fjarde osv.
Uppgiften 3+7+5-6 loses alltsd pa foljande sitt: tre och sju ar tio — tio och fem ar
femton — femton och sex ar tjugotre. I en del fall forklarar sig den undersckta perso-
nen se det mellanliggande resultatet liksom skrivet vid sidan om de andra siffrorna,
andra uttalar det tyst, ett par elever skrev det faktiskt »for siikerhets skull» vid sidan
om de andra siffrorna. Denna niva omfattar sikerligen mera 4n hilften av alla elever.
Den tilldter en hogre hastighet vid raknandet 4n det forra, men &r ej fullt tillfreds-
stallande.

Den tredje nivan kinnetecknas av serial-response, dvs. den ridknande utfor inga
verkliga additioner i verklig mening. En addition av typen 4-+3-+74+9-15 (skriven
som vanligt nedat!l) 16ses pa foljande sitt: fyra-sju-fjorton—tjugutre-tjuguatta. De
mellanliggande additionerna utfores alltsd inte separat. Det 4r ofta svart att avgora
om en person hor till niva 2 eller niva 3. I méanga fall har han ej klart for sig hur han
egentligen riknar, sirskilt om han hor till en visuell rdknetyp. Bakom de bada ni-
véerna synes dock ligga i grunden skilda rdknemetoder. Detta visar sig inte minst i
den senare niviens dverldgsenhet nér det giller att rdkna snabbt. Ungefar fjarde-
delen av alla elever i realskolans hiogsta klasser synes hora till denna tredje nivi.

Den fjarde och hdgsta nivan kénnetecknas av elevens f6rmdaga att addera mera én
tva siffror at gangen. Detta 4r allmént forekommande nér det giller additioner av
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typen: 1421 o. dyl. Hos en del fp. kan denna formaga utveckla sig till en formaga
att blott vid en blick avgira om ett problem med 5 & 6 siffror dr ratt lost. En elev som
forf. undersokte kunde rakna 140 additioner med tre ensiffriga tal p& tre minuter.
Forutsdttningen for detta ar att han blott genom en bhlick pa problemet fann 15sningen.
En dylik forméaga i nagot lagre grad visar sig hos de fp som later blicken glida nedfor
additionsuppgiften och sedan, tillsynes utan att ha arbetat med uppgiften, har 16s-
ningen klar. Antalet elever som hor till denna niva ar ratt litet; hogst nagon procent
av alla. '

I tabell 5 visas ett urval av forf:s férsokspersoner (de som provats vid den sista un-
dersokningen). Deras prestationer i test 23 och test 30 har stéllts upp som funktion
av deras riakneniva. Som synes dr sambandet starkare for additionstestet &n fér mul-
tiplikationstestet. Dessa raknenivéer &ar definierade blott for additioner. Motsvarande
har ¢j kunnat finnas for multiplikationer, &ven om en klar tendens dr méarkbar. Déar-
emot paverkar de alltid multiplikationerna, eftersom additioner ingar som ett led i
multiplikationen. Av tabellen framgar &ven att en hog raknenivi r en nodvéindig
men ej tillracklig férutséttning f6r hég numerisk fardighet. Det finns som synes elever
med hog niva men 1ag additions- och multiplikationshastighet. Daremot finns det
inga elever med ldg nivd men hég numerisk fardighet!

55 Test30 1 | 1 Test23 2 36-
50-54 3| 2 ! 33-35
>
“5-49 2 7 1 30-3223
S
§F0 -4 1 2 ! |27-29 >
c
335-39 3 2| 9| 1 |24-26 §
330-34 2| 8 1| o 1 |21-233
T N
| 02529 2 | 13 |16 1|9 1 |18-20%
2024 2|15 5 71 8|17 15-17 §
3 3
<(:75-79 7| 5113 2| 21| s 12-14 0
10-15| 1 =2 7 < 2 o-11
Nivag 1 2. 3. o« 1 2. 3 4. Nivd

Tabell 5

Siffrorna i labellen anger antalet Ftp. som tillhor

en viss niva och [6st eft visst antal uppgifter
Man skulle kunna férmoda, att en elev skulle ratta sin rikneniva efter sin formaga
att rakna snabbt, och att alltsi denna skulle bestaimma 6ver och forklara hans niva.

S4 synes dock ej alltid vara fallet, &ven om det 4r tydligt att samtliga som tillhor niva
fyra &ga hog numerisk fardighet, d4ven fransett nivan. I de fall d4 fardigheten inom
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additionerna ar betydligt underldgsen fardigheten inom andra numeriska test, t. ex.
multiplikationerna eller det hogt trinade ABC-testet, har man anledning férmoda att
en lag raknetyp spelar in. For att fa ett verkligt bevis fér att verkligen riknenivan
spelar en bestdmmande roll, har forf. trdnat en del fp. med 1&g niva (den forsta eller
den andra) sa att de flyttat upp pé den tredje eller fjarde. Hittills har endast ett fatal
saddana forsok gjorts, men de synes i mycket hog grad stoda antagandet: genomsnitt-
ligt far man en mycket hogre numerisk férméga, framfor allt inom additionerna, men
dven inom multiplikationerna. Ett slumpméssigt urval av dessa forsok askadliggores
i diagram 4.

55
Y 50
- 45 ey |
T 40

/

v 7> A A
\ / /
g 30 /
N -~
~ 251 Zos
3 e
C
< 15 %
Nivd | 7 2 3 <

Diagram <
Andringen | additionsféor-
mdgo (test 30) med for-

dndring i raknenivdn.
o= begynnelsevdrde
o= slutvdarde

Problemet med riknenivans inverkan ar mycket vanskligt att utreda. Man méste
namligen helt lita pa elevens egen instrospektiva redogirelse, vilken ofta dr oklar och
tvetydig. Resultaten hittills 4r emellertid otvetydiga. Det ar emellertid viktigt att
problemet redes ut, di det har vésentliga pedagogiska aspekter. Det synes vara moj-
ligt att verkligen lara eleverna att rikna pa en hog nivé, den tredje eller i manga fall
den fjarde. Dect &r forf. bekant att manga ldrare systematiskt tranar sina elever att
rdkna snabbt numeriskt, och forf. skulle vara mycket intresserad av ett utbyte av
erfarenheter.
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NYA RAKNEBOKEN
for FOLKSKOLAN

forsta och andra klassen

anviands nu i de flesta av smaskolans klasser

NYA RAKNEBOKEN
wesoken| (O

FOLKSKOLAN

Tredje klassen

anvinds redan i manga skoldistrikt
och prévas i manga andra.

Den har fatt utmdarkt kritik :

“Exemplen 4r valda frin barnens virld, vil formulerade och enkla
i spraket.

Lirogdngen dr vil genomtiinkt och klar . ..

Uppgifterna dr delade i minimikurs, grundkurs och Gverkurs...’

Folkskolldrarnas Tidning

B

*Bokens redigering ir foredomligt klar och redig . . . Utan tvivel iir
denna lirobok en av de biista for stadiet.”

Sveriges Folkskollirarinnors Tidning

Pris 2:50 Facit 0:50
Rékneprov 0:50

NYA RAKNEBOKEN
for FOLKSKOLAN Fjirde klassen

utkommer i host. Ovriga delar under arbete.

ALMQVIST & WIKSELL B 150; Stockinim 1
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MATEMATIK I SPRAKUNDERVISNINGEN!

Den sdillsamma historien om Bengt,

beridttad av Adjunkt W. Géransson

Det hinder vil varje lisare da och da, att han tycker sig ha gjort sitt allra yttersta
for att forklara ett problem foér en klass eller en enskild elev men misslyckats. Han
har vridit och vant pa saken, belyst den ur olika synpunkter och anvant alla de tjuv-
knep han med tiden lirt sig och anda inte fatt Andersson eller Pettersson eller Lund-
strom att forsta.

Vad skall man da egentligen ta sig till?

Ja, vad var det histen gjorde, som jagades av en vildsint tjur?

Han klattrade helt enkelt upp i ett trid och satte sig.

»Men inte kan hastar klattra i trad?»

»Nej, men vad skulle den stackarn géra?»

Jag fick en gdng i tiden som privatelev en gosse vid namn Bengt. Denne gosse hade
en ytterst ambitios och dessutom vélbédrgad fader, och det var inte tal om annat én
att Bengt skulle ta tminstone realexamen. Nar han i elva ar tillvuxit i 4lder och vis-
dom, sattes han ocksa i realskolan. Dér visade han emellertid huvudsakligen anlag
for att tillvaxa i alder, och redan efter ett &r stitade han med C i tyska. Uppdraget att
till varje pris lasa upp honom var alltsi inte direkt lockande, men det visade sig
larorikt.

Till en borjan gick allt bra. Bengt var frdn hemmet van vid kadaverdisciplin, och
att fA honom att lyda var inte svart. Och det rdckte ganska lingt p4 den tiden, nar
man skrev med lexika och grammatik. Vad som brast i friga om sprakora, kunde ofta
kompenseras av manuell fardighet och noggrannhet. Dessutom var Bengt inte alldeles
omdjlig i matematik och teckning.

Bengt fick alltsa ett schema att slaviskt I6]ja, och detta schema byggdes ut undan
fér undan:

A. Sattivarjesatsin ordet icke.

B. Om detta icke kommer till vanster om forsta verbet, drar du en cirkel kring detta
verb. Sedan drar du fran valfri punkt pa denna cirkels periferi en rét linje at ho-
ger, varefter du med en pil markerar, att det inringade verbet skall st4 sist.

C. Finnes ytterligare ett verb i satsen, drar du en cirkel d4ven kring detta och mar-
kerar med en ny rit linje och en ny pil, att detta verb skall sta nast sist.
Obs! De salunda dragna rata linjerna {4 icke skira varandral

Bengt var en ordningsminniska av stora méitt, och han medforde till varje tysk
lektion passare och linjal. »Pilen» liknade mest ett vilskapt rottecken.

S4 sméningom infordes nya matematiska tecken. Sddana kufiska ord som infinitiv,
imperfekt och supinum ersattes med arabisk etta, tvda och trea, positiv, komparativ
och superlativ med romersk etta, tvaa och trea etc.

Och det hela gick bra, sitillvida att Bengt flyttade fran klass till klass utan under-
betyg i tyska.

Men si kom den dag, di det inte lingre rickte med att lyda och vara noggrann, och
det var nar Bengt skulle lara sig konjunktivens bruk. Jag forklarade for honom, att
nu fanns det inte fler geometriska figurer att tillgripa; nu maste han borja tanka.

Resultatet blev nedsldende. Grammatiken sade ju, att det overkliga uttryckes med
konjunktiv. Satsen »Jag ar inte hungrig» maste alltsd heta »Ich sei nicht hungrigs,
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for om jag inte ar hungerig, s matte val hungern vara overklig, menade Bengt. Alla
nekade satser satte han alltsd i konjunktiv, och det rackte foljaktligen med fem a sex
negationer i en stil for att Bengt skulle vara sald.

Det blev nya bittra tarar for Bengt och nya graa har for mig, tills vi slutligen kunde
utropa vart heureka!l

Formeln var funnen och den lod:

M=F-1,
diar M = modus, F = formen och I = innehéllet.

For formelns ratta tillimpning méste Bengt ocksi veta, att indikativ = plus, kon-
junktiv = minus. Att lika tecken ger plus medan olika tecken ge minus, visste han
reda frin matematiken. '
LAt oss ta nigra exempel:

Magistern har tandvérk

Magistern har inte tandvark

Ack om magistern hade tandvéark
(vilket han tydligen inte har)

Ack om magistern inte hade tand-
véark (vilket han tydligen har) — +

Sa smaningom klarade Bengt med tillhjalp av denna formel riktigt svara fall:

+

+ | +m
| ++ =

\

Om jag hade tid, reste jag bort i morgon. Form? -+ i bada satserna, eftersom ne-
gation saknas.
Innehall: Reser han bort?
Nej. (I=—)
Vartér inte?
Han harintetid. (I = —)
M = — ibada satserna.

Om jag hade tid, brukade jag resa bort pd Form? -+ iDbéada satserna.
lordagarna i somras. Innehall: Reste han bort?

Ja. (I=+4)

Nar da?

Nér han hade tid. (I = +)
M = -+ ibadasatserna.

S& kom slutligen det stora 6gonblick, dd Bengt skulle skriva i realexamen. Nagra
minuter efter klockan 12 ringde det pa dorren. Utanfor stod Bengt med lexika, gram-
matik, passare, linjal och gradskiva. Han var svettdrypande, utmattad. Ingen hade
haft en sdn dag som han. Det tar nimligen tid att férst skriva om hela texten pa milli-
meterrutat papper av sadant format, att alla geometriska figurer fa plats. Och det
tar tid att en hel stil igenom i sats efter sats multiplicera form och innehall. Men Bengt
hade med uppbjudande av hela sin energi lyckats genomféra den bravaden, och den
tyska 0versattning som jag nu mellan cirklar, rottecken, plus och minus lyckades leta
fram pé hans solkiga kladdpapper var mer 4n godkind. Det blev t.o.m. ett gott Ba.

Bengt var naturligtvis 6verlycklig. En enda liten droppe malort fanns dock i glidje-
béagaren:

»Nog ar det viil hart, att det inte blev en enda minusprodukt i hela stilen!»

Det var Bengts bendmning p4 konjunktiven.

Detta hande i maj 1942. Troligen var det sista gangen Bengt 4gnade en tanke at
tyska spraket.
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ATT LARA ELLER DRILLA

Av Seminarieldrare Elof Ahlin, Luled

Ett problem bland ménga andra i matematikundervisningen, som f¢refaller mig
naturligt att ta upp till diskussion, ar frigan angaende den smekaniska» sidan av
den tillaimpade rakningen (16sning av problemuppgifter). Ofta har det varit sa, att
dessa slag av uppgifter inte s& mycket givit anledning till ett problemldsande som
mera ett mekaniskt inplacerande av tal i en pa férhand inlard formel.

Jag skall hir ndja mig med nagra exempel for att darmed belysa, vad jag avser.
Det ar lite svart att forstd, varfor man nédvéandigt skall behova frangad metoden att
rdkna ut ytan pa t. ex. en rektangel (5 - 4 cm? = 20 cm?) och lita eleverna inlira for-
meln I -b = Y. Har man kommit sa langt, att dessa forstdr det forra, bor det vara na-
turligt att ocksa lata dem berdkna ytorna pd samma satt atminstone i folkskolan. Lika-
s& har jag svart att forst4, varfor man, nér eleverna kommit fram till att pelarens, ku-
bens och cylinderns volym beréknas pa samma satt, nédmligen hojden génger botten-
lagret (6 - 12 cm® = 72 cm?), pa redan tidigt stadium skall infora den tredimensionella
formeln, (t. ex. for pelaren 2 ¢cm * 3 cm * 12 cm = 72 cm?.)

Att pyramidens eller konens rymd ar tredjedelen av pelarens resp. cylinderns volym,
lar sig eleverna pa egen iaktagelse, varfor de lampligen bor fortsitta att berikna rym-
den pa basis av den kunskapen. Nar man pa samma sdtt kommer fram till att halv-
klotets volym ar tredjedelen av volymen pa cylindern med samma diameter och héjd
som klotets diameter och darav foljer, att volymen pa hela klotet &r dubbelt sa stor,
bor likasa klotets volym enklast berdknas enligt den vunna erfarenheten. Det fore-

faller onodigt att krangla till saken genom att foéra fram barnen till den i och for sig
3

logiskt riktiga formeln . Aven om eleverna bringas att forst4, hur vi kommit

fram till den formeln, har denna »rationalisering» enbart till £61jd, att man medverkar
till att sudda ut minnesbilden av sambandet mellan volymerna hos de olika krop-
parna och férhallandet dem emellan.

Dessa exempel ur geometrin kan sedan kompletteras med andra ur matematik-
undervisningen i 6vrigt.

Betraffande ranterdkningen var det forr sjilvklart, att eleverna fick lira sig formeln

e kpt
100

Det ar en bekvdm vig att pa det sattet ldra eleverna en slags »plocka-in-mate-
tik». Krangligare ranteuppgifter behover man inte ta med i folkskolans matematik-
undervisning, att inte eleverna mycket vl kan fa fortsatta sin rinteberikning direkt
péa basis av deras kunskaper om procentbegreppet.

Ofta far man det intrycket, att endast en véag leder till Rom. Det ar helt viss natur-
ligt, att man pa det elementaraste stadiet inte kan och inte heller bér komma med
varierande sitt att 19sa ett och samma problem. Men ndgonstans bdr den fragan foras
in. T konsekvens med min grundtanke, att eleverna bor férsta, vad de haller pa med,
bor de vanjas att soka sig fram pa olika végar. For att belysa tankegingen, ett exem-
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peli anslutning till rinterdkning. Uppgiften ar foljande: Kapitalet 300 kr ger under ett
ar 15 kr i rdnta. Hur stor ar rintan i procent? Vi kan utga fran 15 kr pa 300 kr och
frdga oss, hur manga kronor det blir pa 100 kr, d. v. s. vi l6ser uppgiften med regu-

15

ladetri. Vi kan ocksa siga, att ranteprocenten ar forhallandet 15:300 ( 5 =005 =

5 %). For det tredje kan vi losa uppgiften som ekvation. Att man sedan Gverlater 4t
eleverna sjilva att avgora, hur de vill lésa uppgifterna i sitt eget arbete, bér vara
lampligt.

Ménga andra sidor av det hir kortfattat behandlade dmnet kan kanske utgora ut-
gangspunkten for en fortsidttning av en nog s intressant diskussion kring det problem,
som jag endast fragmentariskt berért, namligen om matematikundervisningens »6r-
standsméssiga» behandling contra ett mera mekaniskt behandlingssdtt. Visserligen
kan man med formler och drill na béattre resultat i en klass, om man med battre menar,
att flertalet i klassen mer eller mindre hjalpligt klarar kursen.

Vardet av en sddan undervisning kan emellertid allvarligt ifragasittas. Det ar
némligen inte endast de obegavade rdknekarlarna, som mycket snart efter avslutad
skolgang glomt det mesta av de mekaniskt inldrda formlerna.

Det bor nog inte vara si mycket att sérja 6ver om det i en skolklass inte ar mojligt
att fa alla att férstd. Tvartom ar fragan den, om inte den »forstdndsmassigas metoden
bl a. till slut har det goda med sig, att den for over till en mera differentierad under-
visning (s& langt nu de stora klasserna tillater), dar eleverna far na si langt, som deras
begdvningsutrustning tilldter. Mycket vore sannerligen vunnet, om vi larare tvingades
att pruta pa ambitionen, att alla i klassen skall klara lika mycket.

HUR MANGA DECIMALER, MAGISTERN?

I larobocker lases: »Berakna med tva Under fysiklaborationerna Lkommer
decimalers. Léraren séger: »Resultatet man standigtin pa detta krav. En labora-

skall anges med tva decimalers. Eleverna
fragar:»Hurmanga decimaler, magistern?»

Vore det inte lampligt att utménstra
detta uttryckssiatt och i stéllet angiva
antalet siffror? Ett antal elever far i upp-
gift att méta langden av en bordskiva.
De far resultaten 1234 mm, 123,4 cm,
12,34 dm resp. 1,234 m. En skamtare
svarar kanske t. o. m. 0,001234 km. An-
talet decimaler varierar hogst betydligt,
men antalet siffror 4r i alla fallen fyra.

Vad jag syftar till med dessa rader ar
emellertid, att man pa ett tidigt stadium
bor vinja eleverna vid begreppet absolut
och relativt fel och att det dr det relativa
felets storlek, som #&r det avgorande.
Samma elever som méitte bordet och
fann 1,234 m., méter en annan gang av-
standet mellan tva punkter ute i sam-
hallet och finner 1234 m. De absoluta
felen kan ju skilja sig hogst visentligt,
men de relativa dr de samma.

tionsgrupp, som bestdmmer den Joulska
konstanten till 0,21 tycker, att den fatt
ett utmarkt resultat, den som finner, att
vattnets angbildningsviarme ar 560, be-
klagar att den gjort nagot fel, fastan
rollerna bhorde varit omkastade. Av ele-
ver med realexamen triaffar man sillan
nagon, som har kénsla fér att det ar felets
storlek i forhallande till métresultatet
som 4r avgorande och »antalet decimaler»
ar si ingrott i medvetandet, att det ar
ytterst svért att utrota.

I folkskolans hogre klasser borde det
inte vara omdjligt att med ett antal
exempel {4 eleverna att begripa, vilket
fel som spelar den stora rollen och fran
forsta borjan kan man lata bli att an-
vanda uttrycket »antalet decimaler».

Hjalmar Trane

Lektor vid folkskoleseminariet
i Jonkoping
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SORTERNA SOM "VARDEENHETER”,

ett apropa till 6verlarare Staffan Abergs artikel

Av civilekonom Elisabeth Larberg, Karlstad

I nummer 3 av Tidskrift for Skolmatematik introducerar éverlarare Aberg en metod
for »kostnadsberdkningar, dir man med utgdngspunkt fran en och samma formel kan
16sa samtliga uppgifter inom omrédet. Aven svarets sort kan direkt erhallas ur ut-
rakningen.

Vid handelsgymnasier och handelsskolor tillimpas en riknemetod, som kallas for
kedjerakning och narmast skulle kunna beskrivas som en utvidgad reguladetri. Metoden
syftar till snabbhet, korrekthet och effektivitet och kan bast illustreras med exempel:

Ett tyg kostar i England 2/4 (28 d) per yard. Vilket pris i sv. kr. per meter motsvarar
denna notering?
11 m = 12 yards. 1 £ (240 d) = 14,50 sv. kr.

Man kan naturligtvis med utgangspunkt fran reguladetrin fa fram ekvation:

_145-28-12
240 - 11

men eftersom det ar besvirligt att halla fast vid det logiska resonemanget redan nar
man har med tre inbordes relaterade storheter att gora, ar det snart sagt omaojligt har.
Som hjalpmedel anvindes darfor en kedjeuppstallning, som i exemplet far 4 led, efter-
som det finns 4 sorter eller virdeenheter.

xkr =1m
11m = 12 yds
1yd = 284d

240 d = 14,5 kr

Las: x kr ar utbytbart mot 1 meter eller x kr motsvarar 1 m o. s. v. Kedjan skall
vara s»sammanhangande» och »sluten», d.v.s. sorterna skall hela vagen gripa in i var-
andra, och samma sort skall borja och sluta kedjan. Sedan man multiplicerat samtliga
véansterled resp. hogerled med varandra, fAir man en ekvation, dar viardeenheterna kan
forkortas bort.

xkr-11lm-1yd:240d =1m - 12 yds - 28 d - 14,5 kr

1m:-12yds-28 d - 14,5 kr
11m-1yd-240d

" och  xkr =

Borjade man kedjan med x i stéllet for x kr, i enlighet med verlarare Abergs metod,
finge man dven svarets sorf direkt ur ekvationen. Nu bygger regeln om kedjans sluten-
het just pa att man sitter ut sorten, varfor man i s fall skulle g4 miste om en kon-
trollmojlighet. Sorterna anvénds alltsd endast som ett hjalpmedel fér att f4 en riktig
uppstallning.

Slutligen en begreppsfriga:
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Begreppet kostnad kanske i allmédnna sprakbruket understundom &r liktydigt med
wad def kela kostars, vilket stoder overlirare Abergs terminologi. Lika ofta syftar
emellertid fragan »Vad kostar det?» pa priset. I handel och industri betyder kostnad i
detta sammanhang de totala uppoffringarna per enhet, och nir man talar om kostnads-
berdkningar avser man just att faststilla kostnaden per enhet av den silda eller till-
verkade varan. Konsumenten menar detsamma da hon fragar vad det kostar. Hennes
kostnad = siljarens pris. Termen ufgiff (och inkomst dar det ses ur siljarens syn-
punkt) vore enligt min mening riktigare och skulle {ére bygga missforstand.

—_—————

VILKET AR SVARAST 14—8 ELLER 13—7?

Av Lektor Anders Larson, Hérndsand.

I samband med metodikundervisningen i matematik vid folkskoleseminariet i Har-
nosand varterminen 1954 sammanstilldes ett subtraktionsprov omfattande 36 upp-
gifter med tvasiffriga minuender och subtrahender. Uppgifterna var si konstruerade,
att subtraktionerna i entalsraderna blev exempel pa de 36 subtraktionsuppgifterna
i »subtraktionstabell 11» t. o. m. »subtraktionstabell 18». Provet férelades allt som
allt 705 elever i folkskoleklasserna 3—8 vid skolor i Harnosand med omnejd och kun-
de genomforas tack vare valvillig medverkan av vederborande Lirare.

Resultatet framgér av f6ljande diagram, som anger antalet begangna fel vid de olika
subtraktionskombinationerna. Légsta antal fel (8) erholls saledes for 13—4, den sva-
raste kombinationen (30 fel) visade sig vara 14—S8.

| —2|—3|—4|—5]|-—6]|—7|—8]|—9
1110 20]20] 9 |19] 18] 12] 14
12 15| 15| 12| 13| 13| 15 | 13
13 8 10|21 ]23|14]23
14 17 | 11 ] 16 | 30 | 21
15 14 |17 | 13| 18
16 | 18 | 14 | 17
17 13| 19
18 | 27

Totala antalet fel enligt denna tabell utgor 582. Nagot Gverraskande var att finna,
att antalet fel begdngna i 10-talskolumnerna var 654, da hir endast forekom subtrak-
tioner inom talomradet 1 t. 0. m. 8. Orsaken torde val fi sokas i svarigheter i samband
med »lanemarkeringen» (praktiskt taget alla elever har anvént den s. k. lAnemetoden).

Av detta prov att déma bor man tydligen vid undervisningen i subtraktionsteknik
lagga val sa stor vikt vid sjalva utliasandet av siffran, fran vilken »lan» verkstallts,
som vid inldrandet av de i tabellen angivna subtraktionerna. Det torde vara uteslutet
att fa soka den hoga felfrekvensen i 10-talskolumnerna i svarigheter med subtraktioner
inom talomradet 1 t. o. m. 8.
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Snart har man inte rad att leva ett dubbelliv
— sa dyrt som allting blir.

Inflationen genom tiderna

Vira dldre rdknelaror — fran de allra
forsta fran borjan av 1600-talet fram till
raknelarorna under 1800-talet — skiljer
sig markant fran vara dagars framforallt
darigenom, att de innehaller ett mycket
litet antal rakneexempel. De &r mera s.a.s.
metodik-bocker. Rédkneexemplen far ele-
ven sjalv skapa och i gengéld lares ut en
mingd regler for kontroll av svaren. Un-
der 1900-talet har raknelarorna i stillet
i vissa fall urartat till enbart exempel-
samlingar. En omsvangning kan hér
emellertid skénjas i vara dagar. Bl a.
har fran laroboksndmnden klart uttalats
onskemalet, att vara raknelaror i stérre
utstrackning borde innehalla metodiska
anvisningar.

De aldre larobockerna innehdller i
stallet for en méngd sifferexempel utfor-
liga anvisningar, forklaringar och upp-
lysningar. Som exempel harpa kunna vi
studera kapitlet Mynt ur en rédkneldra
frdn mitten av 1800-talet.

Skédmtteckningarna i bérjan av denna
artikel far illustrera dagens kinda lige
pa inflationsfronten. Den gamla larobo-
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Det har blivit sa dyrt att leva, all man
knappt vet, om det lonar sej!

ken far trésta oss med att penningvéardets
stindiga forsdmring tydligen ar en fore-
teelse, som drabbat aven vara forfider
dnda sedan Olof Skotkonungs tid.

»1 dldsta kéanda tider fanns intet preg-
ladt mynt, utan handeln skedde genom
varubyte, och sdsom meliangift, fvensom
stundom till betalning, nyttjades sliata
stycken af silfver eller guld, antingen i
form af ringar, eller tenar, af hvilka af-
hoggs s& stort stycke, som ansags i varde
motsvara det dfverenskomna priset. Det
dldsta svenska mynt, som omtalas, skall
vara pregladt under Olof Skétkonungs
och hans son Anund Jakobs regeringar;
men uppgifterna hiarom #4ro icke fullt
tillforlitliga. Det aldsta svenska mynt-
namn, som man med sikerhet kénner,
ar Mark, hvars bendamning uppkommit
deraf, att ett sidant mynt i1 metall inne-
holl en 16dig mark* silver. Detta fortfor

likvél icke lange, och fastin namnet bi-

* En 16dig mark silfer = 3 skélpund. En skal-
pund = 425 g.



beholls, fordndrades med tiden virdet,
Féljande visar huru manga mark pennin-
gar som motsvarade en mark silfver un-
der vissa ar och regeringar:

t. ex. vid en marknadsresa ett sarskilt
lass var nodvandigt for att kunna med-
fora behofliga penningar, blef likvél slut-
ligen erkédnd, och ar 1661 borjade forsta

Ar 1000, Olof Skétkonung 1 Ar 1520, Christian II . . 12 Ar 1664, Carl XI . . . . 531
» 1140, Sverker . . . . 1% » 1521 Gustaf I . . . . 513 » 1675, Densamme . . 76
» 1260, Waldemar . . . 2 » 1527, Densamme . . 24 » 1715, Carl XII . . . 96
» 1282, Magnus Ladulds 3 » 1537, Densamme . . 25% » 1752, Adolf Fredrik . 9814
» 1350, Magnus Smek. . 434 » 1542, Densamme . . 35 » 1764, Densamme . . 256
» 1404, Erik XIII . . . 6 » 1585, Johan III . . . 128 » 1777, Gustaf ITI . . . 192
» 1450, Carl VIII . . . 8 » 1593, Sigismund . . . 32 » 1800, Gustaf IV Adolf 288
» 1480, Sten Stured. & . 111, » 1625, Gustaf I Adolf . 48 » Carl Johan . . . . . 5241/,

Fran bérjan skulle hvarje mynt inne-
halla sitt fulla varde i metall; att detta
icke fortfor synes af hvad ofvanfére ar
anfordt om mark, och att samma forhal-
lande var med andra mynt blir tydligt
t. ex. af narstaende uppgifter.

1625 végde en 6 dalers plat 16 skalpund

1634 > oo» » » » 12 »
1661 » » » » » 10 »
1675 »o» oy » » 8 »
1710 > » o » 0y » 6 »
1715 » o » » » 4 »

Emellertid emottogs hvarje myntfor-
simring med ovilja af allmdnheten, och
det nédmynt, som under Carl XII:s tid
af brist pd metall utkom, méaste med
maktsprak goras gallande.

Ar 1719, kort efter baron Gértz’ af-
rattande, utkom en forordning om dessa
myntteckens nedséttande fran 1 daler
silfvermynt till 1 6re kopparmynt, till
otaliga medborgares stora forlust.

Obeqgvamligheten af sidant mynt, der

gangen pappersmynt utgifvas. Under
loppet af fyra ar utgafls emellertid sA myc-
ket sddant mynt, att det vida ofversteg
i banken befintliga metallvirdet, och
da det saledes ej kunde inl6sas, forsvann
dess kredit, och dess utgifvande maste
upphéra. Detta blef sedan atskilliga gan-
ger forhallandet.

En betydlig statsskuld, som genom
krig och andra omstindigheter blifvit
riket dsamkat, skulle godtgoras, och for
detta Andamal inrdttades ar 1789 Riks-
gdldskontoret, som héraf fick sitt namn,
jemte rattighet att dfven utgifva sedel-
mynt. — — — Vid 1800 ars riksdag be-
slots att Riksgéildskontorets sedlar skulle
inlgsas av banken, mot en rabatt af 331
procent, alltsd med tvatredjedelar af
deras virde. — — — Fran och med 1777
till 1809 forblefvo bankens sedlar i nastan
orubbadt viarde; men darefter forandra-
des, af atskilliga orsaker, foérhallandet s,
att dessa sedlar nedféllo till mindre &n
halften av nominalvirdet, och en mang-
arig brydsamhet uppstod [or myntets
reglering.»
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