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Abstract

Titel: P& tal om text... Hur pedagoger i fyra forskoleklasser resonerar om
anvandandet av hoglasning och textsamtal i sina verksamheter.

Forfattare: Annika Bjorkhede Ekroth

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs:  Speciallararprogrammet / SLP 600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/2011

Handledare: Lisbeth Ohlsson

Examinator: Birgitta Kullberg

Rapport nr: VTI11-IPS-24 SLP600

Nyckelord: Forskoleklass, hoglasning, litteratur, textsamtal

Syfte: Studiens syfte ar att undersdka hur pedagoger i forskoleklass ser pa och anvander sig
av hoglasningstexter i sin verksamhet.

Teori: Den teoretiska ramen utgors av ett sociokulturellt perspektiv. | detta perspektiv ses
larande som samspel mellan individ och kollektiv. Manniskan ses som en kulturell varelse
vars formaga till larande inte enbart handlar om intellektuella resurser utan ocksa &r beroende
av omgivningen. Inom ett sociokulturellt perspektiv & kommunikativa processer centrala.

Metod: Studiens forskningsansats utgdrs av en kvalitativ metod med anvandande av
deltagande observationer och halvstrukturerade intervjuer.

Resultat: | de studerade verksamheterna spelar litteratur och héglasning stor roll och tillmats
stor vikt. Litteraturens roll i verksamheten motiveras av pedagogerna med att de genom den
kan fora samtal i elevgrupperna, formedla ett lasintresse och utveckla elevernas lasforstaelse.
Litteraturens inbyggda formaga att stimulera till frigor om béade ords betydelser och texters
sammanhang lyfts fram av pedagogerna och hdglasning anses skapa goda mojligheter till
samtal och diskussioner. Samtalsstrategier anvands medvetet for att styra, utveckla och
fordjupa diskussionerna. En av strategierna ar aterberattande, vilket anses inverka positivt pa
forstaelsen av texten. Andra kan vara frdgor om textens innehall, hypoteser, fortydligande av
sammanhang och betydelser av ord. Det medvetna anvandandet av textstrategier forklaras
med paverkan fran forelasningar, diskussioner i arbetslag och okat fokus pa lasforstaelse och
samtalets betydelse. Pedagoger med lang erfarenhet av arbete i forskoleklass menar att samtal
vid hoglasning alltid tillmatts stor betydelse i verksamheten. Pedagogerna gor medvetna
bokval utifran syftet med hoglasningen. Det satt som litteraturen exponeras pa och erbjuds
visar sig variera i verksamheterna. Ytterligare tillganglighet till litteratur genom skolbibliotek
eller kommunbibliotek skiljer sig at och dar syns skillnad mellan urvalsgruppens tva
kommuner. Ett omrade for utveckling sags vara att fa storre tillgang till anvandbar och
meningsfull litteratur och fa 6kad kunskap om den. Flera pedagoger uttrycker ocksa att de vill
utveckla anvéndandet av litteraturen och miljon runt den samt anvéanda fler uttryckssatt i
arbetet med den. Fardigheter som anses bli nddda genom hdglasningsaktiviteter ar okat
ordforrad, lasforstaelse, kunskap om lasning och erfarenhetsutbyte i samtal. L&rande
tillsammans med andra sdgs utgora grunden i verksamheten och asikter att mojligheter skapas
och larande underléttas i gruppens gemenskap for barn som &r i behov av séarskilt stod
uttrycks. For att hjalpa elever som av olika anledningar inte gor sina roster horda att bli
delaktiga, sdgs sma heterogena grupper vara en mojlig vag for detta.
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Forord

Med detta arbete markeras bade slutet pa en resa och borjan pa en ny. Resan hit har varit full
av utmaningar och nya erfarenheter. Nasta etapp kommer sakert att innebédra detsamma, men
ar nu grundlagd for att utjamna de storsta groparna. Nar jag tittar i backspegeln syns
fantastiska moten med studiekamrater, intressanta foreldsningar och givande diskussioner
vilket gett méangder av nya vyer. Till pedagogerna i de besokta forskoleklasserna vill jag
uttrycka stor tacksamhet for den 6ppenhet, det intresse och vdlkomnande jag motts av. Ett
varmt tack till min handledare Lisbeth som bistatt med is i magen, bomull kring hjartat och
bransle till hjarncellerna nar krafterna sinat. Till sist, men anda forst och framst, till min familj
som statt bakom, bredvid och framfor hela vagen: Tack®.
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Inledning och bakgrund

En god lasformaga har och har alltid haft en betydande roll i savél skola som samhille.
Sverige har en lang tradition av laskunnighet inom alla samhallsklasser. Fran att fran borjan
ha varit kyrkans ansvar att invanarna genom férmagan att lasa kunde folja dess levnadsregler,
inrattades sedan den obligatoriska skolan for att svara pa behovet av las- och skrivkunnighet i
industrisamhallet. Da ansags det inte finnas behov av att kunna analysera, vardera och
kritisera det l&sta. L&sningens syfte var att bli informerad och att 1dsa for att minnas. Dagens
syn pa lasformaga innefattar en hogre grad av lasforstaelse vilket medfér att manniskor,
forutom att ta del av det demokratiska samhallet, ocksa skall kunna bidra till en god
samhallsutveckling (Rosén & Gustafsson, 2006). Detta framgar redan i forskolans laroplan
(Lpfo 98, 1998) dar verksamheten forviantas ldgga grunden for att barnen “pa sikt aktivt skall
delta i samhéllslivet” (s.3). Lasformaga kan alltsd anses vara en grundliggande demokratisk
rattighet som skolsystemet ansvarar att skapa forutsattningar for. | utbyte far samhallet
kompetenta medborgare som driver utvecklingen framat.

Lasforstaelse framstar som allt mer i fokus nar det forskas och resoneras om lasformaga.
Magnusson och Nauclér (2006) menar att fonologisk medvetenhet och god avkodning alltfor
ensidigt varderats som forutsattningar for lasforstaelse. De har genom forskning sett att ett
lasflyt genom automatiserad ordavkodning kan dolja en dalig lasforstaelseformaga och att
denna brist ofta uppmarksammas sent i elevernas skolgang. Vad de vill lyfta fram ar
ordforradets och sprakforstaelsens betydelse for lasforstaelsen. Under senare ar har olika
metoder for undervisning i lasforstaelse kommit att bli aktuella. Dessa riktar sig framforallt
till elever i mellanaldrarna, alltsa de som redan kan lasa sjalv. Bland svenska forskare marks
Reichenberg (2008) och Westlund (2009) som bada uppmarksammar det systematiska
textsamtalets betydelse for utveckling av lasforstaelsen, istllet for att forvanta sig att
forstaelse kommer som en foljd av god avkodning. De grundar sin forskning pa
internationella forskningsmodeller for textsamtal.

Det kan &ven antas ett nationellt intresse i att kunna redovisa goda resultat nar det galler
lasformaga. | internationella undersokningar mats, jamfors och varderas lasformaga hos
elever fran olika lander, vilket ofta far stor massmedial uppmarksamhet. Alldeles nyligen
presenterades resultaten av PISA’ 2009 (Skolverket, 2010) avseende 15-&ringars kunskaper i
matematik, naturvetenskap och lasforstaelse. Resultaten visar att svenska 15-aringars resultat i
lasforstaelse har forsamrats sedan foregaende jamforelse, vilken gjordes ar 2000. En annan
internationell undersékning, PIRLS? 2006 (Skolverket, 2007a), avseende lasforstaelse i skolar
4 visar samma tendens vid jamforelse 6ver tid sedan foregaende studie, genomford ar 2001.
For att inte dra alltfor ytliga slutsatser om en allméan nedgang for alla elever behéver man
forstda vari forsamringen bestar. De starka lasarnas resultat har forsamrats liksom
lagpresterande pojkars och den socioekonomiska bakgrundens betydelse for resultaten
uppmérksammas. Elever med stort l&sintresse tenderar att prestera bra. I media har dock
framforts kritik mot att undersokningsresultaten kan vara missvisande genom att det &r svart
att jamfora olika landers skolsystem pa ett likvardigt satt samt att testresultaten kan tolkas
olika (Skolvéarlden, 2011).

LpIsA = Programme for International Student Assessment, initierad av OECD.

’PIRLS = Progress in International Reading Literacy Study, initierad av IEA.



| laroplanen (Lpo 94, 1998) for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, betonas att spraket utvecklas i ett socialt samspel dar samtalet ar en
forutsattning for bade muntlig och skriftlig sprakutveckling. For att framja ett fortsatt larande
maste hansyn tas till elevernas bakgrund och tidigare erfarenheter. Forskoleklassen ar den
skolform som ligger narmast i tid innan skolar 1. Den inrattades 1998 som en ny skolform och
ar en frivillig verksamhet som ar obligatorisk for kommunen att anordna. De kunskapsmal
som géller forskoleklassen aterfinns i laroplanens andra del, under rubriken mal och riktlinjer,
och uttrycks dvergripande i form av stravansmal. Uppnaendemalen under samma rubrik avser
den obligatoriska grundskolan®.

Skolverket (2007b) redogor i en forskningsoversikt for att det tidigare ansags vara
grundskolans uppgift att lara barn lasa. Risken var annars att barnen larde pa fel sétt.
Rapporten visar att forskning om och arbete med fonologisk medvetenhet — sprakets ljud och
form — fatt genomslag i forskoleklassens verksamhet under senare tid. En aspekt som ocksa
framgar &r att undervisningen i tidiga aldrar sker genom formell fardighetstraning och att
samtal om texters innehall i relation till elevernas tolkning och erfarenheter inte ar vanligt
forkommande. Lasning av skonlitteratur sker i hdg grad individuellt. Skolan tar heller inte
tillvara elevernas erfarenheter av skriftsprak fran livet utanfor skolan. Det eftersoks langre tids
forskning om exempelvis larares didaktiska verktyg for litteratursamtal med elever samt
aktionsforskning om olika arbetssatt ifraga om lasning och skrivning.

Min yrkeserfarenhet bestar av arbete med elever i grundskolans tidiga aldrar sedan trettio ar.
Darmed har jag fatt folja ett stort antal elever i deras forsta steg i sin skriftsprakliga
utveckling. Det har for min egen del framstatt viktigt att fokusera pa avkodningsformaga och
lasflyt i lasundervisningen vilket jag foljt noga genom tester och dokumentering. For ett antal
av mina elever har lasningen varit forenad med svarigheter och nagra har kanske aldrig fatt
uppleva det mote med texten som utmarks av djup forstaelse, vilket uppmarksammas allt mer
som mal for lasundervisningen. Jag kan se en Gverrensstimmelse i min yrkesutévning med
skolverkets (2007b) iakttagelser om fardighetstraning som ett stort inslag i lasundervisningen.
Det kan antas att mina reflektioner inte &r unika. De elever som — alltfor sent — uppvisar laga
resultat i lasforstaelse har visat sig behdva ett stod i sin lasutveckling som inte bara bestar av
fardighetstraning utan dven av utvecklande av spraklig formaga. For att fa eleverna att
uppleva lasningens hela dimension redan fran borjan av sin skriftsprakliga utveckling och
darmed forhoppningsvis undvika svarigheter senare, anser jag speciallararens roll
betydelsefull for att inspirera, stédja och komplettera kunskapssyn och arbetssatt mellan olika
skolformer.

Genom ovanstaende bakgrund och antagandet att hoglasning férekommer i forskoleklasser,
eftersom hoglasning har en stark tradition i skolans kultur, anser jag det vara av
kunskapsutvecklande vérde att studera hur pedagoger i forskoleklasser arbetar med och
resonerar om litteraturens roll. Med laroplanens formuleringar om skolan som en levande
social gemenskap och kulturell varld dar det ska skapas trygghet, vilja och lust att l&ra, bildar
forskoleklassen den bas som ska leda utveckling och larande vidare.

* “Mal att striva mot anger inriktningen pa skolans arbete. De anger darmed en 6nskad kvalitetsutveckling i

skolan. Mal att uppna uttrycker vad eleverna minst ska ha uppnatt nar de lamnar skolan. Det &r skolans och
skolhuvudmannens ansvar att eleverna ges mojlighet att uppna dessa mal” (Lpo 94, 1998 s.8).



Centrala begrepp

Nagra frekventa begrepp som anvands i studien forklaras med hansyn till lasarens forstaelse
av texten sasom den avses av forfattaren.

Skriftsprak

Med begreppet skriftsprak avses ett samlingsnamn for lasning och skrivning. Liberg (2006)
menar att skriftsprakslarande kan beskrivas som ett umgange i skriftspraket med erfarna
utdvare for att skapa och vidmakthalla betydelse. Barn vaxlar mellan att lasa egna och andras
skrifter och att skriva till andra eller sig sjalv. Skriftsprak kan enligt Taube (2007) ocksa
Oversattas med begreppet literacy, vilket t.ex. anvénds i internationella och jamférande studier
av lasning, och som inkluderar bade tolkning (lasning) och produktion (skrivning).

Hdglasning

Hoglasning skall i detta arbete forstas som en aktivitet som forsiggar dar en erfaren lasare
laser hogt med syfte att delge ett textinnehall, vilket ar tankt att ge ahorarna en litterar
upplevelse. (Ett alternativt satt att tolka begreppet hdglasning ar nar nagon laser hogt i syfte
att ge mottagaren en uppfattning av lasformagan. Ytterligare en tolkning kan innebéra lasning
av en gemensam text i en grupp dar flera deltagare delar pa uppgiften att lasa hogt. Det ar
dock den férstnamnda tolkningen som géller har.)

Text och textsamtal

Med begreppet text avses skrivna formuleringar och i detta arbete avses litteratur. Text kan
vara skonlitterar saval som sakprosa (faktatext). Begreppet text kan i andra sammanhang
tankas avse det som nagon skriver. | nuvarande kursplan i svenska (Skolverket, 2008)
forekommer formuleringen vidgat textbegrepp, med vilket menas att aven bilder ses som text
och att bearbetning kan ske genom t.ex. drama och film. I kommentarmaterialet i svenska till
kommande laroplan, Lgr 11 (Skolverket, 2011b), ar begreppet vidgat textbegrepp borttaget da
det anses for otydligt, men innebdrden anses lika aktuell fortfarande.

Textsamtal ska ses som den aktivitet som forsiggar fore, under och efter texter som lasts, dar
det samtalas och diskuteras om texterna och anknytningar som gors till dem. | studien
refereras ocksa till enbart samtal och med det menas samtal i allmanhet om olika &mnen och
fragor.

Lasforstaelse

Taube (2007) menar, att avsikten med lasning ar forstaelse, varfor hon vill se foljande
ekvation dar produkten lasforstaelse ar beroende av samtliga faktorer for att komma till stand:

Lasforstaelse = Avkodning x Forstaelse av sprak x Motivation

I tidigare namnda rapport (Skolverket, 2010) Gversatts Reading Literacy med lasforstaelse och
det podngteras darigenom att begreppet har en bredare innebord an lasformaga, namligen: “att
forsta, anvanda, reflektera 6ver och engagera sig i texter for att uppna sina egna mal, utveckla
sina kunskaper och sin potential for att delta i samhéllet” (s.8).



Spraklig och fonologisk medvetenhet

Spraklig medvetenhet beskrivs av Lundberg (2007) som en allméan term om uppméarksamhet
av det egna spraket. Fonologisk medvetenhet ar specifikt inriktad pA medvetenhet om sprakets
ljudmassiga uppbyggnad. Fonemisk medvetenhet &r mer specifikt och behandlar
uppmarksamheten pa de minsta byggstenarna i spraket — fonemen (bokstavsljuden). Lundberg
anser sig som upphovsman till begreppet spraklig medvetenhet i Sverige genom sitt
forskningsprojekt pd Bornholm, dar en stor prévning och senare uppfoljning av medveten
traning i spraklekar utfordes. Begreppet spraklig medvetenhet ar ibland i litteratur och praktik
tolkat som synonym till fonologisk medvetenhet vilket alltsa inte &r riktigt korrekt.

Sprakforstaelse

Begreppet sprakforstaelse namns i studien och kan anses synonymt med spraklig medvetenhet
i betydelse. | sprakforstaelse ingar forutom fonologi d&ven morfologi (ords uppbyggnad — ex.
bojningar och tempus), syntax (meningsbyggnad), ordforrad, semantik (ordforstaelse) och
pragmatik (sprakets anvandning).

Syfte

Studiens syfte ar att undersoka hur pedagoger i forskoleklass ser pd och anvander sig av
hoglasningstexter i sin verksamhet.

Fragestallningar

e Hur beskriver pedagogerna sin syn pa litteraturens och hdoglasningens roll i
forskoleklassen?

e Hur beskriver pedagogerna sin syn pa anvandande av textsamtal och strategier for
samtalen?

e Vilka fardigheter ser de elever utveckla genom hoglésningsaktiviteter och hur
inrymmer det elever i behov av sarskilt stod?



Litteraturgenomgang

Kapitlet &r uppdelat i tre delar: styrdokument, tidigare forskning och teorianknytning.
Avsnittet om styrdokument inleds med en redogorelse for nuvarande och kommande laroplan
for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet. Avsnittet om tidigare
forskning behandlar forst en amerikansk forskningsoversikt. Darpa foljer vad ett urval
skriftspraksforskare anser om tidigt skriftsprakslarande, lasforstaelse, hoglasning och
strategier for moten med text samt om litteratur och undervisningsmiljo. En avhandling om
litteraturarbete i tidiga aldrar i skolan presenteras i anknytning till dessa teman. Den teoretiska
ramen i form av sociokulturellt perspektiv redogdrs avslutningsvis.

Styrdokument

Nedan redogors vad nuvarande laroplan samt kursplan i svenska uttrycker om inriktningen pa
larande, innehall och 6nskade kunskapsmal i forskoleklass och grundskola. En jamforelse
gors ocksa med kommande laroplan, Lgr 11, som bérjar gélla fran 2011-07-01.

Lpo 94 och Lgr 11

Skolans uppdrag beskrivs i Lpo 94 (1998) som framjande av ett ldrande dar individen
stimuleras att inhdamta kunskaper. For att ett sadant uppdrag skall vara majligt foreskrivs som
viktig forutsdttning att det fors diskussioner om ldrande, kunskapsbegrepp och
kunskapsutveckling i skolorna. Leken tillmats stor betydelse for kunskapstillagnandet, sérskilt
under de tidiga skolaren. Eleverna skall fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
darigenom fa tilltro till sin sprakliga formaga genom rika majligheter att samtala, lasa och
skriva. Det ar skolans ansvar att eleverna efter genomgangen grundskola behérskar det
svenska spraket, kan lyssna och ldsa aktivt samt uttrycka tankar och idéer i tal och skrift. Det
uttrycks att ”Ett 0msesidigt mote mellan de pedagogiska synsétten 1 forskoleklass, skola och
fritidshem kan berika elevernas utveckling och ldrande” (s.6). I ett langsiktigt perspektiv skall
aven samarbete med forskolan inrymmas for att stodja elevernas utveckling.

Fran 1 juli 2011 tas en ny laroplan for ovanstaende skolformer i bruk, Lgr 11 (Skolverket,
2011a). | denna uttrycks likartade formuleringar som i Lpo 94. Samarbetet mellan
forskoleklassen, skolan och fritidshemmet ar uttryckt med exakt samma ord. Under rubriken
kunskaper aterfinns daremot en ny skrivning dar det anges att skolan skall erbjuda
’strukturerad undervisning under ldrares ledning, savél i helklass som enskilt” (s.10). Lgr 11
ar utformad pa samma satt som Lpo 94, med en gemensam del for de tre skolformerna och ett
tillagg i form av kursplaner avsedda for den obligatoriska grundskolans &mnen.

I Kursplan med kommentarer (Skolverket, 2008) for Lpo 94, anges att spraket och litteraturen
ar amnets centrala innehall och att tillignandet av texter inte enbart behdver innebara lasning
utan aven kan ske genom avlyssning. I kursplanen aterfinns uppnaendemal i svenska for ar 3,
5 och 9. For ar tre anges betraffande lasning och samtal:

e kunna l&sa bekanta och elevnara texter med flyt

e kunna lasa och aterberatta handlingen i elevnara skonlitterdra texter

e kunna lasa elevnara faktatexter, beskriva och anvanda sig av innehallet

e kunna beratta om och beskriva vardagliga handelser sa innehall och handling framgar

e kunna samtala om fragor och amnen hamtade fran egna och andras erfarenheter, texter
och bilder genom att stalla fragor, framfora asikter och ge kommentarer (s.29-30).
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| kursplan for svenska, Lgr 11 (Skolverket, 2011a) anvands begreppen centralt innehall for
arskurs 1-3, 4-6 och 7-9 och kunskapskrav for slutet av dessa arskursintervall. | det centrala
innehallet for arskurs 1-3, ifraga om lasning, anges bland annat utvecklande av lasstrategier
for att forsta och tolka texter och kunna anpassa lasningen efter textens form och innehall.
Vidare ndmns alfabetet och sambandet mellan ljud och bokstav. Nér det géller tala, lyssna och
samtala anges bland annat att lyssna och aterberatta i olika samtalssituationer. Beréttelser,
poesi och sakprosa for barn samt rim, ramsor, sanger, kapitelbocker, bilderbdcker, lyrik,
dramatik, sagor och myter finns som forslag pa olika former av texter som kan inga, vilket till
skillnad fran Lpo 94 &r mer detaljerat beskrivet. Vad galler kunskapskraven for arskurs tre
uttrycks:

e att kunna lasa texter med flyt genom att anvanda i huvudsak fungerande lasstrategier
e visa grundlaggande lasforstaelse genom att aterge delar av innehallet

o fora enkla resonemang om tydligt framtrddande budskap i texterna och relatera detta
till egna erfarenheter

e samtala om elevnara frdgor och amnen genom att stalla fragor, ge kommentarer och
framfora egna asikter (internet, 2011-05-12).

| kommentarmaterialet till kursplanen for Lpo 94 utvecklas synen pa svenska som ett
kommunikativt amne dar litteratur och vikten av samtal om texter betonas for att na
lasforstaelse. Det understryks ocksa att det finns olika uttrycksmedel som bild, musik och
drama dven nar det géller sprak och text. | den nya laroplanens kommentarmaterial uttrycks
att det inte innebar nagon stor forandring i denna syn pa amnets roll (Skolverket, 2011b).

Sammanfattning av vad som uttrycks i styrdokument

| styrdokumenten framgar tilltron till individens egen férmaga att skapa kunskap.
Kunskapsskapandet anses borja redan i forskolan och den sammanhallande synen péa vad
kunskap &r och hur det uttrycks forvéntas genomsyra hela skolvasendet. Ansvaret for att detta
sker laggs pa dem som arbetar i verksamheterna med forhoppning om levande diskussioner.
Det foreskrivs ett pedagogiskt mote mellan de skolformer som omfattas av laroplanen.
Kommunikation, samtal och dialog anses vara forutsattningar i elevernas tillignande av
skriftspraket. | nuvarande och kommande laroplan uttrycks likartade formuleringar vad galler
mal och metod. En skillnad som mérks &r att det i kommande laroplan anges att strukturerad
undervisning under larares ledning ocksa ska erbjudas eleverna. 1 kommande kursplaner
marks skillnad i form av mer detaljerade skrivningar om vilket innehall &mnet svenska ska ha
i de tidiga aldrarna. Det uttrycks tydligt att eleverna skall utveckla lasstrategier for sin lasning
och att lasforstaelse ar malet for lasningen. | nuvarande laroplan betonas endast lasflyt och
aterberattande som jamforbara mal.

Tidigare forskning

Avsnittet tar upp forskning om skriftsprakslarande saval som forskning om hdglasning,
lasforstaelse och litteratur, da den lasta litteraturen visat sig behandla dmnena i ett
sammanhang. Forst presenteras en amerikansk forskningsdversikt gallande goda
paverkansfaktorer for tidigt skriftsprakslarande och lasforstaelse. Darefter redogors vad ett
urval etablerade skriftspraksforskare fran Sverige, Norge, Danmark och Kanada skriver om de
teman som rubriceras. Eftersom forskning om skriftsprakslarande &r i standig omprévning och
utveckling, har forhallandevis ny litteratur valts, dven bland forskare med lang bakgrund av
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forskning i amnet. Ovanstaende presenteras tillsammans med en avhandling rorande
litteraturarbete i arskurs F-3. Med detta avses att skapa en kunskapsbas som anknyter vad
aktuell forskning om skriftsprak uttrycker samtidigt som det speglas av etnografisk forskning,
utford i en skola.

The National Reading Panel

The National Reading Panel (NRP, 2000) har i en forskningsrapport identifierat vilka faktorer
som, enligt internationell forskning, anses nodvandiga for att na god lasutveckling. Syftet med
rapporten ar att ge larare riktlinjer for framgangsrik undervisning. Traning av fonologisk
medvetenhet anses klart forbattra fonemisk kunskap, lasning och senare &ven stavning.
Effekterna av trdningen ses som varaktiga over tid och anses galla alla barns forbattring av
sina formagor, forutom dar barn har uttalade svarigheter med stavning. Att undervisa om
bokstavsljud anses medfdra stor inverkan pa formagan att lara sig lasa och stava ord for alla
elever och dven inverka positivt pa lasforstaelse. Lisforstielse ses som “the essence of
reading” (s.13) och nddvindig for ett livslangt larande. Ordférradets och sprakforstaelsens
betydelse for lasforstaelse uppmarksammas, liksom nddvandigheten av interaktion mellan
lasare och text. Ordforradet anses avhangigt manga infallsvinklar for att utokas, daribland
gemensam hoglasning och samtal. Lasforstaelsen anses gynnad av lasarnas mote med texten
genom forforstaelse, forestallningar och andra mentala aktiviteter. Larares undervisning i
forstaelsestrategier betonas. Det eftersoks mer forskning om vid vilken alder undervisningen
kan starta, t.ex. om det & mojligt redan i1 nybdrjarundervisningen. Undervisningens
grundpelare skall, enligt NRP, besta av traning i fonologisk medvetenhet, fonemisk kunskap,
lasforstaelse och lasflyt.

Tidigt skriftsprakslarande

Taube (2007) betonar betydelsen av god spraklig medvetenhet, sarskilt ordforrad, semantik
och pragmatik, for skriftsprakslarande. For att barnen skall kunna na en automatiserad
ordavkodning, en av forutsattningarna for lasforstaelse, kravs god fonologisk kunskap enligt
Taube. Detta resonemang stods av Lundberg (2010) som starkt betonar den fonologiska
medvetenhetens betydelse for skriftspraksutvecklingen och strukturerad traning genom
spraklekar. Nar det galler rim, ramsor och stavelser menar dock Lundberg (2007) att senare
forskning inte kunnat pavisa nagon effekt pa lasinldarning utan att en storre fokusering pa
koppling ljud-bokstav bor goras istallet. Lundberg (2010) anser inte att den fonologiska
medvetenheten ar en forutsattning for att borja lara sig lasa, utan menar att den dven kan
gynnas av samtidig lasinlarning. Han framhaller att det i nybdrjarundervisning kravs traning i
avkodning for att eleverna skall kunna skapa mening i det l&sta.

Smith (2000) gor gallande att lasningen i sig inte innebar nagon ny spraklig uppgift. Han
menar att talsprakslarande sker genom att vara delaktig, vagledas, fa prova och experimentera,
gora misstag och na framsteg i sin egen takt. Nar det galler barns laslarande sker det i basta
fall pa ett liknande satt menar Smith och ger det bendmningen att “bli medlem i de
liskunnigas forening” (s.170). Vidare tar Smith avstand fran metoder dar undervisning och
larande sker i sma delar, t.ex. ljudinlarning, grammatik eller stavningsregler. Betoningen av
god ordavkodning som forutsattning for att fa flyt i lasningen avfardar Smith genom att havda
att lasflyt uppstar nar man fatt rika mojligheter att lasa utan krav pa korrekt avlasning. Elbro
(2004) havdar att Smith har fel i sitt resonemang om att lasare kan gissa sig till ord genom
forstaelse av sammanhanget i texten. Enligt Elbro finns ingen genvag forbi avkodning. Likt
Lundberg (2010) anser han den vara avgorande for lasutvecklingen och en nddvéndig
forutsattning for lasforstaelse. Elbro argumenterar starkt for traning av fonologisk
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medvetenhet som forutsattning for god lasutveckling. Liberg (2006) betonar
meningsskapande sammanhang och larande tillsammans som stod for en god skriftspraklig
utveckling liksom samtal om spraket. Hon ser vagen genom skrivandet som en god hjalp i
forstaelsen av sprakets uppbyggnad och betonar att lek och prévande av skriftspraket & medel
for utveckling. Liberg ger uttryck for en syn liknande Smith vad galler likheter mellan
talsprakslarande och skriftsprakslarande. Liberg invander inte emot traning av fonologisk
medvetenhet men menar att den skall d4ga rum i meningsfulla sammanhang. Saval Taube
(2007) som Lundberg (2010), Elbro (2004) och Liberg (2006) hanvisar till
Bornholmsprojektet (Lundberg, 2007) i vilket de menar att det framgar att lekar med
sprakljud inverkar positivt pa lasutvecklingen och forebygger svarigheter.

Litteraturarbetets mojligheter, en avhandling av Jonsson (2007), beskriver barns méte med
litteratur under deras fyra forsta skolar fran klass F-3. | namnda avhandling skriver Jonsson
att hennes overtygelse &r, att barn blir skriftsprakliga genom att delta i ’en social praktik dar
man skriver och ldser” (s.18). Klassen ldser och skriver mycket tillsammans men undervisas
inte om bokstéver, ljud eller tranas i tekniska fardigheter, skriver Jonsson vidare.

Hdglasning

Taube (2007) menar att hoglasningens betydelse for lasutveckling bestar i dess inverkan pa
ordforradet. Smith (2000) menar att genom att lasa berattelser for barn, under forutsattning att
de ar intressanta for barnet sjélv, kan ett lasintresse skapas och en upplevelse av skriftsprakets
egenart ges. Elbro (2004) menar att hoglasningens positiva effekt framst bestar av
gemensamma upplevelser. Han staller sig tveksam till dem som pastar att hoglasning har
betydelse for ordforrad och talspraksfardigheter och menar att flera undersokningar visar att
det inte finns ndgot starkt samband. Lundberg (2007, 2010) &r dock dvertygad att hoglasning
bidrar till utveckling av ordforrad och forstaelse for skriftsprakets stil och menar att ett aktivt
samspel med barnets egna erfarenheter under lasningen stimulerar sprak och
begreppsutveckling. Hoglasning ger en beredskap for egen lasning, skapar intresse for lasning
och litteratur men ger ocksa tillfallen att 6va koncentration, stillasittande och uppmarksamhet,
menar han. Lundberg framhaller att det i skolan kan skapas ett lasintresse, vilket han anser
grundas i lararnas formaga att ingjuta sjalvfortroende och skapa forutsattningar for eleverna
att na framgang. Han betonar lust och gladje i lasandet och menar att lasning ger rika
majligheter till upplevelser. Aven Taube (2007) understryker behovet av att eleverna far en
positiv sjalvbild kopplad till lasningen. Taube menar liksom Lundberg att lararen har en
oerhort viktig roll i att hjalpa eleverna skapa tilltro till sin egen férmaga.

Scarborough och Dobrich (1994), vars forskning Elbro grundar sin standpunkt pa,
genomforde en Oversikt dver vad forskning fran 1960-1993 géllande foraldra-forskolebarns
gemensamma lasning gav for effekt pa senare lasformaga. De framhaller mjuka fordelar som
narhet och kontakt men séger sig vara forvanade 6ver det negativa resultat vad galler effekten
pa lasformaga forskningen visade, eftersom nyttan av hoglasning av tradition haft ett stort
inflytande som en positivt paverkande faktor. De anser att en alltfor okritisk hallning till
hoglasningens effekt pa lasférmaga har praglat bade teori och praktik och ser géarna en
tydligare distinktion pa vad i hoglasningen det ar, som ségs ge effekt. En annan understkning,
en kvantitativ meta-analys utford av Bus, van IJzendoorn och Pellegrini (1995), ocksa rérande
fragan om foraldra-forskolebarns gemensamma lasning, visar pa motsatt resultat. Forskarna
ville f4 svar pd om tesen att “gemensam ldsning ar sarskilt viktig for framgéngsrik



lasutveckling™ (s.2) stimde. Forfattarna menar att deras forskning & mer omfattande &n

tidigare namnda, med 29 studerade exempel jamfort med 9. Bus et al. fann en 6vertygande
sanningshalt i den gemensamma lasningens betydelse for framgang i ordforrad, tidigt
skriftsprakslarande och lasférmaga, vilket de vill jamstalla med betydelsen av fonemisk
formaga for lasutveckling.

Jonsson (2007) ger hoglasning dven beteckningen Lasning tillsammans for att understryka
den gemensamma aktivitet som sker i samband med lasningen. Hon beskriver det sa har:
”Lasning tillsammans kan beskrivas som en gemensam resa déir klassens deltagare delar
sjdlva resandet, men ocksd de ledtradar som texten ger” (s.10). Denna aktivitet sker
regelbundet, ca en halvtimma varje dag, i studiens klassrum. De fordelar Jonsson ser med
lasning tillsammans &r att texter uttrycker andras erfarenheter, ger mojlighet att ta del av en
mer komplex text an eleven kan lasa sjalv, later alla vara med oavsett lasformaga och skapar
gemenskap i gruppen. Jonsson har genom att intervjua eleverna, fatt reda pa hur hoglasningen
inneburit paverkan pa olika satt for dem. FOr nagra sags det ha inneburit att ta del av
beréttelserna och samtala om dem med andra. Andra sags ha upptéckt de egna tankar
lasningen gett upphov till och for ytterligare andra uttrycks inspiration ha getts till egen
lasning av samma bocker. For en, fran borjan valdigt avstandstagande elev, blev detta vagen
till den egna lasningen.

Lasforstaelse, samtal och textstrategier

Enligt Taube (2007) finns det inte lika mycket forskning om lasforstaelse som ordavkodning.
Taube sager sig se att kraven pa lasforstaelse Okar i stigande aldrar da eleverna gar fran att
lasa kortare och sprakligt enklare texter till mer avancerade. De gar fran att lara sig lasa till att
lasa for att lara, menar Taube. Ordférrad och gott lasflyt ar, enligt Taube, sjalvklara
forutsattningar for lasforstaelse. Hon menar ocksa att man kan se samspel med texten som ett
matt pa lasforstaelse. En aktiv lasning utvecklar god lasforstaelse, anser Taube. Det kan
utvecklas genom tillfallen att fa lyssna till och samtala om texter fore skolstart. Hon menar att
for att hjalpa barnen att ga vidare i sin lasforstaelse, ar det utvecklande att pedagogen utgar
ifrdn och anvander sig av det sprak barnen har med sig till larandesituationen. Liberg (2006)
instammer i detta och utvidgar med att barn maste bemotas med hansyn till de sprakliga
landskap och sociokulturella forhallanden de véxt upp i. Samtal och gemensam lasning &r
enligt Liberg ett sétt att skapa forutsattningar for ett l&sintresse och erfarenhet av lasning,
vilket paverkar lasutveckling pa ett positivt satt. Genom att med hjalp av erfarna vuxna
uppleva texters olika dimensioner ser Liberg de erfarna lasarna utveckla samma strategier,
vilket hon menar ger dem en djupare forstaelse av text an den som finns pa ytan.

Aukrust (2008) instammer med Liberg (2006) och menar att barns talsprak ar en resurs for
lasforstaelse under hela skoltiden. Om barn far utveckla fonologisk medvetenhet och
talsprakliga fardigheter blir de forberedda for att anvanda dessa kunskaper i sitt mote med
texter och utvecklar lasforstaelse. Framforallt betonar Aukrust ordférrdd och
samtalsfardigheter som viktiga for lasforstaelse. |1 samtalsfardigheter ingar att kunna delta i
kognitivt utvecklande samtal, vilket inte bara utokar ordférradet utan ocksa Gppnar for
kunskaper om texters teman och rorlighet vilket ger en mojlighet att anvénda sig av detta
langre fram i eget ldsande. Boksamtal ser Aukrust som ett redskap med borjan redan i
forskolan, men alla typer av samtal ar, enligt Aukrust, utvecklande. Braten (2008) menar

* “the single most important activity for developing the the knowledge required for eventual success in

reading” (min overs.).



liksom Aukrust, Liberg och Taube (2007), att ett interagerande med texter &r nédvandigt for
att skapa djup forstaelse. Braten papekar att kontexten, som t.ex. larmiljon har betydelse for
hur samspelet tar sig ut. Samspelet med texten ar ocksa avhangigt lasarens egen forforstaelse,
vilket ger mojligheter att dra slutsatser och tolka information. Goda lasare ar aktiva lasare
anser Braten, och menar att de da anvander lasforstaelsestrategier vilket underlattar for att
tillagna sig, ordna och fordjupa information for att 6vervaka och styra textforstaelsen. Med
hjalp av sadana strategier och egen forforstaelse kan en mindre god formaga att avkoda ord
kompenseras, skriver han vidare.

Elbro (2004) betonar sprakforstaelsens betydelse for lasforstaelse men séager sig se forskning
om sprakforstaelse vara mangdmassigt mindre dn om avkodning. Eftersom sprakforstaelsen
hos barn ar ganska valutvecklad vid skolstarten enligt Elbro, sa bereder det inte samma
svarighet som avkodningslarande. Daremot bor undervisning i sprakforstaelse inga nar
texterna blir mer komplexa. | 6vrigt sager han sig instamma i andra forskares asikter om
samtalets betydelse, anvandande av strategier och forforstaelse. Enligt Elbro kan undervisning
som syftar till lasforstaelse borja redan vid skolstart genom samtal om innehall i texter. Han
framhaller dock framst avkodningens stora betydelse for lasforstaelsen. Det gor aven
Lundberg (2010) som inte menar att avkodning maste laras in forst och forega majligheten att
forsta text utan kan ske samtidigt. Lundberg beskriver lasning i termer som méten med text
med anvandande av forforstaelse och kunskaper for att na forstaelse. Han foresprakar fordelen
med att ldra sig strategier for att lasforstaelse ska kunna ske. Smith (2000) argumenterar for
ett undvikande av utldrande av speciella strategier. Han menar att som végledande vuxen ar
det battre att lasa den text som barnen vill veta nagot om, for dem. Detta ger enligt Smith
barnet méjlighet att sjalv skaffa sig den erfarenhet som kravs av dem for att forsta olika typer
av ord och i forlangningen ocksa texter. Han menar att nar barnen ar kompetenta nog tar de
sjalva over ansvaret for sin lasning.

Langer (2005) beskriver lasarens mote med texten som en forestallningsvéarld, individuellt
formad av den lasandes erfarenheter, kunskaper, fragor om och moéten med de nya situationer
en text ger upphov till. Forestallningsvarlden ar 6ppen for férandring under Iasningens gang
eftersom nya erfarenheter, kunskaper, fragor och moten skapas. Den &r heller inte avslutad for
att lasningen ar avslutad. Langer identifierar fyra faser i en l&sares interaktion med en text
(s.23f.) vilka beskrivs pa foljande satt:

= Att vara utanfor och kliva in

= Attvaraioch rora sig genom

= At stiga ut och tédnka dver

= At stiga ut ur och objektifiera upplevelsen

Jonsson (2007) tar utgangspunkt for den gemensamma ldsningen i Langers teori om
forestallningsvarldar. Hon vill dock hellre beskriva den tredje fasen som att ta ett steg tillbaka
an att stiga ut, da hon menar att man i sa fall fortfarande befinner sig i forestallningsvarlden
om an pa lite avstand. Jonsson beskriver hur eleverna pa olika satt uttrycker delaktighet i
forestallningsvarldarna. Forutom genom kommentarer och fragor sker det ocksa genom ljud,
fniss och rop eller spontan dramatisering, med andra ord bade verbalt och kroppsligt. Ett
sadant agerande kan upplevas provocerande, skriver Jonsson, men menar att det maste ses
som ett engagemang med lika stort varde som det verbala engagemanget.
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Palincsar och Brown (1989) lyfter fram fyra strategier i moten med texter for att ge
forutsattningar att interagera och bygga forstaelse. Grunden till detta laggs genom textsamtal,
men blir sedan en framgangsrik metod for lasare att forsta text menar de, eftersom det ger
mojlighet att bade 6ka och kontrollera sin forstaelse. Strategierna ar:

= Forutsdga

= Stalla fragor
=  Summera

= Klargoéra

Jonsson (2007) menar att i arbetet med litteraturen i klassen anvander bade larare och elever
dessa strategier i sina fragor om och till texten. Fragandet blir enligt Jonsson ett satt att bygga
forestallningsvarldar kring det lasta. Grunden i fragandet ser hon som dialogen, bade mellan
eleverna och mellan lararen och eleverna. Den gemensamma lasningen inleds vid de flesta
tillfallen med en kort resumé, under lasningen sker korta avbrott initierade av eleverna med
fragor om ord och sma kommentarer och lasningen avslutas med ett kort samtal. Jonsson
beskriver detta som att larare och elever stéller fragor, svarar pa fragor och ger spontan
information under lasningen. Hon menar att hon under detta skede tolkar och tar stéallning till
inriktningen pa fortsatt arbete med texten. Att genom bildskapande gora bockernas figurer
narvarande ar en vag som anvants, liksom dramatisering, rérelse och lek. Eleverna far
regelbundet rita och skriva sina inre tankar om den text de hort. Detta blir utgangspunkt for
annu ett gemensamt samtal om texten, taget fran elevernas reflektioner och erfarenheter. En
fordel hon séger sig se med detta ar att utrymme for reflektion ges och att det kan gynna
elever som suttit tysta genom att de far tid att formulera sina tankar. Det medfor ocksa, skriver
Jonsson, att samtalet far en distans fran den omedelbarhet som utmarker samtal i direkt
anslutning till lasningen. Det &r ocksa majligt, enligt Jonsson, att da kunna utnyttja fler texter
som lasts tematiskt, dra slutsatser och se en dialog mellan dem. Dar anger Jonsson ytterligare
en kalla till inspiration, Chambers (1993), som genom sin metod for boksamtal vill fa
eleverna att uttrycka positiva och negativa asikter om bdckerna, stélla fragor om sadant de
inte forstatt, upptacka maonster i texterna och gora kopplingar till egna erfarenheter.

Klassrumsmiljons och litteraturens roll

Arfwedsson (2006) visar i en forskningsoversikt om litteraturundervisning i Sverige, att en
overvagande del forskning behandlar aldre elevers moten med litteratur och att den som ror
yngre barn, bade nationellt och internationellt, i forsta hand behandlat olika metoder for
skriftspraksinlarning. Nagot som Arfwedsson finner aldersovergripande ar att forskare ar
eniga om att larares instéllning till litteraturen bade paverkar och formar undervisningen och
det eleverna lar sig om litteratur. Hon menar att mangder av bocker och litterdra media ska
omge barn, likasa uppmuntran till interaktion med saval larare som andra elever. Liberg
(2006) framfor betydelsen av att ge eleverna upplevelser av rika sprakrum for utveckling av
skriftspraket. Det kan innebara textbad med vilket hon menar rikligt med skonlitteratur for
gemensam eller egen lasning och framforallt det levande samtalet om spraket, metaspraket.
Smith (2000) instammer i teorin om det rika sprakrummet satillvida att det tillhandahalls
méangder av stimulerande, meningsfullt och verklighetsndra material for barnen att leka fram
skriftspraket med. Detta staller sig Elbro (2004) tveksam till, da det inte har visats resultat
som pekar pa att sadana lekar ger effekt pa senare lasformaga. Daremot medger han att den
nyfikenhet pa skriftspraket som darmed skapas inte kan vara negativ. Vidare menar Elbro att
trots att det finns barn som tidigt intresserar sig for litteratur sa vet man inte &n vad det ger for
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effekter pa lasutvecklingen. Darfor kan inte alla barn anses gynnade av ett utbud av bocker for
att skapa forutsattningar for en god lasutveckling.

I Jonssons (2007) klassrum finns skonlitterdra barnbocker, bilderbécker och s.k. storbocker
med tillhoérande smabdcker, som anvands bade for elevernas individuella lasning och for
spontan hoglasning utifran elevinitiativ. Till den gemensamma lasningen véljer pedagogen
bok med utgangspunkt fran elevernas behov och erfarenheter och de teman eller
fragestallningar som &r aktuella. Skolbibliotek, bokbuss och litteratur hemifran anvands
ocksa. Bilderbdcker gors synliga genom att placeras med framsidan utat pa en tavellist,
placerad i lagom hdojd fér barnen. De anvands ocksa i syftet att tas hem, lasas gemensamt
hemma och sedan aterberattas av barnen for klassen. Jonsson menar att detta skapar
forutsattningar for alla att gora sin rost hord och att det for tysta elever kan vara till stor hjalp
att ha nagot konkret att berdtta om. Jonsson menar vidare att bilderbdcker ibland anses
underl&gsna bocker utan bilder och att det visar att ord vérderas hogre &n bilder i skolan. Hon
séger sig se att eleverna i hennes forskning anvander bilderna foér meningsskapande i lika hdg
grad som att texten anvands. Lundberg (2010) menar att bilder som samspelar med texten kan
fungera som ett mellansteg fran naturligt samtalssprak till distanserad text men uttrycker en
farhaga att barn anvander bilderna som gissningshjélp for forstaelse utan att anstranga sig att
avkoda texten.

Langer (2005) anger att malet for arbetet med att skapa ett forstallningsbyggande klassrum &r
att fa elever att delta i samtal som ger dem utrymme att kunna bli medvetna om att anvanda
och koppla egna och andras erfarenheter, tankar och texter i forestallningar. Detta beskriver
hon med en syn pa eleverna som ”litterédra tinkare” (s.13) och menar att de i klassrummet “ar
deltagare i en gemenskap for litterdrt tdinkande” (s.16). Denna gemenskap kan finnas 1 alla
arskurser menar Langer. Jonsson (2007) ser som mal for sitt arbete, i likhet med Langer, att
skapa kunskap om hur lasare mater texter pa olika sétt och ge beredskap for elevernas egen
aktiva lasning. Hon menar att for att kunna skapa ett forestaliningsbyggande klassrum maste
eleverna tro pa det som hander dar och kdnna sig trygga. De kommer, séger Jonsson, med
olika kulturell och social bakgrund vilket medfor skilda erfarenheter av sprak och text.
Lararen maste kunna se mojligheter bade i texterna, hos eleverna och de olika situationerna.
Om detta fungerar skapas mening i den sociala processen runt l&sning och litteratur och
olikheterna blir en tillgang.

Sammanfattning av tidigare forskning

En stor tyngdpunkt for skriftsprakslarande i yngre aldrar laggs pa spraklig medvetenhet.
Framfor allt den fonologiska och fonemiska medvetenhetens betydelse fors fram som
avgorande faktorer for en god lasutveckling. Detta uttrycks av bade internationell forskning
och flertalet skriftspraksforskare (Elbro, 2004; Lundberg, 2007, 2010; NRP 2000; Taube,
2007). En forskare (Liberg, 2006) vill framhalla betydelsen av att nar sadana aktiviteter ager
rum maste det ske i for barnen meningsfulla sammanhang. Tva forskare (Jonsson, 2007;
Smith, 2000) framfor avvikande asikt och menar att skriftspraklighet utvecklas battre genom
deltagande i skriftsprakliga gemenskaper framfor formella traningssituationer. Hoglasningens
betydelse betonas nagot olika men dess positiva inverkan pa ordférrad och sprakforstaelse
anses oOverrensstamma av flera forskare (Bus et al., 1995; Jonsson, 2007; Lundberg, 2007,
2010; Smith, 2000; Taube, 2007) liksom fordelar av att erbjuda upplevelser av litteratur,
narhet och gemenskap (Elbro, 2004; Scarborough & Dobrich, 1994). Tva forskningsrapporter
(Bus et al., 1995; Scarborough & Dobrich, 1994) visar motsatt resultat. Den forsta havdar
hoglasningens goda inverkan pa senare lasférmaga och den andra uttrycker tveksamhet till
nagon inverkan éverhuvudtaget, forutom narhet och gemenskap.
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Att lasforstaelse gynnas av samtal om text dér strategier anvands for att fordjupa forstaelsen
uttrycker i stort sett alla forskare (Aukrust, 2008; Braten, 2008; Elbro, 2004; Jénsson, 2007;
Liberg, 2006; Lundberg, 2010; Palincsar & Brown, 1989; Taube, 2007) samstdmmighet om.
Samtalet anses skapa forutsattningar for 6kad spraklig utveckling, forstaelse for skriftsprakets
sarskilda stil, texters olika utformning och paverkan pa individen och forforstaelsens
betydelse for motet med texten. Ett antal olika strategier for utvecklande av méten med text
presenteras. De gar ut pa att bli medveten om sitt forhallande till texten och hur den kan
paverka ens tankar. En forskare (Smith, 2000) avrader fran anvandande av textstrategier som
metod och foresprakar ett erfarenhetshaserat larande genom enbart rika textupplevelser.
Flertalet forskare (Arfwedsson, 2006; Aukrust, 2008; Braten, 2008; Jonsson, 2007; Liberg,
2006; Lundberg, 2010; Smith, 2000; Taube, 2007) foresprakar en miljo som &r rik pa
litteratur och inbjuder till lustfylida upplevelser kopplade till litteraturen. | detta ingar synen
pa eleverna som aktiva medskapare och det framhalls viktigt att ge dem sjalvfortroende och
motivation for sina moten i texterna. En forskare (Elbro, 2004) ar tveksam om det finns rent
vetenskapliga belagg for att en miljo som &r rik pa litteratur kan skapa goda lasare. Av denna
forskare samt en till (Lundberg, 2010), framfors asikt om betydelsen av god
avkodningsformaga som faktor for att pa egen hand kunna ta till sig litteraturen.

Teorianknytning

| teoriavsnittet beskrivs forst det sociokulturella perspektiv som utgér studiens teoretiska ram.
Vidare resoneras kort om utgangspunkter i specialpedagogisk forskning. Darefter beskrivs ett
specialpedagogiskt perspektiv som tar sin utgangspunkt i sociokulturellt synsatt pa utveckling
och larande — det kommunikationsinriktade relationella perspektivet.

Det sociokulturella perspektivet

Ett sociokulturellt perspektiv som forskningsansats grundas i Vygotskijs teorier om tdnkande
och sprak. Sambandet mellan tankande och sprak etableras enligt Vygotskij (1999) under
barnets utveckling och ar beroende av social kommunikation for att kunna utvecklas. Ordet &r
medvetandets forlangda arm utat och ordbetydelsen en forening av sprak och tankande.
Vygotskij uttrycker att “Medvetandet avspeglar sig i ordet, s& som solen i en liten
vattendroppe.” (s. 474). Vygotskij resonerar om begreppen utveckling och inlarning, vilka
enligt honom inte foljer nagra strikta faser. Enligt Vygotskijs synsatt sker utveckling genom
inlarning som grundas i samarbete och hjélps av imitation. Pa sa vis kan barn hoja sig till en
hogre intellektuell niva vilket ar, enligt Vygotskij, innehallet i det begrepp han bendamner den
narmaste utvecklingszonen. Vygotskij menar vidare att den ndrmaste utvecklingszonen skiljer
sig fran individ till individ och &r ett utvecklande moment i relationen mellan inlarning och
utveckling. Vygotskij beskriver den som en mdjlighet, vilken genom handledning och
samarbete med lararen skapar utveckling. ... det som barnet idag kan gora i samarbete
kommer det imorgon att kunna gora sjalvstandigt (s.333)”. Han beskriver vikten av att inte
invanta mognad som en forutsattning for inlarning dven om en viss mognad maste finnas som
forutséttning: Vi maste alltid bestimma den ldgsta troskeln for inldrning. /... / Vi maste
ocksa ha formaga att faststalla den hogsta troskeln for inlarningen” (s.334).

Séljo (2000) skriver att larandet har en betydande position i var kultur. Saljo anvéander
beteckningen larande istéllet for inlarning. Prefixet in- kan enligt S&lj0 tolkas som ett
éverforande fran en givare till en mottagare. Utgangspunkter i ett sociokulturellt perspektiv pa
larande é&r, enligt Saljo, hur grupper och individer utnyttjar fysiska och kognitiva resurser och
att samspel ager rum dar emellan. Manniskan som en kulturell varelse har en férmaga till
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larande som inte stannar vid intellektuella resurser utan ocksa ar avhangigt omgivningens
krav och resurser, menar han vidare. Inom ett sociokulturellt perspektiv &r de kommunikativa
processerna centrala, menar Saljé. Genom kommunikation blir individer delaktiga i kunskaper
och fardigheter. Larande skapar utveckling och inte tvartom anser S&ljo (2005) och skriver:
”Samtalet har varit, &r och kommer alltid att vara den viktigaste arenan for larande” (s.33).

Ytterligare paverkan pa larandet sker genom verktyg och hjalpmedel vilka i ett sociokulturellt
perspektiv, enligt Saljo (2000), har speciell betydelse. Dessa verktyg kan vara savél sprakliga
— intellektuella — som fysiska. Med dessa redskap, vilka medierar verkligheten — dar mediera
kan Overséttas med formedla — hanteras omvérlden och fas att framsta som meningsfull i de
sociala praktiker vi deltar i. Spraket ses av Séaljo som den mest unika bestandsdelen i mansklig
kunskapsbildning. Det har funktioner som gor att samtal kan foras bortom har och nu och
skapar mening mellan manniskor. Ett grundantagande i ett sociokulturellt perspektiv ar enligt
Saljo att minniskans bruk av spriket ar kontextuellt bestamt. ”Vad vi sdger och gor ar grundat
i dynamiken i samtalet, vilket forlopp samtalet tar och hur de bada parterna samarbetar”
(s.116). S&ljo menar att de institutionella arrangemang som skolan erbjuder kan sétta granser
eller skapa monster for talande och larande. Exempelvis belyser han den konkurrens om
talutrymme som kan uppsta i ett klassrum.

Specialpedagogisk forskning — nagra utgangspunkter

Ahlberg (2001) beskriver specialpedagogisk forsknings uppgift bland annat som beskrivande
av barns olikheter och de pedagogiska konsekvenser som féljer pa dessa fakta. Hon menar att
begrepp som normalitet, avvikelse och differentiering &r centrala i skola och undervisning
men att definitionerna vaxlar inom forskningen. ”’Synen av vad som dr normalt och vad som
ar avvikande forandras fran tid till annan och &r beroende av kultur, tradition och
samhéllspolitik” (s.13). Dagens specialpedagogiska forskning beskrivs av Ahlberg som
tvarvetenskaplig med koppling till bade pedagogik, medicin, psykologi och sociologi. Detta
forklarar, enligt Ahlberg, den skilda syn som kan markas rorande barn i behov av sarskilt
stod. Hon skriver vidare att olika antaganden om normalitet och avvikande kan hénforas till
de olika perspektiv inom specialpedagogik som vanligtvis anvénds, dven om det innebér en
slags forenkling. De perspektiv hon framstaller som ytterligheter i diskussionen ar & ena sidan
ett Kkategoriskt perspektiv — som kan ses som ett individinriktat perspektiv, och ett
inkluderande perspektiv — vilket kan ses som ett deltagarperspektiv. | ett kategoriskt
perspektiv ses individen som barare av problem och skall anpassas till skolan, medan det i ett
inkluderande perspektiv ar skolan som skall fordndras och anpassas till individen, menar
Ahlberg. | detta resonemang finns ingen forankring i verkligheten, anser hon. Enligt henne
fokuseras deltagarperspektivet framst i teoribildningen och individperspektivet framst i
praktiken. Hon hanvisar till Lpo 94 (1998) dar skolans uppgift anges som utformande av en
likvéardig undervisning utgaende fran elevernas bakgrund, erfarenheter, sprak och kunskaper.
Detta jamfor Ahlberg med traditioner av begavningstest som, trots laroplanens intentioner,
lever kvar och paverkar synen pa elever i behov av stod och hur detta stod utformas.

I Ahlbergs beskrivning av det specialpedagogiska forskningsféltet kan Thomas och Loxley
(2001) anses ansluta sig. De &r oerhort kritiska till det kategoriska perspektivet, vilket de
menar fortfarande dominerar inom specialpedagogiken. De anser att specialpedagogikens
utovare vill framh&va specialpedagogik som en speciell, privilegierad typ av kunskap men
framfor att sjalvkannedom och sunt fornuft istallet ar mer effektiva verktyg for att forsta andra
manniskor. Den expertkunskap som de menar att specialpedagogik ger sken av att vara, anser
de har bidragit till att larare inte tror sig om att vara kapabla att hjalpa barn i behov av sarskilt
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stod. Bilkorning lar man sig genom att kora bil och det ar pa samma satt med t.ex. lasning,
skriver de. Med denna jamforelse sager de sig ta avstand fran den tyngdpunkt de anser laggs
pa fonologisk medvetenhet som en avgorande faktor for att lara sig lasa. Enligt Thomas och
Loxley betyder ordet medvetenhet nagot som man behover ha kunskap om innan, for att
kunna utféra. De sager sig vilja se inkluderingsperspektivet som en 6vergripande, likvérdig
och kollektiv tillhorighet och att det lyssnas till dem som deltagit i specialpedagogisk
verksambhet.

Det kommunikationsinriktade relationella perspektivet

Istallet for att som tidigare beskrivet forsta svarigheter som antingen beroende pa den enskilde
individen eller organisationen, vill Ahlberg (2001) anvénda ett synsatt som enligt henne
beaktar komplexiteten i skolans verksamhet. Hon vill se ett samspel mellan skolans
organisation och verksamhet och den enskilda individ som &r i fokus. Kommunikation och
meningsskapande skall sta i fokus och studeras pa olika nivaer i skolans verksamhet. Ahlberg
anser att elevernas mojlighet att kanna delaktighet och gemenskap é&r relaterat till de
pedagogiska och didaktiska insatser som gors for att stodja deras larande. Nar nagon inte
lyckas ldra sig ar det svart att vara delaktig, menar Ahlberg. Larande och delaktighet &r tva
aspekter som maste beaktas samtidigt. De utgor enligt Ahlberg grundbulten i skolans
verksamhet och skapar forutsattningar for att eleverna skall slippa kénna misslyckanden. |
relation till Thomas och Loxleys (2001) kritik av specialpedagogisk verksamhet kan kanske
Ahlbergs perspektiv ses som en gyllene medelvag dar manga roster gors horda.
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Metod

I metodkapitlet presenteras och motiveras den forskningsansats som valts for studien. Vidare
beskrivs grunden for urval och den aktuella undersokningsgruppen. Darefter redogors for
genomforandet av undersékningen och hur de redskap som valts for insamlandet av empirin
anvants. Analysverktyg och forfarande beskrivs, diskussion fors om studiens tillforlitlighet
och slutligen diskuteras de etiska hdnsyn som tagits.

Metodval

Studien utgar fran en kvalitativ forskningsansats. Enligt Kullberg (2004) har forskaren
mojlighet att folja tva vagar for sitt vetenskapliga arbete. Dessa tva vagar bendmner hon
upptécktens vég, vilken motsvaras av den kvalitativa ansatsen och bevisets vag, som hanfor
sig till den kvantitativa. Med det menar Kullberg att en kvalitativ ansats fokuserar pa
skapande av teorier och en kvantitativ pa provning av dem. Stukat (2005) beskriver
kvantitativ forskning som insamlande av ett stort antal fakta, vilka antas ge generella resultat
medan uppgiften for kvalitativ forskning forklaras som tolkning och forstaelse av mer
sdrpraglade fenomen. Aven Fangen (2005) ser data som produceras i en kvalitativ studie som
en annan typ an i den kvantitativa. | den forra fokuseras innehall och betydelse av det
undersokta, och i den senare star tingens utbredning och omfattning i fokus. Kullberg anser
liksom Stukat att de tva véagarna, fran att tidigare ansetts som motpoler, nu &dven ses anvéandas
i kompletterande form. | ett sociokulturellt perspektiv, vilket utgor teoretisk ram for denna
studie, star spraket och samtalet i centrum. En aspekt ar ocksa att larande sker i samspel med
omgivningen (Séljo, 2005). Darmed anses en kvalitativ ansats passa studien béttre &n en
kvantitativ. Den senare kan visserligen erbjuda en stor bredd av pedagogers utsagor om
arbetet med hdglasning, men ger inte det utrymme for samtalet om &mnet som efterstravas
eller mojligheter att stalla foljdfragor i anslutning for att utvidga och fortydliga resonemanget.

| arbetet kombineras tva datainsamlingsmetoder, deltagande observation och intervju. Enligt
Fangen (2005) kan man dra nytta av att kombinera dessa metoder genom att observationerna
ger en unik tillgang i att se hur miljon fungerar i praktiken medan intervjuerna ger
information om maénniskors unika upplevelse av miljon. Observationer kan enligt Fangen
anvandas som ett jamforelsematerial dar fragor kan stallas om sadant man observerat. Fangen
menar att observationer kan befinna sig pd en skala fran endast deltagande till endast
observerande. Vid enbart deltagande blir forskarrollen obefintlig och vid enbart observerande
uppstar svarigheter att forstd den kommunikation som sker, skriver hon vidare. | deltagande
observation involverar sig observatoren i samspel med andra samtidigt som ett iakttagande av
deras foretaganden pdgar. Fangen uttrycker deltagande observation som “en metod dir du
deltar - inte bara som forskare, utan ocksa som méanniska” (s.31). Det innebér ett engagemang
I moten och samtal genom samspel, vilket Fangen menar 6kar trovardigheten i de data som
insamlas. Hon beskriver idealet som att smyga naturligt in i det sociala sammanhanget och
delta pa sa satt att forskarrollen behalls.

Att anvanda intervju i kombination med observation ar vanligt forekommande inom etnografi
och inledningsvis fanns en malsattning att géra en minietnografisk studie. Ett grundantagande
vad géller etnografi &ar att forskaren samlar data genom att delta i manniskors liv under en
langre tid (Hammersley & Atkinson, 2007). Forskningen &ger rum i naturliga
vardagssituationer — inga for studien konstruerade, skriver forfattarna vidare. Processen &r
aktiv hela tiden undersékningen pagar genom att fragor kan omformas — man har en “open-
ended approach”.
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The task is to investigate some aspect of the lives of the people who are being studied, and this
includes finding out how these people view the situations they face, how they regard one another,
and also how they see themselves (s.3).

Foreliggande studie kan inte anses vara av etnografisk art, men kan anda anses inspirerad av
ett etnografiskt synsatt och anvandandet av nagra av dess verktyg, sasom informella samtal
och anteckningar i form av faltnotiser.

Kullberg (2004) beskriver vardaglig kommunikation som en blandning av informella och
intervjuliknande samtal. Kvale och Brinkmann (2009) menar att en forskningsintervju &r ett
slags professionellt samtal som har struktur och syfte, men bygger pa vardagslivets samtal
som ett asiktsutbyte mellan personer som delar ett 6msesidigt intresse. | samspelet produceras
kunskap vars kvalitet i hog grad ar beroende av intervjuarens formaga att stalla fragor och
folja upp svaren. For detta krévs kunskap om dmnet for intervjun, menar de. Den intervjuform
som anvants i studien bendmns halvstrukturerad da den utgar fran en frageguide med
samtalsteman, men dar fragornas form och ordningsféljden mellan dem kan variera beroende
pa den aktuella situationen. Enligt Kvale och Brinkmann bor man vara medveten om att en
forskningsintervju har en viss maktassymmetri. Den som intervjuar har ett foretrdde genom
sin styrning av intervjusituationen med fragorna som stélls, avgorandet av foljdfragor och
avslutandet av samtalet. A andra sidan forekommer ocks& en motkontroll genom att
informanten kan vélja vilken information den vill delge. Dar mojligheten att intervjua
arbetslaget istallet for pedagogerna enskilt funnits, har detta utnyttjats for att fa ett samtal med
asiktsutbyte i storre mangfald. Det kan bli sd att arbetslaget stannar vid en
konsensusuppfattning istallet for att uttrycka individuella asikter, vilket intervjuaren far
beakta i sammanhanget.

Urval

Undersokningsgruppen bestod av fyra forskoleklasser belagna i tvda kommuner. Med tva
planerade observationstillfallen och ett intervjutillfalle per klass ansags det skapa en rimlig
mangd empiri att hantera for studiens syfte och omfattning. En geografisk spridning ansags
vardefull for att fa uppfattningar kommande fran olika ledningskulturer. En aspekt pa urvalet
var att vare sig personal eller barn skulle vara personligt bekanta for forskaren. Det befarades
medfora en svarighet att distansera sig, vilket ansags viktigt for att behalla rollen som
forskare. | dvrigt var kriteriet att det skulle finnas en form av aktivitet dar litteratur lastes hogt
i barngrupperna. Det sags som en fordel att forutsattningslost undersoka syftet i fyra helt
allmént forekommande verksamheter. Enligt Fangen (2005) &r poangen att hitta bra exempel i
studier med deltagande observation, antingen extremfall for att spetsa till en
problemformulering eller mer typiska fall som kan aterfinnas pa andra stallen, framfor ett rent
statistiskt urval. Fangen menar att det innebar ett gora ett strategiskt val for sitt urval. Da de
enheter som véljs har med varandra att gora kan urvalet kallas samspelande urval enligt
Fangen. Det kan anses stdimma pa urvalet for denna studie.

I en etnografisk studie kallas den kontaktperson som anvénds grindvakt eller gatekeeper och
anses som den nyckel forskaren behdver for att Oppna tilltrade till faltet (Hammersley &
Atkinson, 2007). | inledningen av foreliggande arbete kontaktades fyra rektorer via mail
(bil.1), dar studien beskrevs i allmanna ordalag. Tva av rektorerna hanvisade sedan till tre
forskoleklasser som gett dem positivt besked och darmed kunde kontaktas. De tva andra
rektorerna hénvisade forskaren att sjalv ta kontakt med ytterligare tre undersékningsgrupper.
Av dessa gavs positivt svar fran en. De 6vriga uppgav for stor belastning i arbetssituationen.
Det visade sig alltsa vara lattare att fa tilltrade dar rektor agerade grindvakt. Senare avbrots en
av forskoleklassernas medverkan i 6msesidig forstaelse. Ett observationstillfalle hade da
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hunnits med. De hade under tiden mellan kontakt och utférande fatt en forandrad
arbetssituation och sag inga mojligheter att skapa tid for ytterligare observation och interviju
inom rimlig tid. Darmed fick annu en forskoleklass sokas. Da det var kort varsel kontaktades
en pedagog dar en ytlig kdnnedom foreligger. Det beddmdes vara en grindvakt som snabbt
skulle ge tilltrade vilket visade sig stimma. Detta medférde dock en ojamn fordelning av
forskoleklassernas kommuntillhérighet, vilket kan ses som en nackdel. En schematisk
presentation av urvalsgruppen gors i anslutning till resultatkapitlet.

Fangen (2005) menar att det inte &r sékert att tilltrade till faltet automatiskt underlattas av
medgivande fran personer i ledande stallning. Det kan inledningsvis ge fortroende att tilltrada,
men forhandling om tilltrade maste sedan hela tiden paga i en kontinuerlig process. Ibland
kan det, skriver Fangen, fa en form av byteshandel. Forskaren maste ge nagot for att fa nagot
tillbaka. Fortroende skapas framforallt genom forskarens érlighet, uppriktighet och
anpassningsformaga till faltet, skriver hon vidare. Hon menar att kortvariga faltarbeten kan
medfora ett flyktigt foértroende, men att det kan vara tillrackligt for énskat syfte.

Genomfdrande

Efter att ha sammanstéllt en intervjuguide genomfordes en pilotstudie i en forskoleklass dér
pedagogerna, men inte eleverna, ar val kanda for forskaren. Genom detta behdvdes inte tid
laggas pa att skapa personlig kontakt och det fanns ocksa en forvantan, fran intervjuaren, att
fa arliga kommentarer om planerat tillvagagangssatt. Pilotstudien inleddes med deltagande
observation under en halv dag for att inga sa naturligt som mojligt i sammanhanget och
darefter deltagande observation under en hdoglasningssituation som leddes av en av
pedagogerna. En tanke fanns att anteckna stodord pa ett litet papper i skymundan, men
overgavs da det verkade stora den kansla av narhet som fanns vid hoglasningstillfallet. En
utmaning bestod i att fokusera under observationerna och registrera sadant som skulle féljas
upp vid spontana samtal och senare intervju. Direkt efter hoglasningsstunden utspelade sig ett
spontant samtal initierat av pedagogerna. Det gjorde att en trygghet i att ha valt lamplig
undersokningsmetod infann sig. Vid ett senare tillfalle genomférdes intervjun med arbetslaget
som bestod av tva forskollarare. Pilotintervjun medférde en korrigering av intervjuguiden
med vissa omformuleringar och att en frdga om fria dnskemal angaende anvandning av
litteratur lades till for att fa fler infallsvinklar pa &mnet. Framforallt medforde pilotintervjun
en traning i att folja upp de svar som gavs for att kunna utveckla resonemangen. Pa grund av
missforstand med tidpunkten for intervjun hanns inte en frdga med och darfor ingar inte
pilotintervjun i undersokningsmaterialet.

I samtliga forskoleklasser kontaktades ansvarig pedagog forst via telefon for att bekréfta
deltagande och for att beratta nadgot mer om tillvagagangssatt och syfte for studien. En
ungeférlig tidsplan bestdamdes och sedan skedde fornyad kontakt nér forsta bestket narmade
sig. Fore besoket lamnades ett missiv riktat till fordldrarna i forskoleklassen med information
om studien (bil. 2). Det efterfragades ingen tillatelse av malsman for minderarigas deltagande
da det, som framgick av missivet, inte var enskilda barn som stod i fokus for intervju eller
observationer utan gruppen som helhet och framférallt pedagogernas utsagor. Missivet blev
samtidigt ytterligare informationskanal till pedagogerna. De tva observationerna per grupp
agde rum tidsmaéssigt, under ca en halv till en hel skoldag, vid tva olika tillfallen. Intervjun
foljde som avslutning pa den sista observationen i samtliga fall och varade i 45-60 min.
Avsikten med detta var att, som Fangen (2005) uppger, kunna anvanda observationerna for att
erhalla kannedom om respektive verksamhet i allmanhet och hdoglasningsaktiviteter i
synnerhet, vilket sedan anvandes som underlag i samtal och intervjuer. Vid
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observationstillfallena skrevs inga notiser under tiden for deltagandet. Det upplevdes lika
svart att anteckna som vid pilotstudien. Pauser utnyttjades for att skriva minnesanteckningar
som sedan renskrevs i berattande form efterat med tillagg av beskrivning av lokalerna och
forskarens upplevelse av hur dagen forlopt. Kullberg (2004) menar att forskaren ska skilja pa
vad den ser och vad den tdnker om det den ser. Genom att skriva ner vad man ser och sedan
ldsa dessa notiser, sker en tolkning och analys av data vilket hon anger sammanfléatat inom
etnografi.

Intervjuerna bandades med godkannande av samtliga pedagoger. De &gde rum vid tid och
plats vald av pedagogerna och genomfordes alla utom en utan avbrott. Detta avbrott, som
varade en langre stund, gjorde att intervjun foérlangdes i tid vilket mérktes var tréttande for
pedagogerna. Informationen bedomdes &nda ha varit tillrdcklig. De teman som valts att
samtala om for att belysa syfte och fragestallningar rorde litteraturens roll i verksamheten,
praktiska fragor runt utformande av hoglasningssituationer, hoglasningens och samtalets
betydelse och funktion, fardigheter som utvecklas genom hdglasning for alla elever saval som
for elever i behov av sérskilt stod och synen pa forskoleklassens roll i elevers las- och
skrivutveckling (bil. 3). Intervjuerna skrevs darefter ut. Utskrifterna gjordes inte ordagrant
med pauser, ljud eller upprepningar om det inte beddmdes viktigt for analysen, utan gavs en
formellt skriftspraklig karaktar vilket ansags 6ka lasbarhet och “gora det littare att formedla
meningen i intervjupersonens beréattelse till l&saren” (Kvale & Brinkmann, 2009 s.203).

Analys och tolkning

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) betyder analysera att separera nagot i delar eller element.
Det kan enligt dem medféra en risk for fragmentering av den ursprungliga historia som
intervjupersonen berattat. De menar istéllet att en fokusering pa intervjun som berattelse kan
skapa enhetlighet mellan intervju, analys och rapport. Detta synsétt anvandes som grund for
analysstadiet i studien. Under transkriberingen pabdrjades analysarbetet genom lyssnande och
nedskrivande av den beréattelse intervjupersonerna formedlade. Utskrifterna genomléstes
darefter i sin helhet tillsammans med utskrifterna fran de gjorda observationerna och senare
aven vid vytterligare tillfallen. Innan nésta steg i tolkningsskedet lyssnades de bandade
intervjuerna ater igenom tillsammans med lasning av utskrifterna. Avsikten med det var att
lata intervjupersonernas roster ge liv at tolkningen. | och med detta uppméarksammades nagra
utsagor som behévde kompletteras i utskrifterna, vilket gjordes. Utskrifterna tolkades sedan
vidare genom fargkodning for att hitta kategorier som anknét till studiens forskningsfragor,
vilket kan hanforas till vad Kvale och Brinkmann bendmner “meningskoncentrering” (s.221).
Enligt Kvale och Brinkmann kan ett senare steg vara att géra en ny intervju. Detta utnyttjades
inte da tiden inte medgav den mojligheten, men hade kunnat innebéra en fordjupning av
intervjuresultatet. Kvale och Brinkmann uttrycker att “intervjuforskning innebér en fara for
“expertifiering” av meningen” (s.235) vilket var i atanke under analysfasen. Slutligen skrevs
resultaten i form av en beskrivning av varje intervju, med fortydligande citat fran
intervjupersonernas utsagor. Citaten dr atergivna i skriftspraklig form med betoningar
markerade med kursiv stil.

Tillforlitlighet

Enligt Kvale och Brinkmann (2009) foreligger nagot olika synsatt inom kvalitativ forskning
pa hur en studies tillforlitlighet lampligen redogors. Forfattarna foresprakar att halla kvar vid
de traditionella begreppen reliabilitet, validitet och generaliserbarhet for att tydliggora detta. |
foreliggande studie ansluts till denna syn pa tillforlitlighetsaspekter.
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Reliabilitet

For reliabiliteten galler att se till forskningsresultatens konsistens, om studien gar att upprepa,
om resultaten kan anses rimligt tillforlitliga. Detta kan enligt Kvale och Brinkmann (2009)
hanforas till intervjuarens skicklighet. | foreliggande studie anvéndes en halvstrukturerad
intervju med samtalsteman som inte foljdes i bestamd ordning eller anvandes pa likadant satt
vid de fyra intervjuerna. Kvale och Brinkmann menar att en sadan intervjuteknik bejakar
kreativitet och variationsrikedom eftersom den ger mojlighet att folja upp nya infallsvinklar,
men att den ar beroende av intervjuarens skicklighet och vaksamhet mot ledande fragor.
Intervjutekniken framjade i foreliggande studie den samtalsliknande, otvungna stdmning som
infann sig vid samtliga intervjuer och dar fortrolighet och intresse for dmnet forefoll
Omsesidigt. Intervjutekniken visade sig vid analysen uppvisa en del brister och det gallde
framst ledande fragor, alltsd vad Kvale och Brinkmann angav av vikt att uppméarksamma. De
anvandes i ganska stor utstrackning for att fortydliga och komplettera visade sig vara fallet.
Intervjupersonernas svar upplevdes anda fordjupade och de gavs tid att tanka efter, reflektera
och aterknyta. En uppféljande intervju hade kunnat 6ka studiens reliabilitet. Trots dessa
felkallor anses reliabiliteten vara godtagbar da analysen gav material att arbeta med som var
jamforbart och diskuterbart utifran de fragestéllningar studien utgick ifran.

Validitet

Validering innebar enligt Kvale och Brinkmann (2009) om forskaren kontrollerar, ifragasatter
och teoretiskt tolkar resultatens giltighet. Ovan beskrevs den samtalsliknande, fortroendefulla
stamning som forskaren ansdg praglade intervjusituationerna och gav antydan om érligt
intresse av att delge sanningsenliga utsagor. Det &r naturligtvis omojligt att avgéra om sa
verkligen &r fallet. Den maktassymetri Kvale och Brinkmann anger som forekommande i
intervjusituationer ar svar att forhalla sig till. 1 foreliggande studie anvandes intervjuer med
flera deltagare for att om mojligt minska paverkan av maktassymetri. Att da fa en
konsensusuppfattning beskrevs av forskaren som majlig faktor. Sa visade sig ocksd vara
fallet. Daremot anses inte att det berodde pa radsla for att ge uttryck for avvikande asikter
eftersom intervjupersonerna gav intryck av att sta for sina asikter och kunna motivera dem.
Konsensusuppfattningen anses bero pa den samarbetskultur som uppstar nar man arbetar néra
varandra och delar ansvar, arbetsuppgifter och mal. Det foregas av manga diskussioner vilket
kan forklara den enighet som uppstar i samtal med utomstaende kring arbetet i verksamheten.
En faktor som kan anses ha paverkat validiteten &r att det ibland blev information om sadant
som avvek fran det som skulle undersokas. Intervjupersonerna beskrev vad de gjorde i
verksamheten istéllet for vad de tankte om vad de gjorde. Intervjuaren hade i detta fall
svarigheter att hantera den information som gavs som var nagot utanfor syftet for
undersokningen, vilket kunde varit mojligt genom anvandande av foljdfragor. Viss
information gav anda viktig bakgrundskunskap och redovisas som resultat. Det anses att
validiteten for denna studie ar tillrackligt hog da fragestallningarna kunde belysas med en
variation av utsagor som av forskaren upplevdes sanna for den som uttryckt dem. En
ytterligare faktor som talar for detta &r att intervjuerna foregicks av deltagande observationer,
vilket ckar sannolikheten att intervjupersonerna varit arliga i sina utsagor da intervjuaren
observerat de situationer som samtalades om.

Generaliserbarhet

Generalisering innebar om resultaten framst ar av lokalt intresse eller kan aterforas till andra
undersokningspersoner och situationer (Kvale & Brinkmann, 2009). | féreliggande studie
anses resultaten svara for de lokala forutsattningar som galler undersékningsgrupperna, men
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anda vara av generellt intresse da de hanfor sig till fragestallningar vilka ror forskning som
uppmarksammats bade nationellt och internationellt. Kunskapstillforseln som dessa intervjuer
och observationer gett ar bundna till de urvalsgrupper studien fokuserar vilket inte kan anses
generaliserbart, men studien kan utféras i1 andra urvalsgrupper och anvdandas som
jamfdrelsematerial. En viktig faktor att ta upp for resultatens generaliserbarhet &r det bortfall
som uppstod i denna studie. De forskoleklasser som inledningsvis kontaktades men avbojde
pa grund av for hog arbetsbelastning gor det nodvandigt att reflektera Gver om det urval som
ingick i studien &r representativt eller utgor en grupp som ar medvetet intresserad, informerad
och insatt i studiens fragestallningar. Ett mer heterogent urval, med deltagare fran olika
sociokulturella férhallanden kunde mojligtvis medfort ett annat resultat.

Etik

Det ar en grundlaggande rattighet for de medverkande i en undersdokning att vara
vélinformerade och trygga i sin roll som informanter. Kvale och Brinkmann (2009) betonar
vikten av att hela tiden beakta etiska fragor i undersokningen och i det sasmmanhanget aven
anvanda sig av sin praktiska visdom (s.83). Detta blev uppenbart for forskaren da det vid
observationer och informella samtal namndes namn pa elever. En tystnadsplikt 6verenskoms
darmed for att sdkerstdlla anonymiteten. Vetenskapsradet (2007) uppger i skriften
Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning fyra allméanna
huvudkrav att ta hansyn till. De bendmns informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informerat samtycke beskrivs av Kvale och
Brinkmann (2009) som information om syfte, planering, eventuella risker eller fordelar med
deltagande och frivillighet att ndr som helst kunna avsluta samarbetet. | foreliggande arbete
gavs, efter en kortare muntlig presentation per telefon, en skriftlig information ut i férvag om
studiens syfte, institutionsanknytning och ansvarig forskare dar deltagande pedagoger och
elevers foraldrar informerades om tillvdgagangssatt och resultatbearbetning. 1 den
informerades samtliga om att deltagandet i studien var frivilligt och nér som helst kunde
avbrytas. Vid intervjutillfdllet med pedagogerna gavs informationen &ven muntligt som
komplettering och kunde da diskuteras av intervjuare och pedagoger. Ingen av informanterna
uttryckte farhaga for att kansliga uppgifter skulle kunna komma att redovisas. Konfidentialitet
inom forskning forklaras av Kvale och Brinkmann som att de data som identifierar deltagarna
i en undersokning inte kommer att avslojas. Saval foraldrar som pedagoger informerades om
att alla uppgifter om de deltagande redovisas anonymt. Allt material har hanterats och
forvarats i kodad form. Information gavs om att studien inte kommer att anvandas i annat
syfte an for detta forskningsandamal, vilket anses uppfylla nyttjandekravet.

Att det i ett etnografiskt faltarbete forekommer spontana samtalssituationer dar information
formedlas kan, enligt Kvale och Brinkmann (2009), utgora en svarighet. Intervjupersoner kan
ha svart att uppfatta skillnad mellan vad som ar informellt samtalande och vad av det som
redovisas. Genom att aterknyta till sadana uttalanden genom fragor eller kommentarer i
intervjuerna ansags hansyn tagen till detta, men kunde ocksa gjorts tydligare for pedagogerna.
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Resultat

Kapitlet inleds med en schematisk presentation av urvalsgruppen, dar sddant som anses vara
av vérde for lasaren finns med. Vidare foljer presentation av resultat samt till sist en
avslutande sammanfattning.

Presentation av urvalsgrupp

Kommun 1 och 2 ar bada mindre kommuner med ett antal sma samhallen var. Skolorna ligger
i varsitt samhalle, men har &ven elever som kommer fran omgivande landshygd.
Pedagogernas utbildning och yrkeserfarenhet anges grupperad i kategorier. Det visar en
ungefarlig tid i yrket men kan ocksa lasas som under vilka laroplansperioder pedagogerna
arbetat. Klasstorlekskategorierna ar valda som ungefarligt matt pa liten respektive stor grupp
och specificeras i resultatredovisningen. Alla namn, pa savél skolor som pedagoger, &r
fingerade.

Pedagog, Utbildning Yrkeserfarenhet Varav ari | Klasstorlek

skola och <2 ar (Lpo94»Lgrll) | forskole-

kommun 2-15 ar (Lpo94) klass < 10 elever
>15ar(Lgr80»Lpo94) | (6-arsv.) | > 25 elever

Kommun 1

Ada i Forskollarare >15 ar 7ar < 10 elever

A-skolan

Kommun 2

Beda i Larare tid.aldr. inr. | 2-15 ar 1ar < 10 elever

B-skolan forskola

Cilla Forskollarare > 15 ar >15 ar

och > 25 elever

Cissi i Forskollarare > 15 ar >15 ar

C-skolan

Daga Fritidspedagog > 15 ar 12 ar

och > 25 elever

Disa i Grundskollar.1-7 2-15ar 2 ar

D-skolan

Resultatredovisning

Inledningsvis redovisas resultaten for respektive forskoleklass. | dessa ges en orientering om
aktuell skola samt den del av larmiljon som anknyter till hdglasning. Sedan foljer redovisning
av resultat under teman som ansluter till studiens fragestéallningar och avslutas med en
sammanfattning for varje enhet. Avslutningsvis gors en dvergripande resultatsammanfattning.

Hos Ada i A-skolan

A-skolan &r en F-6 skola med ca 70 elever. Forskoleklassen bestar av 7 barn och leds av
pedagogen Ada. Den delar gemensamma lokaler med grundskolan vilka alla finns i samma
byggnad. Ada beréttar att forskoleklassen fungerar som en egen klass trots det fataliga antalet
elever men att ettorna ar med vissa eftermiddagar for att mojliggora for deras larare att arbeta
mer med andra elever.
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— Vi har samma skoltider som de andra klasserna pa skolan. Sa vi gor egentligen mer tid an vad
som behdvs [i forskoleklass]. Men det &r en fordel, man kan jobba med teman, samarbeta och
barnen kanner att de hor ihop.

Klassrummet ar ett rymligt rektangulart rum med bl.a. en hérnsoffa. Vid en vagg star en
halvhog liten bokhylla med 6vervagande bilderbocker av Beskow och nagra uppslagsbocker.

Litteraturens och héglasningens roll i A-skolans forskoleklass

Ada anser att litteraturens roll skiljer sig at i grundskola och forskoleklass eftersom barnen i
skolan anvander den mer sjalvstandigt. Hon beréttar att det forts mycket diskussioner i
arbetslaget om lasning, om att stimulera och skapa l&sintresse. Litteraturens roll i
forskoleklassen bestar framst av att formedla gladje med lasning, forstaelse av vad lasning
innebar och forstaelse av innehallet i bockerna.

— Det viktigaste ar att vacka intresse, vad en bok och den texten star for. Vacker man intresset for
att vilja forsta sjélv, da tror jag de anstranger sig och forsoker for att knacka det.

Ada berattar att de har samarbete med kommunbiblioteket. Forskoleklasserna bjuds in till
“laskalas” dar barnen far lyssna pa sagor och se forestallningar med bade musik och magi.
Barnbibliotekarien besoker skolan, har temalador och har medverkat vid flera féraldramoéten.
Pa skolan finns ocksa ett mindre bibliotek som klassen anvénder ibland. Ada beréttar att vid
de tillfallena blir det mycket spontan hdglasning och prat runt bécker genom att sortera och
stada bland bockerna. Inne i klassrummet méarker hon inte av det s& mycket, séager hon.
Barnens intresse for olika saker pagar i perioder, och ibland, som nu, dr det mycket rollekar
vilket Ada anser viktigt att ge utrymme for.

I A-skolans forskoleklass ar det hoglasning vid samma tidpunkt tre dagar i veckan. Att l&sa
hogt ar framforallt bra for att fa diskussioner, sager Ada, men menar att det finns fler mal. Det
ger traning i att forsta innehallet, sitta still och lyssna och skapar delaktighet i gruppen. Hon
anvander inte ordet hoglasning utan séger saga i klassen. Det kan ibland dven férekomma
hoglasning vid andra tidpunkter, t.ex. nér ettorna &r med. Ada beskriver de bokval hon gor:

— Jag gor lite olika. Det beror vilket humor jag sjalv ar pa ibland! Ibland har jag bara bilderbacker,

men jag laser kapitelbdcker ocksa som vi foljer i flera dagar. Det har varit lite olika, men nu gar

jag 6ver mer och mer pa kapitelbocker tror jag. Det ar lite grann det hér att trdna pa att det inte
bara &r s& mycket bilder, utan man kan lyssna pé texten ocksa och skapa en egen bild.

De mal som litteratur och hoglasning har for Ada i verksamheten kopplar hon till kursplanens
uppnaendemal for ar tre. Hon tar upp komplexiteten med att arbeta i en verksamhet som é&r
frivillig och, som hon sdger, utan kunskapsmal men som &nda skall vara en viktig del av
elevernas vag mot att t.ex. kunna lasa.

— Man fér ju ha lite mal ocksa. Det har kan de nar de borjar ettan. Vi héller pA mycket med rim,

stavelser, lyssna efter ljud. Vi jobbar mycket med bokstavsljudet och méanga knacker lasningen
sjalva innan de baérjar ettan. Att de vill sjalva och fragar om de &r pa ratt vag ar det man vill.

Det Ada skulle vilja utveckla med litteraturen i sin verksamhet beskriver hon som inkdp av ny
litteratur och ett tydligare exponerande av den som finns. Forfattarteman eller att levandegora
figurer fran bocker namner hon som andra véagar till utveckling.

Samtalet om texten

Ada beskrev ovan att ett syfte med hoglasning var lasforstaelse. Hon menar att det ar darfor
hon fragar om texten och ber barnen aterberatta. Hon anser att valet av bok paverkar vad
fragorna och samtalen kommer att handla om. Med en bok som har ett tydligt tema ar det
lattare att fa diskussioner an av en ren upplevelsebok, menar Ada. Hon beskriver att hon lart
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sig metoder for boksamtal och namner Chambers fragor om asikter om texten som exempel.
Hon beskriver att hon i sadana samtal vill vara lyhord for barnens kommentarer.

— Sedan far jag spinna pa vad barnen sager och fraga vidare pa det. Det ar dar de ar. De ar hér och
nu. Sedan kan man ju slinka in med lite fragor for att fd dem pa andra spar, dit man sjalv vill.

Elevers utvecklande av fardigheter genom hoglasningssamtal

Ada anser att en viktig fardighet barnen utvecklar genom boksamtalen &r att vaga prata infor
andra. Hon beréttar att hon kan se blyga barn vaga prata nar det inte ar sd manga ahorare.
Barnen bade lar varandra och lar av varandra, anser Ada. Hon uttrycker tvekan infor fragan
om sin syn pa barn i behov av sarskilt stod i hoglasningssituationen och om den kan anvéandas
for att utveckla deras sprak. Hon menar att man laser for alla barn och att de flesta ocksa
tycker om att hora sagor.

— Det har inte varit sa att jag har haft sd manga som varit i behov av sarskilt stod. Men har kanske
det inte syns sa mycket att man &r i behov av sarskilt stod som det gor sedan nar de borjar ettan,
tvaan. Dar far de andra krav pa sig. Dar syns det ju annu mer.

Sedan paminner hon sig att hon ett annat ar ordnat pa ett sarskilt satt i situationerna med
hoglasning genom att lata ett barn sitta bredvid for att fa bild och text formedlat samtidigt. Pa
sa vis kunde ocksa det barnet klara att aterberatta sagan med stod av bilderna. En lika viktig
orsak att barnet fick sitta bredvid Ada, forklarar hon, var att fa det att dela gruppens
gemenskap. Ada fortsatter med att det ar viktigt att ha koll pa att de barn som inte sjélva ar sa
aktiva i samtalen ocksa hanger med. Hon menar att en viktig uppgift for henne &r att formedla
till den larare som tar vid i skriftsprakslarandet om det finns nagot att vara extra uppméarksam
pa nar det galler barnen.

— Da har ju jag varit steget innan och da har man kanske speciallararen med fran forsta dagen,
istallet for att lararen skall barja kdnna barnen i en manad innan det hander nagot. Vi har ett sadant
samarbete pa skolan har. Det gynnar barnen. Det kan jag se som viktigt for de har barnen.

Sammanfattning

Pedagogen beskriver en skola med ett arbetslag som ofta diskuterar mal och innehall i
verksamheten. Samarbetet stracker sig Over arskursgranser och mellan olika
personalkategorier. De mal pedagogen séager sig se for sin del av verksamheten uttrycks som
en del av de nationella malen i bade laro- och kursplan. Forskoleklassens frivillighet sags
medféra en kluvenhet i relation till de mal som anvéands. | arbetet mot malen i svenska
anvands saval litteratur med hoglasning och textsamtal som traning av fonologisk
medvetenhet. Litteraturen utgér en ganska liten del av synligt material. Skolan inrymmer ett
litet bibliotek dar det s&gs ske mer spontana moten med litteraturen &n i klassrummet. Det
forkommer ocksa regelbundet samarbete med kommunens bibliotek.

Hoglasning forekommer regelbundet schemalagt och ibland &ven vid andra tillfallen. De mal
som beskrivs vara viktigast med hoglasningen ar lasforstaelse, att skapa intresse for lasning
och fa till stand diskussioner. Bokvalet gors av pedagogen. Det utgors av bade bilderbdcker
och kapitelbocker dar kapitelbdckerna anvénds i storre utstrackning efterhand. De anses
medverka till inre bildskapande. For att utveckla arbetet med litteraturen anger pedagogen
utbkning av litteraturen och att synliggéra den, som efterstravansvart. Hon sager sig vilja
utveckla arbetet med innehallet i bockerna genom fler uttryckssatt.

Pedagogen beskriver olika samtalsstrategier som medvetet anvands for att fa till stand
diskussioner om texten, t.ex. fragor, aterberattande och anknytning till elevernas erfarenheter.
Hon séger sig se hdglasning och textsamtal som en aktivitet som ar utvecklande for alla barn.
Det ségs skapa gemenskap, bidra till erfarenhetsutbyte och formedla nya kunskaper. Samtalen

24



anses ocksa utvecklande for de barn som har svart att gora sin stamma hord. For barn i behov
av sarskilt stod ser pedagogen som sin viktigaste uppgift att observera svarigheter och
formedla dem till ber6rd personal for att forbygga misslyckanden i grundskolan.

Hos Beda i B-skolan

B-skolan &r en F-6 skola med ca 60 elever. | forskoleklassen, som bestar av 9 elever, arbetar
Beda som ansvarig pedagog. En fritidspedagog finns med som resurs vid nagra arbetspass och
klassen samverkar med arskurs ett en dag i veckan. Forskoleklassen deltar i gemensamma
aktiviteter och delar allmanna lokaler med grundskolan men har inga bestdmda tider for
raster. Beda dr ny i verksamheten och kommer narmast fran samhallets forskola dar hon
fortfarande arbetar viss tid.

— Jag faller mellan stolarna lite grann eftersom jag jobbar pa bada stallen. Men det &r i och for sig
lite mitt eget val [att jobba kvar pa forskolan]. Jag tillhor ju inte nagot arbetslag utan planerar,
genomfor och utvarderar sjalv, férutom utedagen som vi har ihop med ettan. Det kan jag sakna, att
ha nagon att bolla med. Forskoleklassen borde héra till antingen forskolan eller skolan pa ett
tydligare satt. Den har ju ingen tillh6righet ndgonstans.

Rummet som forskoleklassen forfogar Gver &r stort. En horna med en rund rod matta
avgransas av skarmar. Dar finns en back med bilderbdcker pa golvet. | anslutande rum finns
tva soffor och en vagghylla med mycket litteratur av blandat slag.

Litteraturens och hogléasningens roll i B-skolans forskoleklass

Beda anser det vara viktigt med bocker och att lasa. Hon séger sig se lasning for barn som en
grund for att fa dem att forsta vad lasning innebar och for att skapa forstaelse for vad texter
handlar om. Hon anser ocksa att det utvecklar ordférrad, bidrar till lasintresse och sager sig
vara Overtygad att barn blir goda lasare genom manga méten med bécker. Att litteraturen
verkar spela mindre roll for barnen i forskoleklassen &n i forskolan sager sig Beda vara bade
forvanad och fragande infor.

— For det &r skillnad mot forskolan tycker jag, for dar kommer de och fragar: Kan vi lasa bok? Det
vill alltid manga barn. Men har blir det inte sa. De foreslar det inte sjalva. Men sen nar jag val
laser s tycker jag de verkar intresserade, men det ar inte ndgot de kommer pa sjalva som de gor pa
forskolan. Jag vet inte vad det kan bero pa. De borde behdva avkoppling dven nér de ar sex ar.

Hon fortsatter resonemanget och menar att om litteraturen gjordes mer synlig for barnen sa
kanske den skulle locka till mer lasning. Hon sager sig inspirerad att 6ka litteraturens roll
genom att géra miljon for lasning mer markerad i klassrummet.

Beda berattar att hon forut haft hoglasningen, eller lasstunden som hon kallar den, 2-3 ganger
i veckan strax fore skoldagens slut for att fa en lugn avslutning pa dagen. Sedan en vecka har
hon provat att ha den pa morgonen istallet och menar att det ocksa verkar bra, som en lugn
start. Bokvalet i lasstunden gors av eleverna, dar en elev per vecka &r utsedd att vélja vilka
bocker som skall lasas. Ibland véljer Beda bok istéllet och sager att hon da med fordel valjer
rimsagor eller kapitelbocker. Rimsagor for sprakutvecklingen och kapitelbocker for att
stimulera barnen att skapa egna bilder om det lasta. Beda beskriver en avsaknad av rad och
tips om litteratur.

—Jag skulle vilja &ka till biblioteket, eller att ndgon kom hit och laste bécker eller beréttade eller
gav boktips eller vad som helst. Det hade varit véldigt bra. Vi har ju inget skolbibliotek. Men vi
har inte fatt ndgon sadan hjalp.

Beda beskriver att de mal som styr arbetet hamtas fran laroplanen och att hon da vill férsoka
fa in alla delar. Forutom las- och skriv ocksa natur, rorelse, matte, sprak, skapande och musik.
Oftast planerar hon sjélv, men anser det ocksa vara viktigt att lyssna pa och utga fran barnens
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onskemal, sager hon. Hon jamfor med forskolan dar innehallet ska utga fran barnens intressen
och séger sig vilja ha den synen aven i forskoleklassen, men att balansgangen mellan fri lek
och larande &r svar.

— Det kan ju inte bara vara fri lek hela dagen och det kan ju inte bara vara styrt med olika
aktiviteter heller. Bada delar maste fa plats och leken ar viktig. Jag tycker de ska ha nosat pa
amnena. Sa att de blir intresserade av att lara sig och tycker det ar kul att borja ettan sen.

I sina funderingar om hur hon skulle vilja jobba mer med litteratur namner hon att ett mer
utvecklat, jamfort med tidigare, tematiskt arbete med hjalp av sagor skulle kunna vara en vég.

— Da tanker jag pa hur vi ska kunna lara oss massa saker samtidigt som vi ska ha det valdigt kul.
Och sagan tror jag ar ett jattebra hjalpmedel. D4 tanker jag sprak och matte och natur och allting,
att fa in det pa olika sétt. Jag tror att man far in bokstaver och svenskan dar.

Samtalet om texten

Beda ndmner en kapitelbok som gav upphov till samtal eftersom den hade ett tydligt budskap
vilket var latt att koppla till barnens erfarenheter. Hon forklarar att det inte &ar lika latt eller
naturligt med vanliga bilderbdcker och tycker inte heller att barnen sjalva kommer med fragor
sa ofta da. Det ar viktigt med diskussioner kring bocker anser Beda, men tycker att det oftast
blir for lite av det i hennes verksamhet.

— Men det hanger ocksa pa att jag inte alltid tanker pa det sjalv, att man kan stélla fragor eller sa
for att fa en forstaelse om de har forstatt vad boken handlar om. Det racker ju egentligen att fraga:
— Vad tyckte ni om boken? Och just att de lyssnar pa varandra och sitter i en grupp, lyssnar och
forstar och sedan berattar for varandra och staller fragor. Jag tror det kan bli en trevlig stund!

Elevers utvecklande av fardigheter genom hoglasningssamtal

Beda framhaller hdglasning som ett medel for barn att lara sig lasa. Hon séager sig ha en stark
tro pa att lasning skapar goda lasare och menar att det ocksa maste gynna elever i behov av
sarskilt stod genom den breddning av ordforrad och traning i att forstd handling som sker.
Hon séger sig se att okoncentrerade barn ofta fangas av hoglasning. Samtidigt framhaller hon
de andra innehallsdelar som hon arbetar med for att géra véagen till lasning framkomlig.

— Men sedan finns ju s& mycket annat som vi jobbar med. Spréklig medvetenhet, men det gor vi
med alla. Och fast vi jobbat i forskolan med spraklig medvetenhet sa visade det sig att nar de blev
kollade [av talpedagogen] som sexaringar kunde de anda inte dela pa ord eller rim eller ramsor.
Det visar ju att man maste jobba annu mer medvetet med det redan i forskolan.

Eftersom forskoleklassen ar en frivillig skolform, sager Beda, kan det medfora att ett barn kan
vara franvarande t.ex. en viss dag i veckan. Hon tar upp vikten av att ta hansyn till sadana
faktorer sa att barn i behov av sarskilt stod verkligen far del av den spréakliga traningen, men
att det alltid ska ske i gemenskap i gruppen. Beda tar, som annu ett exempel, upp barn som ar
tysta i samtalssituationerna och svarigheten att veta om de forstar.

— Aven om de bara 4r nio s& kan det vara ndgra som &r tysta. Jag vill inte utsatta ndgon for: Vad

siger du? om den inte kan. Det tycker jag &r svért. Det blev en situation en gang da ett barn sa fel
och de andra skrattade. Sa vill jag inte ha det. Hur ska man géra for att alla ska komma till tals?

Sammanfattning

B-skolans pedagog beskriver sin arbetssituation som ensamarbete i tva olika verksamheter
utan full tillndrighet i ndgon av dem. Darmed far hon lita till sin egen férmaga att skapa
forutsattningar for skriftspraksutveckling i forskoleklassen. De mal som styr arbetet hamtas
fran laroplanen och pedagogen beskriver flera olika uttryckssatt i kunskapsskapandet, lekens
betydelse liksom lustens inverkan pa larandet. Att forskoleklassen ar frivillig anses medféra
att elever kan missa vardefullt innehall. Litteraturens och hoglasningens roll for elevernas
mojlighet till god lasutveckling betonas tillsammans med spraklig medvetenhet. Det finns ett
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ganska stort utbud av litteratur i larmiljon. Den ségs dock inte anvandas spontant av eleverna
sasom forvantats. Det forkommer inget samarbete med kommunbiblioteket men anges som
onskvart. Det finns inget skolbibliotek.

Hoglasning forekommer regelbundet. Pedagogen anser att den bidrar till skapande av
lasintresse, okat ordférrad och forstaelse av texter. Den anses aven bidra till gemenskap,
avkoppling och traning att lyssna. Oftast gors bokvalet av eleverna och da i form av
bilderbocker. 1 de fall pedagogen valjer litteratur utgors den av ett blandat urval, dar
kapitelbdcker ibland véljs med avsikt att stimulera eget bildskapande till texten. En faktor
som anses kunna Oka barnens intresse for litteraturen &r att gora den mer tillganglig.
Pedagogen lyfter ocksa sagans potential i arbetet med laroplansmalen.

Pedagogen beskriver en avsaknad av medvetet arbete med samtal om texten och menar att det
med fordel kan utdkas i verksamheten. Hon uppger bocker med tydligt budskap som ett
lampligt verktyg for detta, men sager sig se mojligheter med all slags litteratur. Hon séger sig
vara osaker pa hur man stodjer de elever som inte tar aktivt talutrymme i samtalen. For elever
i behov av sarskilt stod for hon fram hoglasningens positiva inverkan bade for elever med
koncentrationssvarigheter och med svarigheter i sprakutveckling. For de senare framhaller
hon dven vikten av att medvetet trana spraklig medvetenhet, men menar att det ska ske inom
gruppens gemenskap.

Hos Cilla och Cissi i C-skolan

C-skolan &r en F-2 skola med 75 elever. Forskoleklassen bestar av 33 elever. Dar arbetar
pedagogerna Cilla och Cissi med delat huvudansvar och férutom dem finns ytterligare
personalresurser vid ett antal tillfallen i veckan. Forskoleklassen samverkar med &vriga
klasser i en del temaarbeten och har gemensamma rasttider.

Cilla: - Vi har ju samma styrdokument och samma malséttning. Men vi har ingen skolplikt. Man &r
ju inte riktig froken. Jag tror inte man far samma dignitet i forskoleklassen.

Cissi: - Vi hénger lite i luften. Man ké&nner mer att det satsas i forskola och skola faktiskt.

Forskoleklassen forfogar dver ett mycket stort klassrum som kan delas av med en vikvégg. |
rummet finns tva soffor. Vid den ena soffan finns en stor lada med bilderbdcker och vid den
andra alfabetsbocker i fickor.

Litteraturens och hoglasningens roll i C-skolans forskoleklass

Bade Cilla och Cissi menar att litteraturen av tradition alltid ansetts viktig i forskoleklassen,
men att lasningen for dem en tid fick sta tillbaks pa grund av hog arbetsbelastning. De
forklarar att det blir mer lasning allt eftersom terminen fortskrider. De sdger sig vara glada
over att de ater later den prioriteras i verksamheten eftersom de menar att det lases allt mindre
hemma for barn.

Cilla: - Jag brukar saga till foraldrar pa samtal att man vill ordinera en saga om dagen, eller att
man atminstone har ett samtal om nagot. For det marker man ocksa mindre och mindre av.

Cissi: - Det brukar jag ocksa sga, att de ska lasa en stund varje dag. Om tiden finns.

Cissi reflekterar 6ver hur svart det ar att veta om barnen forstatt innehallet i bockerna, men
Cilla séger sig ha en tro pa hoglasningens positiva inverkan pa lasforstaelse genom att barnen
foljer med i sagan men ocksa att de genom lasningen okar ordforradet, vilket underlattar for
forstaelse. Forstaelse och ordférrad anser de bada vara viktiga mal.
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Cilla och Cissi anvéander ordet hdglasning i gruppen. De har fasta tider nédr de laser for barnen
i tva grupper, var for sig. Vid de tillfallena ar ocksa en resursperson med och laser for en
mindre grupp barn. Cilla gor en koppling mellan lasande och berattande och menar att det hor
ihop, att &ven berattande inverkar positivt pa skriftspraksutvecklingen. De séager sig se
forskoleklassens del av skolans mal som en grund i larandet.

Cilla: - Att vi jobbar grundlaggande. Inspirerar! Inte s& medvetet har ldsundervisning.

Cissi: - P& ett lekfullt satt. Det ar ju mycket det har med sprékerigrejorna, Bornholmsmodellen, det
har med sammansatta ord, omkastningar, det jobbar vi mycket med.

Cilla: - Vi lagger vikt vid bokstavsljuden. Grundlaggande pa ett lekfullt sétt!

Cissi: - Och vi ser ju hur manga som har borjat lasa hos oss! De bérjar!

Né&r Cilla och Cissi beskriver sitt val av bocker, visar det sig att de just nu anvander olika
typer av litteratur. Cissi har borjat anvanda en kapitelbok vilket hon tycker stimulerar barnens
eget bildskapande till texten. Cilla menar att bilderbécker vanligtvis anvands, men séger sig
ocksa vilja prova kapitelbok. Pedagogerna valjer bockerna till hoglasningen. Ibland bladdrar
barnen spontant i bilderbdcker och om tid finns laser pedagogerna géarna hogt for barnen da,
sager de. Senare under terminen tas kontakt med biblioteket da klassen aker dit och far ta del
av bokprat och far lanekort. Pedagogerna namner inte hur de utnyttjar det rum som anvénds
for intervjun, ett mindre skolbibliotek, forutom att de sjalva hamtar litteratur dar.

Litteraturarbetets utvecklingsmojligheter i verksamheten beskriver de framforallt i onskemal
om tid. De menar att det alltid & ont om tid i férskoleklassen och att leken behdver utrymme.
Vidare beskrivs en vilja att jobba mer med litteratur, gora miljon omkring litteraturen mer
inbjudande och gora inkdp av nya bocker, men ocksa att kunna dela in barnen i mindre
grupper att lasa for. De sager sig ha en tanke om att lasa sagor med barnen i smagrupper och
lata barnen aterberatta vilket ingar i "Nya Spréket lyfter” — ett diagnosmaterial i svenska for
grundskolan som de bdrjat anvanda.

Samtalet om texten

Pedagogerna beréttar att de lyssnat till en specialpedagog som férelast om textsamtal och
menar att de utvecklat metoden att galla barnen i sin verksamhet. Cilla menar att
forelasningarna gjort henne medveten om vilket satt hon staller fragor pa. Anda menar hon att
hon alltid stallt fragor om texter hon last eller reflekterat 6ver ord i texten. Cissi understryker
vikten av att forklara ord och menar att till synes sjélvklara ord ocksa kan vara svara for barn.
Hon menar att aterberattande ar ett satt att se om barnen forstatt handlingen i boken.

Cissi: - Och da ser man ju att en del, de & med och kan redogora precis om allt. Och det kan vara
de som bara ligger ner och tittar — men de suger &t sig precis alltihop.

Cilla: - Ja, det kan se ut som om de inte har lyssnat ett enda dugg, men nar man stéller fragor sa
Overraskar de en med att de har uppfattat.

Pedagogerna lyfter ocksa fram samtalets betydelse 6verhuvudtaget. De beréttar att de arbetar
aktivt med individuella elevsamtal som ett led i att ge barnen egentid, trygghet med de vuxna
och en vana vid att samtala.

Elevers utvecklande av fardigheter genom hoglasningssamtal

Pedagogerna menar att lasforstaelse och ordférrad ar fardigheter som alla utvecklar genom
textsamtalen. Cilla namner som fordel med en stor grupp att barnen far draghjalp av varandra
i larandet. Hon menar att saval grupp som enskilda individer paverkar och att barn har en
drivkraft att vilja lara sig. Samtidigt ar de eniga om att den stora gruppen innebar ett dilemma
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for de barn som inte har latt att gora sig horda. Da sager de sig se fordelar med en
resursperson.

Cissi: - De behdver den mindre gruppen, att sitta i en mindre grupp. De fixar inte detta med stora
grupper. Aven halvgrupp, nér vi &r sexton, ar for mycket. Da ar det gott att kunna sitta tva-tre.

Cilla: - T.ex. ndgon nyanldnd som inte har s& mycket ord. Eller ndgon som néstan inte sager
nagonting.

Cissi: - | en mindre grupp kanske du vagar prata. Du far kanske mera tid att prata om det du vill
prata om. De kanske bara jobbar med bilder och ord, sa de lar sig. Det kanns bra.

De forklarar att de syftar pa barn i stort behov av sarskilt stéd i sitt resonemang. Det finns
ocksa barn som, menar de, har svart att vaga prata i grupp men inte har sa specifika
svarigheter. Dem sager de sig vilja stodja inom den ordinarie gruppens ram, genom lagom
utmaningar att kunna komma till tals som t.ex. att beratta om en bild de ritat. Da ar det barnet
som ager stunden.

Sammanfattning

Pedagogerna i C-skolan beskriver en arbetsplats dar information, mal och styrdokument ses
som gemensamma angelédgenheter och samarbete mellan elever och personal i de olika
arskurserna forekommer. Laroplan, kursplan och kartlaggningsmaterial anvands for att na
maluppfyllelse. Forskoleklassens frivillighet anses medfora att den inte ses som likvardig
grundskolan. 1 dvrigt uttrycker pedagogerna forskoleklassens roll som ett grundlaggande av
larande och beskriver att det sker genom lek, fonologisk traning, litteraturupplevelser och
berédttande genom olika uttrycksmedel. Det finns ganska gott om litteratur for elevernas eget
anvandande. Ett visst samarbete med kommunbiblioteket forekommer och pa skolan finns
ocksa ett mindre rum med bokutbud.

Hoglasning forkommer regelbundet och schemalagt. Det forkommer &ven spontana
hoglasningsstunder vid vissa tillfallen. Genom hoglasningen avser pedagogerna att na mal
som Okning av ordforrad, lasforstaelse och att ge forutsattningar for elevernas berattande.
Bokvalet gors av pedagogerna och bestar av bade bilderbocker och kapitelbocker dar
bilderbocker anses som traditionellt férekommande och kapitelbdcker anses bidra till
elevernas eget bildskapande. For vidare utveckling av litteraturen i verksamheten anger de
fornyelse av litteratur, mer inspirerande miljo, utdkat arbete och mer tid i forskoleklassen. De
menar att samtal om text alltid forkommit i verksamheten, men att medvetandet om strategier
och malet med samtalet utvecklats. De lyfter fram aterberattande, ordforklaringar och fragor
om texten som viktigt. De séger sig se samtal som viktigt och menar att det prioriteras i
verksamheten, bade enskilt och kollektivt. For elever i mycket stort behov av sarskilt stod
menar de att sma homogena grupper erbjuder de basta forutsattningarna for larande, men att
de elever som har svart att gora sina roster horda ocksa har stora mojligheter att utvecklas i
den ordinarie gruppen genom larande i delaktighet med pedagogernas medvetna stod for det.

Hos Daga och Disa i D-skolan

D-skolan ar en F-6 skola med 150 elever. | forskoleklassen gar 34 elever och dar arbetar Daga
och Disa som ansvariga pedagoger med ytterligare tva pedagoger viss tid, vilka dven ansvarar
for fritidshemmet. Forskoleklassen deltar i gemensamma aktiviteter och delar allménna
lokaler tillsammans med grundskolan, men har sina egna tider under dagen.

Daga: - Nar jag borjade arbeta i forskoleklass tog jag till mig tal om att inte halla pd med bokstaver

och sa. Jag var radd att lara dem fel. Men nu &r jag sakrare i min roll. Jag kan lara ut precis lika
val. Det har jag forstétt senare av dem jag samarbetat med har.
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Disa: - Det kommer in nya saker med nya personer. Det ar da man lar sig, det ar da man utvecklas.

Daga: - Men jag kan kanna att barnen inte blir mottagna utifran vad de har lart i forskoleklassen,
man tar inte vara pa det.

Disa: - For mig &r inte fokus att skriva pa ett visst satt. Det ar ju bra om man vill lara sig skriva
snyggt, men det viktigaste ar vad man vill formedla. Men vi tycker olika om det pa skolan.

Forskoleklassen har sina lokaler i ett fristdende hus. Lokalerna ar rymliga, med flera rum och
tva plan. | tva rum finns soffor, varav i det ena dven en hylla med bocker. Dér finns ocksa
tavellister med utstéllda bilderbocker. | hallen hénger en planering for fritids dar en valfri
aktivitet bestar av att ga till skolbiblioteket, lana bocker och fa lyssna till hoglasning.

Litteraturen och hoglasningens roll i forskoleklassen

Bada pedagogerna anser litteraturen vara en betydelsefull del av verksamheten. Daga menar
att genom att lasa mycket for barn utvecklas deras fantasi och formaga att leva sig in i andras
liv. Hon menar ocksa att den skapar laslust, vilket Disa instammer helt i. Disa betonar vikten
av hoglasning i alla aldrar for att formedla olika typer av litteratur som ger olika upplevelser.

Disa: - Och det gor vi ju i forskoleklassen, vi laser olika bocker. Det &r viktigt att de hér annat &n
det de bara véljer sjalva. Hemma moter de kanske ett visst slags bocker eller inte nagra alls.

Daga: - Sedan tror jag ocksa det &r viktigt att man valjer bocker som man sjélv tycker &r roliga att
lasa. Vilken kansla, vilken gemenskap man far, nar man t.ex. skrattar &t samma sak.

Bada anser att det maste foras resonemang om litteraturval ihop med eleverna sa det kanns
riktigt for alla. De sager sig gora bokvalet sjalva men kan ta in énskemal fran eleverna. Att de
valjer litteratur sjalva motiveras med att de samtidigt valjer lampligt tema, vilket anses viktigt.

| D-skolans forskoleklass ar hoglasningen aterkommande samma tid varje dag. DA &r eleverna
indelade i tre blandade grupper med varsin pedagog. Den senaste tiden har det tillfalligt l1&sts i
tva grupper, pojk- respektive flickgrupp. Daga lyfter fram att de diskussioner som lasningen
ger ses som huvudsyfte &ven om det innebdr avbrott som ibland kan k&nnas jobbiga. Disa
instammer helt och séger sig ocksa vardera aterberattandet som en form av minnestraning. De
papekar bada héglasningens goda inverkan pa ordforradet.

Disa: - Det ar s& manga bitar, hoglasning. Det &r ju bade det har med att trana sig att komma ihag
vad som hande innan, minnet, och sen alla beskrivningar och ord, och sa det har med kénslor.

Daga: - Det blir mycket texter om kanslor i forskoleklassen. Konflikter ocksa. Det tycker jag &r
framatsyftande. Vi har ocksa last mycket sagor i ar. Det finns ju oftast nagot budskap i dem.

Daga tar upp den rorelse som &r i barnkropparna under lasningen och menar att det kan vara
svart att veta vad de egentligen uppfattar. Disa anser rorelse helt naturligt och kan innebéra att
man lyssnar mer koncentrerat, vilket Daga instammer i.

Forskoleklassens mal har manga delar i sig, menar de. No, bild, idrott, matte, svenska m.m.
Daga beréttar att en fraga de staller i gruppen ar: - Vad har ni lart er idag? for att visa att man
lar hela tiden. Det viktigt att fanga tillfallen och utveckla resonemang och larande, menar hon.

Daga: - Vi har Bornholmsmodellen men féljer den inte slaviskt. Men till slut har man fatt med allt
utifran vad det blir pa samlingen. Det funkar att lara dem ljuden i grupp.

Disa: - Man ser ju nar de sitter med stencilerna att de ar lite pa tdget med att kunna dra streck fran
en bild till ratt bokstav t.ex. D4 ar de ju med nar vi kort de dar genomgéangarna.

Skolan har ett valutrustat skolbibliotek. Pedagogerna tar ocksa kontakt med
kommunbiblioteket for boktips, men menar att urvalet inte alltid passar. De efterlyser att fa
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litteraturen presenterad, eftersom de anser sig ha for lite kunskap sjélva. Att kunna ldasa for
barnen i mindre grupper an de nu gor anser de ocksa vara 6nskvart.

Samtalet om texten

Disa har arbetat med strukturerade textsamtal med elever i aldre aldrar och menar att det kan
ha haft en inverkan pa den vikt hon lagger pa resonemang om bocker. Hon gor en koppling
till hur hon pratat med sina egna barn nér hon last och menar att det egentligen mer liknar de
samtal hon for i forskoleklassen. Daga anser sig inte vara paverkad av grundskolans modell.
Hon menar att diskussioner och samtal leder till forstaelse och larande i alla sammanhang dar
de forsiggar. De menar bada att samtalet fore, under och efter lasningen ofta initieras av
barnens fragor och att deras uppgift ar att folja upp, utveckla och fordjupa det. De trycker pa
hur viktigt det ar att vara 6ppen for diskussion och menar att fragor ar en motivationsfaktor
for larande. Genom att tillata barnen att fraga gér man dem delaktiga, anser de.

Disa: - Sd man inte 4r den dir som bara ldser och de bara ska lyssna utan att man blir avbruten...
Daga: - Upplever ett avbrott som nagonting som inte ska finnas...

Disa: - ... men sidana dagar har man ju ibland, ndr man bara laser for att man tanker pa nagot
annat och sa kanner man sedan nar man har last att: Den har lasstunden, den gav inte mycket!

Pedagogerna beskriver andra satt de arbetat vidare med litteraturen pa, t.ex. genom att rita och
skriva om bocker som l&sts eller att I&sa en bok och se filmen for att jamféra uttryckssatt.

Elevers utvecklande av fardigheter genom hoglasningssamtal

Pedagogerna utvecklar resonemanget om fragor som en véag till kunskap och menar att de, till
barnen, vill fa fram budskapet att ocksa kunna ldra sig av.om nagon har fel. De séger sig inte
ha mott s& manga barn i behov av sérskilt stod, men menar att hdglasning har manga fordelar
som de anser borde gynna de barnen, t.ex. att fa lyssna och ldra istallet for att behova lasa
sjalv. De menar ocksa att samtalet skapar en forstaelse av texter som vissa barn kan ha svart
med att tillgodogdra sig annars. Pedagogerna betonar sjalvkansla och sjalvfortroende som
viktigt for alla individers larande och séger sig se en viktig uppgift i att hdja detta hos de barn
som har lag uppfattning om sig sjalva som kompetenta.

Daga: - Att hoja de hér barnen som man marker inte hanger med, att hoja dem i det de ar bra pa.
Disa: - Det &r superviktigt!
Daga: - Att traggla med ett barn som inte kan ldra sig ldsa t.ex. och tala om att det inte kan...

Disa: - Alla ska hojas!

De anser ocksa att hoglasningen har en positiv inverkan pa oroliga grupper genom det lugn
som skapas i situationen. Vidare tar de upp svarigheten med barn som inte gor sina roster
horda i stora grupper. De framhaller vikten av att hjalpa osdkra barn genom att ge dem
ledtradar, vara observant pa att alla kommer till tals och menar att uppdelning i mindre
grupper &n de har nu ar till fordel ibland. De betonar gruppens betydelse for individens
larande och anser sig sakra pa att barn lar bast av och med andra, i gemenskap.

Sammanfattning

Pedagogerna beskriver en skola dar asikter méts och kunskapssyn ventileras mellan olika
personalkategorier, men dar forskoleklassens verksamhet anses sta vid sidan av grundskolans
i viss man. De sager sig vilja se sitt arbete som ett grundlaggande av kunskaper och
fardigheter som byggs vidare pa i grundskolan. De uttrycker att de medvetet arbetar med
elevernas sjalvbild och insikt om larande som viktiga delar i att nd malen. Samtal och
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diskussioner genom litteratur och andra utgangspunkter anges som viktiga medel for larande
och utveckling, liksom leken. Fonologisk medvetenhet ingar i arbetet mot malen i svenska.
Litteratur finns tillganglig och exponerad for eleverna. Skolan férfogar éver ett bibliotek som
aven utnyttjas i fritidshemmets verksamhet. Ett visst samarbete sker med kommunbiblioteket.

Hoglasning sker regelbundet och schemalagt sa gott som alla dagar i veckan. Det viktigaste
malet for hoglasningen beskrivs som skapande av diskussioner och samtal. Den anses ocksa
bidra till utveckling av lasintresse, forstaelse av text, minne, ordforrad och moéten med olika
slags litteratur. Pedagogerna valjer litteraturen sjalva utifran det tema som anses vardefullt att
fa belyst och anvander olika slags litteratur omvéaxlande under aret. Nagon gang gors bokval
efter forslag fran elever. Pedagogerna uttrycker samarbete med kommunbiblioteket som
utvecklingsmojlighet for arbetet med litteraturen, samt att kunna lasa i sma grupper for att
utveckla elevernas samtalsfardigheter.

Pedagogerna beskriver framforallt fragor som strategi for samtal om texten vilket de menar
anvinds av bade pedagoger och elever och medvetet uppmuntras. Aterberéttande ar en annan
strategi som anvands. De betonar gruppens betydelse for larandet och sager sig se fragor som
en vardefull metod dven for elever i behov av sérskilt stod att utvecklas om de ges tilltro till
sin formaga i en tilldtande milj6. De menar dock att sma heterogena grupper kan vara
nodvandigt for att ge elever storre mojlighet att komma till tals. Genom hdglasning anser de
att forstaelse for texter skapas for alla, men att betydelsen kan vara storre for elever i behov av
sarskilt stod genom att de ges majlighet att koncentrera sig pa innehallet. De poangterar ocksa
hoglasningens positiva inverkan pa oroliga grupper genom det lugn som skapas i situationen.

Studiens sammanfattande huvudresultat

Samtliga fyra i studien ingaende forskoleklasser utgérs av aldershomogena grupper.
Verksamheterna bedrivs alla utom en i samma skolhus som grundskolan, och den fjéarde i nara
anslutning. Samarbete mellan olika personalkategorier och elevgrupper i de fyra skolorna
forekommer i olika utstrackning, allt fran intensivt till sporadiskt. Styrdokument och mal
forefaller vél kanda och aktivt anvanda i samtliga verksamheter. | tva fall hanvisas aven till
grundskolans styrdokument som mal for undervisningen. Forskoleklassens roll i
utbildningsvésendet beskrivs som otydlig av alla intervjuade pedagoger. Med det menas att
frivilligheten kan medféra en syn pa forskoleklassens verksamhet som mindre betydelsefull
an grundskolans. Pedagogernas syn pa forskoleklassens del av skolans larandeuppdrag
beskrivs som grundldggande av kunskaper och fardigheter. Leken framhalls som viktig i
larandet. | alla fyra verksamheter sker arbete med att utveckla elevernas fonologiska
medvetenhet som del av skriftsprakslarandet.

Litteraturens och hogléasningens roll i férskoleklassen

| alla fyra verksamheter spelar litteratur och hdglésning stor roll och tillmats stor vikt. Det satt
som litteraturen exponeras pa och erbjuds varierar nagot. | ett fall ar den inte i sa hog
utstrackning omedelbart tillganglig for eleverna, i ett fall finns ett stort utbud som inte sa
aktivt anvands och i tva fall integreras den pa ett naturligt sétt. | de forstnamnda exemplen
anser dock pedagogerna sjalva detta vara en prioriterad faktor for forbattring. Ytterligare
tillganglighet av litteratur genom skolbibliotek eller kommunbibliotek skiljer sig at. En
forskoleklass har ett utvecklat samarbete dar initiativet sker fran kommunens sida. Dar finns
ocksa ett skolbibliotek som anvands och ar bekant for eleverna. Tva verksamheter tar pa eget
initiativ kontakt med kommunbiblioteket men efterlyser ett storre engagemang och
delgivande av kunskaper fran bibliotekets sida. En av dessa verksamheter har ett valutrustat
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skolbibliotek som visar sig anvandas dven i fritidshemmets aktiviteter. Den andra har ett visst
merutbud av bocker pa skolan. Den fjarde forskoleklassen har ingen kontakt med kommunens
bibliotek och inget skolbibliotek vilket ses som brist. Har syns en skillnad mellan de tva
kommuner som urvalsgruppen kommer fran, dar kommun 1 erbjuder ett aktivt samarbete.

Den betydelsefulla roll litteraturen anses ha i verksamheterna motiveras samstdimmigt med
skapande av lasforstaelse, utokande av ordforrad, formedlande av lasintresse och upplevelser
av litteratur, och att med litteraturen som utgangspunkt fora samtal i elevgrupperna. Av flera
pedagoger framfors gynnsamma effekter i form av traning pa att lyssna, minnas och
aterberéatta. Gemenskap och avkoppling fors ocksa fram av nagra pedagoger. Alla intervjuade
pedagoger sager sig se hdglasning som en bidragande faktor till elevernas skriftsprakliga
utveckling. I alla bestkta verksamheter sker hoglésning regelbundet. I tre av klasserna har den
tydlig position pa schemat. | de klasserna forekommer ocksa spontana tillfallen med
hdglasning eller att eleverna véljer att lasa sjalva. | den fjarde klassen menar pedagogen att
eleverna inte tar egna initiativ till att efterfraga litteratur. Det uppges samstammigt att tid
saknas for att spontanldsning ska ske i den utstradckning som av pedagogerna ses onskvérd.
Bokvalet for hoglasningen gors oftast av pedagogerna, vilka menar att de gér medvetna val
utifran det syfte de vill nd med litteraturen. Nagra pedagoger anser bécker med tydliga teman
vara lattare att fa diskussioner omkring. Andra ser vilken litteratur som helst erbjuda
mojligheter av olika slag. Flera pedagoger lyfter fram kapitelbokens fordelar att stimulera till
aterberattande och eget bildskapande.

De viktigaste utvecklingsomraden pedagogerna sager sig se utgors framforallt av tillgang till
meningsfull litteratur och kunskap om den. | de forskoleklasser som bestar av stora grupper
lyfter pedagogerna fram 6nskemal om att kunna lasa for eleverna i mindre grupper. Flera
pedagoger uttrycker att de vill utveckla anvandandet av litteraturen, miljén runt den och
anvanda fler uttryckssatt i arbetet med den. De som inte uttrycker detta visar sig redan ha
provat t.ex. skrivande om texter och upplevelser genom andra medier med positivt resultat.

Samtalet om texten

Som ovan beskrivits anses litteratur och hoglasning skapa mycket goda mojligheter till samtal
och diskussioner vilket av pedagogerna ses utvecklande och larorikt ur flera infallsvinklar. De
lyfter ocksa fram litteraturens inbyggda formaga att stimulera till fragor, bade om ords
betydelser och texters sammanhang. Samtalet framhélls av flertalet pedagoger som viktigt i
larandet i forskoleklassen och sdgs vara prioriterat. Pedagogerna beskriver flera strategier for
samtal som de medvetet anvander for att styra, utveckla och férdjupa diskussionerna. En
strategi som anvands ar fragor. Det kan da innebara fragor om textens innehall men ocksa
fragor i form av hypoteser, fortydligande av sammanhang och betydelser av ord. I en
forskoleklass ségs fragestrategin anvandas av saval pedagoger som elever och sags vara en
medveten del i skapande av delaktighet i l&sandet och larandet.

En annan strategi som anvands ar aterberattande. Strategin anses inverka positivt pa
forstaelsen av texten och ge traning at minnet. Vidare menar alla pedagoger att forklaringar av
ord férekommer ofta och ibland ger upphov till diskussioner som kan kopplas till barnens
egna erfarenheter. Ordforklaringarna kan uppsta genom barnens eller pedagogernas fragor
eller bara ges som ett snabbt fortydligande for att oka textforstaelsen. Det medvetna
anvandandet av strategier forklaras delvis besta av paverkan fran forelasningar, diskussioner i
arbetslag och ett, som uttrycks, okat fokus pa lasforstaelse och samtalets betydelse. Samtidigt
framfor de pedagoger som har lang erfarenhet av arbete i forskoleklass att samtal vid
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hdglasning alltid tillmatts stor betydelse. En pedagog beskriver avsaknad av medvetet arbete
med textsamtal och uttrycker férhoppningar om att kunna utveckla det.

Elevers utvecklande av fardigheter genom hdglasning

Pedagogerna anser alla att elever utvecklar en rad fardigheter genom hdglésningsaktiviteter.
De framhaller dessa som breddning av ordforrad, lasforstaelse, kunskap om vad lasning
innebér och kunskaper genom erfarenhetsutbyte i samtal. For elever i behov av sarskilt stod
anser de hdoglasningens goda effekt troligtvis vara &nnu stérre inom samtligt ndmnda
omraden. Hoglasningen sdgs ocksa bidra positivt for elever eller grupper dar det forekommer
okoncentration, eftersom den i sitt utdvande anses medverka till skapande av lugn och ro och
sdgs vara uppskattad av elever for de egenskaperna. Pedagogerna framhaller alla den stora
inverkan pa larande som utgdrs av gemenskap i grupp och att larande sker av och tillsammans
med andra. Detta anser de alla utgéra grunden i larandet for alla elever. Tva pedagoger for
fram vikten av att hoja elevernas tilltro till sin formaga. Tva andra pedagoger beskriver
anvandande av individuella samtal som strategi for trygghetsskapande i gruppen. Flertalet
pedagoger anser sig inte mota sa manga barn i behov av sarskilt stod i sina verksamheter. De
foresprakar, i de fall det forekommer, att mojligheter bor skapas och larandet underlattas i
gruppens gemenskap aven for de barnen. Alla pedagoger lyfter fram svarigheter med och
vikten av att stddja de elever som av olika anledningar inte gor sina roster horda i samtalen.
Att gora de eleverna delaktiga anses viktigt och att med fordel kunna utféras i mindre,
heterogena, grupper. De pedagoger som vid tidpunkten for studien arbetar i sma grupper
lyfter dock fenomenet som férekommande &ven i sina verksamheter. Tva av pedagogerna kan
se fordelar med stod i liten homogen grupp vid vissa tillféllen for elever i mycket stort behov
av sarskilt stod nar det galler sprak och ordforrad.
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Diskussion

Kapitlet inleds med en reflektion éver vald forskningsmetod och hur den anses ha uppfylit
studiens syfte. Darefter diskuteras litteraturgenomgangen och den teoretiska bakgrunden
tillsammans med de resultat studien gett. Avslutningsvis summeras resultatdiskussionen med
tankar om specialpedagogiska implikationer och hur studien kan leda till fortsatt forskning.

Metodreflektion

Studiens kvalitativa forskningsansats kan anses uppfylla undersokandet av aktuellt syfte och
fragestallningar. Den kombination av metoder som anvénts, deltagande observationer och
halvstrukturerade intervjuer, anses Okat validiteten i resultaten genom att observationerna
anvants som jamforelsematerial vid intervjuerna (Fangen, 2005). Fangens beskrivning av
deltagande observation som ett engagemang och samspel i méten och samspel anses stimma
in pa utférandet av undersékningen. Val av urvalsgrupp gjordes utifran foresatsen att hitta en
typ av kategori som kan aterfinnas pa andra stallen. Det kan vara fallet, att urvalsgruppen som
ingatt i foreliggande arbete ar medvetet intresserad och aktivt insatt ifrdga om amnet for
studien da ett visst bortfall infann sig initialt. Studien bestar dock av tre fran borjan tillfragade
enheter och endast en senare tillkommande, varfor urvalet far betraktas som giltigt. En
urvalsgrupp bestdende av deltagande verksamheter fran skilda sociokulturella forhallanden
kunde skapat storre variation, men inte nddvandigtvis ett annat resultat. Forskarens
intervjuteknik anses inte tillrackligt god for att undvika anvandande av ledande fragor. Det
kunde undvikits genom anvéndande av fler pilotintervjuer eller analys av intervjuteknik. En
uppfdljande intervju efter den genomférda anses kunnat férdjupa resultaten. Analysarbetet
kan anses grundligt genomfort och resultaten tillforlitliga. De etiska aspekter som bor beaktas
har tagits hansyn till.

Diskussion av resultat

Studiens syfte var att undersoka hur pedagoger i forskoleklass ser pa och anvéander sig av
hoglasningstexter i sin verksamhet. For att konkretisera syftet anvandes foljande fragor:

e Hur beskriver pedagogerna sin syn pa litteraturens och hoglasningens roll i
forskoleklassen?

e Hur beskriver pedagogerna sin syn pa anvandande av textsamtal och strategier for
samtalen?

o Vilka fardigheter ser de elever utveckla genom hoglasningstexter och hur inrymmer
det elever i behov av sarskilt stod?

| foljande resultatdiskussion anvénds studiens fragestallningar som grund. Inledningsvis
diskuteras nagra resultat som framkommit under intervjuerna utanfér de namnda
forskningsfragorna. Det ar faktorer som ror verksamhetens mal och organisation samt
betydelse av fonologisk medvetenhet i tidigt skriftsprakslarande. Dessa resultat kan inte anses
oviktiga i sammanhanget utan kan sdgas utgtéra en kompletterande bild av hur syftet kan
forstas i undersokta verksamheter.

Verksamhetens mal och organisation

For de studerade forskoleklasserna kan mojligheter erbjudas att arbeta i enlighet med
laroplanens (Lpo 94, 1998) intentioner om ett dmsesidigt mote mellan pedagogiska synsatt i

35



forskoleklass, skola och fritidshem, da lokaler och personal befinner sig fysiskt nara varandra.
Samverkan beskrivs ocksa forekomma savél genom lokalanvandande, erfarenhetsutbyte som
genom maten mellan personal och elever men i olika utstrackning — allt fran sporadiskt till
ofta forkommande. Pedagogerna framhaller i sammanhanget den nackdel de menar foljer pa
forskoleklassens organisation i form av frivillig verksamhet. Nackdelen uttrycks som
svarigheter for verksamheten att bli betraktad som fullvardig skolform. Noterbart ar att aven i
kommande laroplan, Lgr 11 (Skolverket, 2011a) uttrycks intentionerna om ett méte mellan de
pedagogiska synsatten pa exakt samma satt trots att 13 ar forflutit. Det kan anses troligt att det
foreligger svarigheter att realisera intentionerna med nuvarande organisationsform. Resultatet
visar att det finns god insikt hos pedagogerna om géllande styrdokument, &ven dem som
galler malen for grundskolans verksamhet, vilket tyder pa att forskoleklasspedagogerna ser
malen for sin verksamhet som del av grundskolans mal och det langsiktiga larande som
beskrivs i Lpo 94 (1998). Saljo (2000) uttrycker det sociokulturella perspektivets syn pa
kommunikativa processer som centrala och skapande av delaktighet. Den pedagog som
uttryckte storst matt av delaktighet var ocksd den som ingick i en kontext med ofta
forekommande utbyten av erfarenheter mellan olika personalkategorier.

Att begreppet skola i styrdokumenten anvénds omvéxlande som begrepp for grundskolan eller
hela skolvéasendet medfor att en osaker tolkning av vad ordet skola star for kan infinna sig hos
lasaren. Spraket ar enligt Saljo ett redskap som medierar verkligheten och far omvérlden att
framsta som meningsfull. Nar ett dmsesidigt mote mellan pedagogiska synstt i forskoleklass,
skola och fritidshem uttrycks dnskvart, innebar det bokstavligt tolkat att forskoleklassen inte
ar att betrakta som just skola. Det oklara sprakbruket kan vara en bidragande orsak till att det
pedagogiska motet ar svart att forverkliga. Det skulle ocksa vara intressant att forsta hur
grundskolans del i motet tar sig uttryck, t.ex. nér det galler lekens betydelse, vilket dock inte
ar undersokt i denna studie.

Betydelsen av fonologisk medvetenhet i tidigt skriftsprakslarande

Den fonologiska medvetenhetens betydelse i tidigt skriftsprakslarande betonas av saval ett
flertal forskare som forskningsrapporter (Elbro, 2004; Liberg, 2006; Lundberg 2007, 2010;
NRP, 2000; Taube, 2007). Noterbart ar att Lundberg (2007) redogor for en forandrad syn pa
traning av spraklig medvetenhet. Fran borjan innebar den &ven traning av rim, ramsor och
stavelser vilket i senare forskning inte visat sig pavisa nagon effekt pa lasutveckling. I aktuell
forskning fokuseras huvudsakligen traning av fonologisk och fonemisk medvetenhet. Det
framgar tydligt att traning av den fonologiska och fonemiska medvetenheten fatt genomslag i
forskoleklasserna i denna studie. Detta visar dven skolverkets rapport (Skolverket, 2007b)
vara allmant utbrett i forskoleklasser i Sverige. Med synen pa sprakets roll som medierande
verktyg (Séljo, 2000) kan markas att en Overtygande argumentation far stor effekt. De
forskare (Jonsson, 2007; Smith, 2000; Thomas & Loxley, 2001) som tar avstand fran
avgransad traning av fonologisk medvetenhet formar inte gora sina roster lika tydligt horda i
diskussionen.

I tva forskningsoversikter (NRP, 2000; Skolverket, 2007b) efterlyses mer forskning om
lasforstaelsestrategiers betydelse for och mojliga startpunkt i skriftsprakslarandet, eftersom
sadan forskning inte finns i ndgon betydande omfattning. Aven Arfwedsson (2006) noterar att
forskning om litteraturundervisning i yngre aldrar saknas, medan metoder for
skriftspraksinlarning ses mer beforskade. Lasforstaelse omnamns alltmer som sjdlva
slutprodukten av lasning (NRP 2000; Skolverket 2007a; Taube, 2007). Lgr 11 (Skolverket,
2011a) anger betydelsen av utvecklande av lasstrategier for att forstd och tolka texter till
skillnad fran nuvarande kursplan i svenska (Skolverket, 2008). Framtiden far utvisa vilka
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faktorer som kommer att visa sig viktigast for utvecklandet av god lasformaga. Fonologisk
medvetenhet, arbete med textstrategier eller en kombination. Det kommer att bli intressant att
folja forskningsdebatten i dessa avseenden och se vilken paverkan den far i praktikerna.

Litteraturens och hdglasningens roll i forskoleklassen

Enligt styrdokumenten uttrycks inte begreppet hdglasning som aktivitet inom
skriftsprakslarande, utan benamns i Kursplan for svenska (Skolverket, 2008) som avlyssning
av text, och i Lgr 11 (Skolverket, 2011a) med rubriken beréattande texter, dar forslag pa olika
typer av texter ges. | forskning kring tidigt skriftsprakslarande uttrycks hdglasning som en
meningsfull aktivitet, men med olika tyngdpunkt lagd pa dess betydelse for larandet av olika
forskare. Bland forskarna kan de som kan anses vara foresprakare for den fonologiska
medvetenhetens betydelse for lasutveckling, Elbro (2004), Lundberg (2007, 2010) och Taube
(2007) sagas uttrycka sig mer kortfattat om hdoglasningens inverkan pa lasformagan.
Framforallt Elbro stéller sig tveksam till ndgon inverkan, medan Taube och Lundberg anger
en paverkansfaktor for utveckling av ordforradet vilket i forlangningen anses inverka pa
lasformagan. Lundberg sager sig ocksa kunna se fordelar i skapande av lasintresse, stimulans
for spraket och koncentrationstraning. En forskningséversikt av Bus et al. (1995) ger dock
hoglasning lika stor betydelse for lasutveckling som fonemisk férmaga. Smith (2000) menar
att hoglasning stimulerar lasintresse och sprakforstaelse och anser hoglasning av all sorts text,
aven ord och fraser, vara végen till 1asning. I Smiths och Bus et al. resonemang instammer
Jonsson (2007) som genom hdglasning i sin verksamhet anser sig ha véaglett flera elever till
lasformaga. Pedagogerna i de studerade forskoleklasserna tillmater litteratur och héglasning
stor vikt i sina verksamheter och anser litteratur och hdglasning vara bidragande faktorer till
elevernas skriftsprakliga utveckling. Det kan anses Gverensstimma med Jonssons motiv att
enbart anvanda litteratur som utgangspunkt i larandet. Jonsson avstar fonologisk traning for
att ge litteraturen mer tid medan pedagogerna anger brist pa tid for litteraturarbete och 6nskan
om att utveckla det, vid sidan av den fonologiska traningen. Med den stora betydelse
fonologisk traning, nastan enstammigt, anses ha i skriftspraksutveckling kan pedagogernas
forsiktigare hallning verka forstaelig.

Resultatet visar att textvalet i hoglasningssituationerna gors av pedagogerna sjalva nar syftet
ar att skapa utrymme for larande och diskussion om ett utgangstema. Jonsson (2007)
resonerar pa samma satt och sager sig vaga in elevernas erfarenheter som utgangspunkt for
litteraturvalet vilket nagra pedagoger ocksa anger sig gora. Jonsson anvander ett omvaxlande
urval texttyper av olika slag i sin hdglasning och erbjuder ett urval av olika sorters litteratur i
klassrumsmiljon. Hon sdger sig se sina elever anvanda bade bild och text som
meningsskapande i lasningen, men anser att ord oftast varderas hogre an bilder i skolans
vérld. De studerade l&rmiljoerna uppvisar en skillnad i mangd och typ av litteratur liksom
vilken sorts litteratur pedagogerna sager sig anvanda i hoglasningssituationerna. | flera fall
namns anvéndande av texter utan bilder for att bidra till elevers eget skapande av inre bilder
vid lasningen. | Lgr 11 (Skolverket, 2011a) kursplan i svenska, anges olika typer av text som
centralt innehall for arskurs 1-3. Dar namns savél bilderbocker som kapitelbocker, sagor,
lyrik, rim, dramatik m.m. Det kan formodas ske en paverkan pad och diskussion om
litteraturval efterhand som kursplanen implementeras i skolan, vilket kan medféra en
forandring av synen pa bilderboken som underlagsen kapitelboken, vilket kan anas i studiens
resultat. | resonemanget kan Lundbergs (2010) farhaga om gissningslasning med bildens hjalp
mojligtvis forstarka bilden av ordets betydelse i skolans varld.

Flera forskare (Arfwedsson, 2006; Liberg, 2006; Smith 2000) foresprakar en milj6 som
erbjuder ett rikt utbud av litteratur for bade kollektivt och individuellt anvandande, for att
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mojliggora larande. Elbro (2004) ar ensam bland forskarna om att tvivla pa nyttan av rikligt
litteraturutbud. Jonsson (2007) understryker dock det rika litteraturutbudets synliga effekter
pa sina elevers lasutveckling. | hennes klassrum ar hoglasningen schemalagd varje dag. Av
studiens resultat framgar att i de larmiljéer som erbjuder ett rikt utbud av litteratur, tillgangligt
for eleverna, sker mer spontan lasning, bade kollektiv och individuell. Det visar sig ocksa
vara effekten i de verksamheter d&r hdglasningen schemalagts. Pedagogernas aktiva
formedlande av méten med litteratur gor att barnen i sin tur tar egna initiativ till vidare méten.
En parallell kan i det sammanhanget dras till pedagogerna i kommun 2 som uttrycker
onskemal om formedling av kunskap om bocker fran bibliotekets sida for att erbjuda battre
mojligheter till litteraturutbud och hoglasning. Saljos (2000) resonemang om méanniskan som
en kulturell varelse med formaga till larande som &r avhangigt omgivningens resurser
stammer in pa pedagogernas formedling av litteraturen till eleverna, men kan ocksa anses
galla den resurs som biblioteket i kommun 1 erbjuder till skillnad fran kommun 2.

Samtalet om texten

Pedagogerna anser alla att hoglasning har stor betydelse for lasforstaelsen. Lasforstaelse var
ocksa en inledande punkt for denna studie. Pedagogernas omedelbara koppling mellan
hoglasning och lasforstaelse forvanade forskaren eftersom lasforstaelse som begrepp oftast
gor sig géllande i resonemang om é&ldre elevers lasning (Magnusson & Nauclér, 2006;
Reichenberg, 2008; Skolverket, 2007a, 2010; Westlund, 2009). Bade Taube (2007) och
Braten (2008) menar att lasare som aktivt samspelar med texten har goda mojligheter att na
djup lasforstaelse. Flera forskare (Aukrust, 2008; Liberg, 2006; Lundberg, 2010) menar att
lasforstaelse har manga dimensioner att ta hansyn till. De lyfter samtalets betydelse och
utveckling av talsprakliga fardigheter liksom gemensam lasning redan i tidiga aldrar som
mycket betydelsefullt for utveckling av lasforstaelse vilket stammer val med de intervjuade
pedagogernas syn. Jonsson (2007) ser grunden i sitt arbete med litteraturen vara att gora
eleverna delaktiga i motet med texterna. Darfor ar en naturlig utgangspunkt samtalet om
texten, bade det som fors fore, under och efter lasningen, men i lika hog grad det som kommer
som ytterligare uppfoljning. Studiens resultat visar att det i tre av fyra verksamheter
prioriteras samtal om den text som lases och att det i den fjarde verksamheten uttrycks
forhoppningar om att kunna skapa battre majligheter for textsamtal. Forskollarare med lang
erfarenhet av arbete med sexaringar sager sig alltid ha anvéant hoglasningssamtal som medel
for larande, men tidigare utan medveten koppling till utvecklande av lasforstaelse.
Uppfdljningsarbeten ar daremot mer ovanliga. Nagra pedagoger beskriver efterarbete med
skrivande och anvéndande av olika medier. De pedagoger som inte efterarbetar litteraturen
uttrycker lust och vilja att fa det till stand i storre utstrackning. Den avsaknad av forskning om
lasforstaelse och pedagogers didaktiska arbete med litteratursamtal som beskrivs av forskare
och i forskningsrapporter (Elbro 2004; NRP 2000; Skolverket 2007b; Taube 2007) kan antas
medfdra att det drojer innan arbete med litteratur sasom beskrivet av Jonsson blir mer allmant
forekommande. Forskning behdver manga ar pa nacken for att fa genomslag.

Jonsson beskriver samtalen som dialoger som fors mellan alla deltagare, saval mellan vuxna
som mellan barn. Langer (2005) liknar textmdten vid forestallningsvarldar som eleverna gar
in i, ror sig i och betraktar pa avstand, vilket Jonsson (2007) sager sig anvanda som modell for
hoglasningen. | skapandet av forestallningsvarldar i Jonssons hoglasning anvands fragor som
verktyg i dialogen. Palincsar och Brown (1989) karaktariserar strategier for moten med text
som forutsagande, fragande, summerande och klargérande vilket Jonsson anvéander
tillsammans med sina elever. Resultatet visar att flertalet pedagoger aktivt och medvetet
anvander strategier for bearbetning fore och under héglasningen, och i viss man efter. De tva
vanligaste strategierna kan utldsas som aterberattande, vilket kan likna summerande, och
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ordforklarande vilket kan liknas vid klargorande. | en forskoleklass beskrivs en medvetet
anvand fragestrategi som utgangspunkt for alla samtal som fors. En av pedagogerna uttrycker,
i likhet med Jonsson, att avbrotten det ger upphov till kan upplevas jobbiga, men sager sig sa
tydligt se elevernas delaktighet i larandet att det kompenserar. Detta beskrivs av Jonsson som
delaktighet i den forestallningsvarld som lasningen innebér, vilket visar att pedagogerna i den
aktuella forskoleklassen delar hennes synsatt utifran sina motiveringar. Bade yrkeserfarenhet
och delaktighet i diskussioner inom arbetslag kan ses som mattstock for om medvetet arbete
med samtal om texter utfors. Den pedagog som sager sig sakna det och inte heller har sa lang
yrkeserfarenhet anvander texter och lasning i hdgre grad som skapande av gemenskap och
koncentration men uttrycker férhoppning om att kunna utveckla anvandandet av sadana
strategier i verksamheten. Omgivningens stdd i larande och erfarenhetsskapande (Séljo, 2000)
kan utlasas viktigt dven for vuxna.

Elevers utvecklande av fardigheter genom hoglasningstexter

Resultatet visar att pedagogerna uppger en rad fardigheter de kan se sina elever utveckla
genom lyssnande pa hoglasningstexter och av samtalet kring texterna. Det som framfors
tydligast ar breddning av ordforrad, kunskap om lasningens innebord och utférande samt
erfarenhetsutbyte. Detta kan anses dverensstamma med flertalet forskares (Aukrust, 2008;
Bus et al., 1995; Jonsson, 2007; Liberg, 2006; Lundberg, 2010; Palincsar & Brown, 1989;
Smith, 2000; Taube, 2007) syn pa hoglasningens bidrag till fardighetsutveckling. Tidigare har
ocksa namnts den lasforstaelse pedagogerna séager sig vara sakra pa att eleverna utvecklar.
Samtliga pedagoger tar upp vikten av gruppens betydelse for individens larande. De menar att
det &r grunden for elevernas larande i forskoleklassen. De framfor individens bidrag till
gruppen och gruppens bidrag till individen som émsesidigt utvecklande faktorer. Likadan
installning ger Jonsson (2007) uttryck for i sitt arbete med litteraturen och menar att elevernas
trygghet i gruppen &r en forutsattning for att larande ska ske. Langer (2005) ger ocksa uttryck
for gruppens betydelse i sin syn pa eleverna som litterara tankare, deltagande i en gemenskap
for litterart tankande i klassrummet. Tva av pedagogerna anvénder individuella elevsamtal for
att skapa trygghet for individen att delta i gruppens gemenskap. Tva andra pedagoger betonar
hur viktigt det &r att starka elevernas sjalvkansla, vilket aven Taube (2007) och Lundberg
(2010) betonar som en viktig lararuppgift for att fa eleverna att na framgang i
skriftspraklarandet. Synen pa larande i gemenskap dar alla deltagare ar viktiga i
kunskapsskapandet kan tydligt ses Overensstimma med Vygotskijs (1999) teori om den
narmaste utvecklingszonen och Séljos (2000) tolkning av det larande som utspelas i samspelet
mellan individ och kollektiv. Bade Vygotskij och Saljo betonar sambandet mellan tankande
och sprak, sprakets betydelse i larandet och hur det ar beroende av social kommunikation for
att utvecklas.

For elever i behov av sarskilt stdd menar de intervjuade pedagogerna att utvecklandet av ovan
ndmnda fardigheter kan ténkas galla de eleverna i &hnu hogre grad. De uttrycker dock att de
inte sa ofta maéter elever i behov av sarskilt stod i sina verksamheter. De ser gruppen som den
framsta arenan for allas gemensamma larande och menar att i de fall elever &r i behov av
sarskilt stod sker det mest framgangsrika larandet for dem inom gruppens ram. Resultatet
visar att det finns en kategori av elever dar svarigheter kan ses med gruppen som arena for
larande och delaktighet. Det galler de barn som har svarighet att gora sina roster horda i
grupp, nagot pedagogerna bendamner som tysta elever. De séager sig inte hitta en 16sning pa
problemet i sin nuvarande organisation av arbetet &ven om utgangspunkten &r delaktighet och
larande i gemenskap. De séger sig se samtal i mindre grupper & dem de har nu som forslag
till 16sning i forsta hand. S&ljo (2000) belyser den negativt inverkande roll skolan som
institution kan ha pa det samtalsutrymme som ges i en grupp, vilket kan sammankopplas med
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pedagogernas erfarenhet av s.k. tysta barn. Jonsson (2007) anvénder flera strategier som visat
sig gynna delaktigheten for elever som har svart att gora sin stimma hérd i hennes
verksamhet. Dels beskriver hon hur det efterfoljande litteraturarbetet i form av skriftligt
reflekterande om texten med muntlig uppféljning vid senare tillfalle, gor att eleverna far den
tanketid de visat sig behdva for att vara delaktiga i samtal i storre utstrackning. Dels anvander
hon litteraturen i klassrummet genom att eleverna far vélja ut en bok att ta hem, fa den upplast
for sig upprepade ganger och sedan beratta om den i gruppen. Dessa metoder ger fordelar
genom att skapa distans, i motsats till den omedelbarhet som utmarker textsamtalen annars,
och ger enligt Jonsson méarkbar effekt. De pedagoger som anvander elevernas berattande om
egna bilder som utgangspunkt for samtal kan anses préva ett liknande satt for att stodja
elevernas talande i gruppen. | 6vriga grupper sker de flesta samtal har och nu, vilket kan
skapa for lite tanketid for de elever som behOver det for att gora sin rdst hord. Enligt
Vygotskij (1999) ar ordet medvetandets forlangda arm utat. For vissa barn behéver ordet vila
i medvetandet langre tid an for andra, vilket ar betydelsefullt att ta hansyn till. Da kan de
ocksa ge sitt bidrag i den sociala gemenskapen, goras delaktiga och darmed stimuleras i sin
narmaste utvecklingszon.

Specialpedagogiska implikationer

En utgangspunkt i inledningen av foreliggande studie var att studera speciallararens
mojligheter att stodja elevers skriftsprakliga utveckling pa ett sadant satt att maojlighet till
utvecklande av lasforstaelse skulle kunna ges tidigt i skolan. Resultatet av studien och
genomgangen av litteraturen visar pa flera majligheter att skapa delaktighet i larande och
upplevelser av lasning som bidrar till skapande av lasforstaelse pa manga stt. Jonsson (2007)
menar att genom lasning tillsammans kan elever ges mojlighet att ta del av mer komplexa
texter an de sjalva kan lasa och ges majlighet till delaktighet oavsett lasformaga. De i studien
ovrigt refererade forskarna instammer sa gott som samstammigt i de fordelar lasning
tillsammans ger for utveckling av ordforrad, skapande av lasintresse, lasforstaelse och
upplevelser av litteratur. Det gemensamma samtalet om texten med anvéndande av medvetna
strategier kan utvecklas till anvandande av strategier i den egna l&sningen senare, vilket av
flera forskare (Aukrust, 2008; Braten, 2008; Liberg, 2006; Lundberg, 2010; Palincsar &
Brown, 1989; Taube, 2007) ses som vagen till lasningens egentliga mal — lasforstaelse. Det
sociokulturella perspektiv pa larande som beskrivs av Vygotskij (1999) och Saljé (2000)
framgar tydligt i resultatredovisningen. Ytterligare implikation for speciallararens uppdrag
kan ses i tillvaratagande och utvecklande av elevernas erfarenheter for att stodja deras
tillagnande av strategier for sin egen l&sning. L&rande i ett sociokulturellt perspektiv sker mest
framgangsrikt genom gemenskap, samarbete och delaktighet vilket ar fullt mojligt att
tillgodose for en speciallarare.

Ahlbergs (2001) beskrivning av hur traditionell specialundervisning lever kvar i skolan skall
inte ifragasattas, men intressant dr att notera att resultatet visar att sa inte ar fallet i de
studerade verksamheterna, dar det inkluderande perspektivet framstar tydligt. Det kan ha sin
forklaring i forskoleklassens roll som frivillig verksamhet med relativt kort historia inom
skolans varld. I sa fall kan organisationsfaktorn som lyfts negativ i resultatet, ses positiv ur ett
specialpedagogiskt perspektiv. De farhagor Thomas och Loxley (2001) framfor om larares
syn pa sig sjalva som inkapabla att hjélpa elever i behov av sérskilt stod stammer inte heller in
pa de studerade verksamheterna. Resultatet pekar pa att insikt om individens delaktighet i
larandet och samspel i organisationen for att stodja individen finns, men att det &r mest synligt
I den verksamhet d&r storst kontaktyta inom organisationen redovisats. Detta kan ses som en
viktig specialpedagogisk uppgift, vilket ocksa formulerades i studiens inledning.
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Forslag till fortsatt forskning och avslutande reflektion

For att ansluta till ovanstdende resonemang kan det anses betydelsefullt att skapa en
sammanhangande syn pa utvecklande av lasforstaelse i tidiga aldrar med utgangspunkt i
elevernas erfarenheter. Det skulle ur den synpunkten vara intressant att utféra en studie,
liknande foreliggande, i grundskolans tidiga arskurser och se hur pedagogerna dar arbetar
med gemensam lasning och textsamtal. | skolverkets forskningséversikt (2007b) redogérs att
forskning saknas om ldrares didaktiska verktyg for litteratursamtal och eftersoks
aktionsforskning om olika arbetssatt i lasning. Det framfors ocksa att samtal om texters
innehall i relation till elevernas tolkning och erfarenheter inte ar vanligt férekommande.
Denna studies observerade forskoleklasser visar pa motsatsen. De kan utgora ett undantag
eller sa visar skolverket resultat fran ett annorlunda urval vilket inte framgar av rapporten.
Studiens resultat visar en positiv prognos for utvecklande av lasforstaelse genom samtal om
hoglasningstexter med yngre elever i delaktighet och gemenskap i larandet. Forhoppningsvis
kan fortsatt forskning visa okad insikt om textsamtalets betydelse dven i de tidiga arskurserna
I grundskolans verksamhet.
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Bilaga 1: Mail till rektorer

Hej!

Mitt namn &r Annika Bjorkhede Ekroth. Jag ar lagstadieldrare och laser samtidigt sista terminen pd
specialldrarprogrammet. Det som dterstdr ar uppsatsskrivandet och darfér vander jag mig till Dig med
en forfrdgan om det kan vara mojligt att fa intervjua pedagoger i ndgra forskoleklasser (och besoka
verksamheten vid ett par tillfdllen). Det &r svart att vélja amne for en uppsats och den maste ha en
didaktisk inriktning. Jag tycker det ar viktigt att fa kunskap om hur man arbetar med de yngsta
eleverna for att f& en bra uppféljning pd larandet senare och har darfor valt att fokusera pd hur man
arbetar med skonlitteratur/hdglasning i uppsatsen. (Sjalvklart namns inga namn i arbetet. Allt ar
anonymt.)

Hoppas att detta kan vara mojligt! Jag kan dterkomma pd telefon eller s& kan jag sjalv kontakta
aktuella pedagoger om jag kan fa mailadress eller telefonnummer.

Med vanlig hélsning och hopp om &terhérande,
Annika.



Bilaga 2: Missiv

Till férdldrar i forskoleklassen pa skola.

Jag gir sista terminen pa speciallirarprogrammet vid Goteborgs universitet. Det ar
en pabyggnadsutbildning for lirare om hur man kan hjilpa elever som ir i behov av
extra stod 1 larandet. Utbildningen syftar, férutom till att tillgodogora sig kunskaper
om sprak- skriv- och ldsutveckling, ocksa till att kunna motverka hinder och
svarigheter 1 larmiljon, medverka 1 férbyggande arbete och att vara radgivare och
samtalspartner i frigor som ror elevers larande.

Sista terminen innebir att man skall skriva en uppsats om ett amne dar man har sin
inriktning. Eftersom jag liser lis- och skrivutveckling och ir lagstadielirare i
grunden har jag valt att skriva om hur man arbetar med och anvinder litteraturen i
torskoleklasser. Att fa barn att lyckas med sitt lds- och skrivlarande har alltid legat
mig varmt om hjartat. Jag tror att ju mer vi vet om larandet 1 tidiga ar, desto battre
ar det for barnen genom att det da blir littare att folja upp och stoédja deras
fortsatta lirande. Jag kommer att intervjua lirarna i forskoleklassen och har ocksa
vilkomnats att bes6ka verksamheten och f6lja den vid nagra tillfillen da det bl. a. ar
lasstunder.

I redovisningen av det fiardiga uppsatsarbetet kommer inga uppgifter om aktuell
skola eller namn pa medverkande personer att finnas med. Det dr ocksa fritt for alla
att nar som helst avbryta sin medverkan. Uppsatsen kommer inte att anvindas i
annat syfte an for detta forskningsindamal. I intervjuerna ar det inte heller nigra
enskilda barn som diskuteras utan det ar arbetet med gruppen som helhet som ir i
fokus och framférallt pedagogernas uppfattningar om arbetet.

Om ni har frigor far ni girna kontakta mig: annika.ekroth@xx.se
eller via telefon: xxxxx.

Med vinlig hilsning

Annika Bjérkhede Ekroth



Bilaga 3: Intervjuguide

Vilken roll har litteratur/bdcker i verksamheten?

Beskriv hur ni anvéander er av hoglasning i forskoleklassen.
(- sérskild tid

- arrangemang

- bendmning)

(Vilket mal har hoglasningen i verksamheten?)

P& vilka satt anvander ni samtal om texten som lases?
(- strategier
- olika tillféllen)

Vilka fardigheter ser ni barnen utveckla genom hoglasningen?

Pa vilka satt ser ni barn i behov av sarskilt stod utvecklas genom
hoglasning?

Hur ser ni pa forskoleklassen som en del av grundskolan nar det géller
barnens las- och skrivutveckling?

Pa vilka satt uppfattar ni att hoglasning kan gynna barnens
lasutveckling i ett langre perspektiv?

Om ni skulle fa helt fria ramar och resurser att anvanda litteratur i
verksamheten, pa vilka satt skulle ni anvanda den da?





