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Syfte: Att ta reda pa hur den fonologiska aspekten visar sig vid skrivande, kommunikation
och samspel vid datorn i en forskoleklass. Syftet besvaras genom att foljande fragestallningar
fokuseras: Vilket forhallningssatt har pedagogerna och hur inspirerar de till skrivande for att
utveckla fonologisk medvetenhet och vad hander? Hur ser kommunikationen ut vid arbetet pa
datorerna dels mellan barnen och dels mellan pedagog och barn? Hur ser samspelet ut dels
mellan barnen och dels mellan pedagog och barn vid datorskrivande? och Hur ser deltagandet
och delaktigheten ut vid datorskrivande?

Teori: Den teoretiska inramningen &r det kommunikations- och relationsinriktade
perspektivet (KoRP) som har sin plats under det sociokulturella perspektivet, dar
kommunikation och samspel ses som en forutséttning for larande.

Metod: Studien ar inspirerad av aktionsforskning men skiljer sig delvis ifran denna
forskningsinriktning da initiativet till projektet inte kommer fran pedagogerna sjalva utan ar
en foljd av att forskoleklassen utrustats med datorer i verksamhet. Datainsamlingsmetoderna
som anvants ar observationer, ljudinspelningar och fokussamtal.

Resultat: Denna studie visar att den fonologiska aspekten till viss del berérs vid
datorskrivande, i synnerhet den fonemiska aspekten. Det gar inte pavisa att barns fonologiska
medvetenhet har 6kat under den tid som studien har pagatt. Daremot kan det konstateras att
pedagogernas forhallningssatt har stor betydelse for vad som sker i verksamheten. Detta visar
sig via uppgifternas art och placering av barn och datorer, liksom hur pedagogerna inspirerar
till samspel och kommunikation. Detta galler saval utvecklandet av fardigheter och formagor
som vad som sker i samspel, kommunikation och delaktighet.
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Inledning

| dagens skola har datorerna vunnit terrdng och pa manga skolor ar det till och med vanligt att
alla elever har en egen dator. Aven i de lagre aldrarna samt i forskolan finns ett betydande
antal datorer.

Enligt Klerfelt (2002) har det i pedagogisk verksamhet varit vanligt med pedagogiska
program och multimedieprogram. Den kunskapssyn som aterfinns i dessa program stammer
dock inte alls éverens med den kunskapssyn som ses i Laroplan for grundskolan (Lpo94).
Manga program utgar fran ett behavioristiskt synsatt som bygger pa beléning och de inbjuder
inte till samspel i ldarandet. Det kravs alltsd att pedagoger funderar pa hur IT
(Informationsteknologi) kan anvandas for att stimulera ett larande, dar eleverna lar i samspel
med varandra. For att nd dit behover pedagoger undersdka och ifragasatta det invanda och
védlkdnda tankandet och fokusera ett socialkonstruktionistiskt perspektiv (Lenz Taguchi,
2000). Enligt mig galler det att var medveten om att bade de medvetna och omedvetna
tankararna och forestéllningar man har om manniskor, vérlden och kunskap préaglar det
praktiska arbetet i klassrummet. Kan man pa skolan skapa ett forum dar man utmanar
tankandet kring vad eleverna ska anvanda datorerna pa forskolan till och vad far det foljder
for elevernas fonologiska medvetenhet?

Under manga ar har diskussionerna gatt varma kring vilken lasmetod som &r den ratta och
stundtals har debatten varit hard och metoderna har stallts mot varandra. Med aren har
emellertid lasforskarna blivit mer 6dmjuka och metoderna har kanske inte narmat sig varandra
men visar anda en relativt enig bild pa ett flertal punkter (Myrberg, 2003). Myrberg skriver att
en larare maste bemastra sa manga olika metoder som majligt for att pa sa satt hitta den ratta
végen for varje elev. Lundberg (2010) menar dessutom att det &r viktigt att finna de elever
som ligger i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter. Han skriver vidare angaende
den rétta metoden att ”det beror pa”.

Nar det géller las- och skrivsvarigheter &r det idag allmant vedertaget att elever med specifika
las- och skrivsvarigheter ofta har brister i den fonologiska medvetenheten. Fonologisk
medvetenhet handlar om formagan att kunna lyssna till hur manga ljud som finns i ett ord,
lyssna till enskilda ljud i ord och héra rim m.m. Brister i fonologisk medvetenhet visar sig
bl.a. primart som svarigheter med den automatiserade lasningen och sekundart som
svarigheter med stavning och lasforstaelse (Lundberg, 2010). | en studie som Lundberg, Frost
och Petersen (1988) gjort i Danmark har det konstaterats att spraklekar okar elevernas
fonologiska medvetenhet. Studien & mer kand som Bornholmsprojektet. Dessa spraklekar
gav ocksa positiva effekter pa elevernas fortsatta las- och skrivutveckling. Sarskilt positivt var
det for de elever som vid starten beddémdes ligga i riskzonen for att senare utveckla l&s- och
skrivsvarigheter. Liberg (2007) menar att behovet av fonologisk medvetenhet, innan formell
undervisning i l&s- och skrivldrande &r avhangigt av vilken ldsmetod som anvands. Enligt
Jacobsson (personlig kommunikation, 20100907) skiljer sig uppfattningarna at, om
fonologisk medvetenhet ar en forutsattning for lasutveckling eller om den utvecklas i
anslutning till 1&sutveckling eller kanske som en féljd av den.

Den norske forskaren Trageton (2005) menar att barn lattare lar sig l&sa via skrivandet som
han menar ar en naturlig utveckling fran talspraket. Han anser att for 5-7 aringar ar det
naturligare att skriva an att ldsa. Dahlgren och Olsson (2007) visar i sin forskning att
skrivning ar mer lattillganglig an lasning for barn i vissa aldrar, och forfattarna talar hellre om
skrivning an de talar om att lasa. Soderberg (2007) héavdar att barn lar bade ensamma och



tillsammans med andra. En metod som hon foresprakar ar att lara sig lasa genom ett liknande
satt som talsprakutveckling.

Lundberg (2010) havdar som sagts att det inte finns nagon given metod. Jag menar dven att
det galler att undersoka olika metoders inverkan pa fonologisk medvetenhet och fa en bred
repertoar att tillga for att méta varje elev pa bésta satt. Speciellt med tanke pa elever som
ligger i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter.

Aktuell forskning idag visar alltsa att brister i fonologisk medvetenhet har samband med las-
och skrivsvarigheter. Det finns som vi sett inte nagot svar pa vilken lasmetod som &r den rétta
utan det beror pa. Rimligt ar da att anta att det finns flera metoder eller arbetssatt som ocksa
leder till fonologisk medvetenhet. Forskning ger beldgg for att Bornholmsmetoden med
spraklekar ar en vag att na fonologisk medvetenhet. Denna traning bygger emellertid pa att
fortsatt las- och skrivlarande sker enligt ljudmetoden. Da det gar att systematiskt trana
fonologisk medvetenhet i spraklekar i forskoleklassens samlingar kan det tankas att det gar att
systematiskt dven trana fonologisk medvetenhet genom skrivande pa datorn.

Nar skolan satsar pa datorer i forskolan, ar det intressant att félja processen for att se hur
pedagoger kan anvanda sig av datorer for att inspirera elever till att skriva och samspela runt
datorn som ett sétt att utveckla elevernas fonologiska medvetenhet. Denna studie fokuserar
darfor pa datorskrivande och hur den fonologiska aspekten berdors vid skrivande pa datorn.

Syfte

Syftet med den har studien &r att ta reda pa hur den fonologiska aspekten visar sig vid
kommunikation och samspel vid datorskrivande.

Syftet besvaras genom att foljande fragestéllningar fokuseras:

e Vilket forhallningssatt har pedagogerna och hur inspirerar de till skrivande for att
utveckla fonologisk medvetenhet och vad hander?

e Hur ser kommunikationen ut vid arbetet pa datorerna dels mellan barnen och dels
mellan pedagog och barn?

e Hur ser samspelet ut dels mellan barnen och dels mellan pedagog och barn vid
datorskrivande?

e Hur ser deltagande och delaktighet ut vid datorskrivande?

Teorl

Den teoretiska inramningen i den hér studien ar hamtad fran tva perspektiv med nara
anknytning till varandra, det sociokulturella perspektivet och det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet. Det sociokulturella perspektivet kénnetecknas av Vygotskijs
(1978) tankar om larande. Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet hér hemma
inom det sociokulturella perspektivet men &r ett mer specialpedagogiskt perspektiv (Ahlberg,
2009). | det foljande forsoker jag att klarlagga de olika perspektiven.



Sociokulturellt perspektiv

| ett sociokulturellt perspektiv ses kunskap som nagot som skapas genom samspel i en
kontext. Dysthe (2003) skriver att det &ar viktigt att se kunskap som en del av en omgivande
varld dér delarna vavs samman och integreras i tidigare kunskaper. Hon menar att larandet
sker i en social situation. Genom interaktion och samspel kommuniceras kunskap vilket ger
innebord samt mening at larandet. Gruppen har stor betydelse for larandet. Det ar dar kunskap
kommuniceras och det ar gruppen som delar med sig av sina erfarenheter och for dem vidare.
I gruppen &r alla deltagares kunskap och fardigheter viktiga. | ett sociokulturellt synsatt &r det
spraket, kommunikationen mellan individerna, som ar grundlaggande for larprocessen som
ger forstaelse och mening om omvarlden (Dysthe, 2003). Vygotskij (1978) menar att det ar
viktigt att finna elevens proximala utvecklingszon, narmsta utvecklingszon, for att
astadkomma larande. Han menar, att det eleven kan géra idag med hjalp av nagon, kan hon i
morgon klara pa egen hand. Saljo (2000) benamner detta som kommunikativa st6ttor som
skapar forutsattningar for larande. Saljé anvander &ven begreppet mediering, vilket innebér att
pedagogen fungerar som ett mellanled mellan omgivning och elev. Pedagogen leder eleven i
larprocessen genom att rikta uppmarksamheten mot nagot bestamt. Alexandersson (2002)
menar att pedagogen har en viktig roll for att skapa sociala miljéer som utvecklar elevens
handlingar och mojliggor samspel.

| det sociokulturella perspektivet sags alltsa att larande sker i det sociala samspelet mellan
pedagog och elev men dven mellan elever. Lindgren (2009) skriver att larandet i ett
sociokulturellt perspektiv handlar om att forsta begrepp och sammanhang, forsta relationen
mellan begrepp, situation och objekt eller handelse. Hundeide (2006) hévdar att larande bara
kan forstas i sina historiska och sociala sammanhang.

Kommunikativt relationsinriktat perspektiv

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet eller KoRP, som det ocksa benamns, ar ett
specialpedagogiskt perspektiv. Perspektivet har ett inkluderande och relationellt synsétt pa en
skola for alla (Simeonsdotter Svensson, 2009, s. 194). Simeonsdotter Svensson forklarar att
ett relationellt synsatt innebér att omgivningen kring eleven andras for att battre svara upp
mot elevens behov och for att ge eleven de forutsattningar som behdvs for att hon ska na
malen. Simeonsdotter Svensson poangterar samspelet och vad som sker i interaktionen mellan
méanniskor och menar att detta &r centralt for perspektivet. Med detta synsatt lyfts
pedagogernas men ocksa elevernas betydelse for samspel och kommunikation. Det &r viktigt
att inte enbart se samspelet utan ocksa vad som sker i samspelet menar Simeonsdotter
Svensson (2009) vidare.

Nordevall, M6llds och Ahlberg (2009) skriver att det ar viktigt att belysa inte bara den
omedelbara interaktionen utan ocksa analysera och belysa samspelet. Ahlberg (2009) skriver
att KoRP har ett ndra samband med det sociokulturella perspektivet och menar att
undervisning som bygger pa kommunikation ar gynnsamt for larande. Fortsattningsvis skriver
Ahlberg att samspelet mellan individ och omgivning med avseende pa delaktighet,
kommunikation och larande &r centralt i KoRP. Hon framhaller att dessa delar &r tatt
sammanflatade i skolans praktik (Ahlberg, 2009).

Ahlberg (2007) skriver att forskningsintresset ur kommunikations och relationsinriktade
perspektivet ar riktat mot villkor och forutsattningar for delaktighet, kommunikation och
larande och kan studeras pa individ-, grupp-, organisations- och samhéllsniva.



Litteraturgenomgang

| litteraturgenomgangen far lasaren en inblick i lasmetoder forr och nu, spraklig medvetenhet,
l&s- och skrivlarande samt &ven en liten inblick i ett alternativt sétt att narma sig lasning,
sasom att skriva sig till lasning med hjalp av datorn. Tanken ar att lasaren ska fa viss
bakgrundskunskap, som kan vara av vikt for att forsta studien. Litteraturgenomgangen har
ocksa for avsikt att belysa aktuell forskning kring datorn i undervisningen, las- och
skrivlarande samt las- och skrivsvarigheter.

Olika lasmetoder forr och nu

Denna kortfattade sammanstéllning av l&smetoder ar ténkt att ge l&saren en liten historisk
tillbakablick pa laslarande samt kannedom om de mest kénda lasmetoderna. Sammanstallning
avslutas med en studie fran Norge som tar upp ett alternativt satt att arbete med laslarande,
dar det handlar om att skriva sig till lasning med hjélp av datorn.

Fram till 1842 nér folkskolan infordes var det foraldrarnas ansvar att lara barnen att I&sa. | och
med folkskolans inférande bdérjade undervisning i lasning. En vanlig metod da var
bokstavsmetoden som gick ut pa att harma och tillsammans lasa efter i grupp. Andra metoder
som annu kanns igen i dagens undervisning &r ljudmetoden och ordbildsmetoden. Senare
delen av 60-talet och bdrjan av 70- talet utvecklades tva metoder som det standigt forts debatt
kring. Dessa metoder ar Wittingmetoden och LTG, Léasning pa talets grund. Déarefter har det
foljt en rad metoder som till viss del kan harledas fran tidigare metoder och dar Reading
Recovery ar vanligt forekommande vid sidan om tidigare metoder (Hedstrém, 2009).

I den traditionella ljudmetoden lars bokstéverna in i en viss ordning beroende pa hur latta de
ar att kombinera till ord som gar att ljuda samman. Witting och Lundberg &r kanske de som
mest forknippas med ljudmetoden som ocksa benamns en syntetisk metod. Lundberg (2010)
menar att fordelen med ljudmetoden &r att barnet kan lasa ord som de aldrig mott férut. Han
skriver att nar barnet knéckt den alfabetiska koden kan de lasa allt som kommer i deras véag.
Kunskapssynen i l[judmetoden kan ses som behavioristisk.

Laslaror som ar uppbyggda kring denna metod kritiseras av Leimar (1974) som menar att ord
som gar latt att ljuda ibland ar svara att forsta. Leimar skrev redan pa 70-talet om betydelsen
att utga fran barnets sprak. Hon menade att traditionella laslaror forutsatte att alla barn var pa
samma niva nar de bérjade skolan. Det innebar i praktiken att for en del barn var det for latt
och for andra var det for svart. Barn som redan kunde lasa, kunde ibland fa problem med de
ord som var latta att ljuda, de kanske inte alls var sa latta att forsta. | stéllet for att utgd fran
traditionella laslaror menade Leimar att det gar att utgd fran barnets eget talsprak. Hon
beskriver i Leimar (1974) om hur viktig samtalsfasen &r, dar barn och pedagog samtalar om
en gemensam upplevelse. Detta samtal bildar underlag for en diktering dar pedagogen i
samrad med barnen skriver ner vad som kommer fram i samtalet. Denna diktering bearbetas
darefter pa olika satt genom laboration. Det kan vara att leta ordbilder eller nagot annat som
pedagogen har for avsikt att lyfta. Nastfoljande moment &r aterlasning. Da har barnen fatt en
kopia av texten, och pedagogen laser den tillsammans med barnet och markerar ord/meningar
som barnet kan lasa. Dessa ord samlar barnet pa och féljande dag far de lasa orden igen och
illustrera dem i den fas som Leimar kallar efterbehandling. Lasning pa talets grund, LTG, kan
ses som en analytisk metod. Det kan ses likheter mellan hennes tankar och Trageton (2005)
som ocksa menar att det ar viktigt att utga fran barnens eget sprak. Kunskapssynen i den
analytiska metoden &r socialkonstruktivistisk.



Andra metoder som vilar pa en sociokulturell kunskapssyn ar Reading Recovery, ocksa kand
som Kiwi-metoden. Léaslarande enligt Reading Recovery innebar att undervisningen utgar
fran meningsfulla texter, dar bearbetningen av texten gérs genom att meningar delas upp i ord
dvs. man gar fran helhet till delar. TIL (Tidig Intensiv Lastraning) &r en metod som utvecklats
fran Reading Recovery. | denna metod har féraldrarna en viktig funktion genom att upprepa
den lasning som eleven gjort under dagen. | metoden l&ser lararen texten for eleven och de
samtalar om ord och bild. Eleven skriver en mening som utgar fran eleven . Meningen skrivs
rent, klipps isar och darefter laborerar eleven med meningen pa olika sétt. Aven detta blir en
uppgift till ndstkommande dag.

Sammanfattningsvis kan sagas att i huvuddrag finns det tva lasmetoder, analytisk och
syntetisk. Inom den syntetiska metoden aterfinns ljudmetoden t.ex. Wittingmetoden. Inom
den analytiska metoden aterfinns t.ex. LTG och Kiwimetoden.

Spraklig medvetenhet

Spraklig medvetenhet ar ett Gvergripande begrepp som innehaller flera olika delar av
medvetenhet. Tornéus (2002) forklarar spraklig medvetenhet som formagan att kunna
distansera sig och reflektera dver spraket. Hon beskriver det som en metalingvistisk formaga.
De delar som ingar i begreppet ar pragmatisk medvetenhet, syntaktisk medvetenhet,
semantisk medvetenhet, morfologisk medvetenhet samt fonologisk medvetenhet. | det
foljande ges en kort forklaring till vad de olika delarna star for. Alla delarna kan pa olika satt
hérledas till lasformaga. Fonologisk medvetenhet forklaras utforligare eftersom den &r central
for studien.

Pragmatisk medvetenhet handlar om det som Heide (personlig kommunikation, 20100210) tar
upp som en grundlaggande fardighet i sprakets bas. Det innebar att barnet har formaga att lasa
av situationer, forsta turtagning i ett samtal m.m. Heide menar att pragmatisk medvetenhet
kan ses som ett “socialt smdrjmedel” och brister med detta ger stora svarigheter for barnet
vilka ocksa ar mycket svara att komma tillratta med. Enligt Tornéus (2002) handlar det dven
om att kunna bedéma rimligheten i vad som ségs och skrivs. Saknas denna férmaga ar det
svért att forstd skdmt och att stdlla sig kritisk till texter, allt blir ’sant”.

Den syntaktiska medvetenheten handlar till en del om grammatiken i spraket med avseende
pa meningsbyggnad. Tornéus (2002) menar att det ror satsmelodi och meningsbyggnad och
de barn som har samre syntaktisk medvetenhet har inte formaga att bilda och sjalva ratta
meningar dar ordfoljden &r felaktig. | undervisning marks detta d&ven som svarigheter med att
sétta ut skiljetecken.

Aven brister i semantisk medvetenhet ser Heide (personlig kommunikation, 20100210) som
nagot som orsakar stora problem for barnet. Det innebar att barnet har svart med ordférradets
organisation, vilket visar sig genom att barnet har svart att kategorisera ord t.ex. klader —
troja, byxor, strumpor.

De minsta betydelsebarande delarna i ett sprak & morfemen. Nar barnet kan hérleda ord, se
andelser pd ord kan det sigas vara morfologiskt medveten. En omsattning till Heides
(personlig kommunikation, 20100210) terminologi, enligt min mening, ar att barnet &r
grammatiskt medveten. Barnet kan se ordets stam, ser &ndelser och kan hdrleda ord, och ta
hjélp av detta nar de stavar. Tornéus (2002) lagger till formagan att uppmarksamma prefix.



Fonologisk medvetenhet

Nar det galler fonologisk medvetenhet beskriver Olofsson (2009) den som fdrmagan att
uppfatta och hantera sprakets ljudmassiga sida, dvs. hur barnet forstar samspelet mellan
bokstav och ljud och ser likheter mellan talsprak och skriftsprak. Tornéus (2002) uttrycker sig
pa ett liknande satt.

Olofsson (2009) forklarar sambandet mellan fonologisk medvetenhet och lasning. Han skriver
att detta visar sig ndr barnet kan associera ett skrivet ord till en befintlig mental
representation. Barnet kan alltsa forestalla sig ett talat ord i delar. Det innebéar dven att barnet
har ett verktyg for att lista ut nya ord. Olofsson skriver vidare att fonologisk medvetenhet ar
en delfunktion av fonologiskt processande som handlar om verbalt Kkorttidsminne/
arbetsminne vilket har stor betydelse for lasning. Tornéus (2002) skriver att vid syntes
belastas arbetsminnet mer &n vad det gor vid segmentering. Syntes innebéar att bokstaver
ljudas samman medan segmentering innebar att ett befintligt ord delas upp i ljud. Denna del
av fonologisk medvetenhet gar under benamningen fonemisk medvetenhet. De Ovriga tva
delarna av fonologisk medvetenhet &r formagan att rimma och uppfatta stavelser (Tornéus,
2002).

Redan under 50-talet gjordes ryska studier kring metakognitiv utveckling dvs. férmagan att
tanka om tankandet, byta fokus fran mening och innehall mot form. Olofsson (2009) skriver,
att istéllet for att tala om ords betydelse och innehdll, talas det om ordet som ett objekt som
kan studeras. Olofsson (2009) skriver att amerikansk forskning under 60-talet kopplade detta
till fonologisk medvetenhet och lasning och gjorde flera studier om det positiva sambandet
mellan fonologisk medvetenhet och lasning. De amerikanska forskarna menade att den
traning som skulle hjélpa barn att bli fonologiskt medvetna skulle bygga pa lek. Det skulle
vara traning med att hitta forsta ljudet i ord med uttalsévningar, lyssna till ljud i borjan och i
mitten, dela upp ord och sétta ihop ord (Olofsson, 2009). Mycket av detta syns i de spraklekar
som forordas av Lundberg (2007) och som gar under namnet Bornholmsmodellen.

Bornholmsmodellen

Modellen har utarbetats av Lundberg (2007). Den bygger pa en studie fran Danmark dar barn
systematiskt tranade spraklig medvetenhet. Studien visade sig ge mycket goda resultat, i
synnerhet for de barn som Iag i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter. Lundberg
beskriver hur det gar att trana barns sprakliga medvetenhet. Han menar att genom dagligen i
15 veckor trana fem olika delar av spraklig medvetenhet sa blir barnen battre pa att upptacka
sprakets ljudsida. De delar som fokuseras &r

1. Lyssna pa ljud, det innebar att uppmarksamma och lagga mérke till ljud

2. Ord och meningar, barnen uppmarksammas pa skillnaden mellan innehall och form

med avseende pa ord, de uppmarksammas ocksa pa vad en mening ar och att

meningen kan delas upp i ord

Forsta och sista ljudet i ord, har galler det att lyssna hur ordet later i borjan och slutet

Fonemens vérld — analys och syntes, har handlar det om att fokusera pa segmentering

(dela upp ordet i ljud) och syntes (ljuda samman ljuden till ord)

5. Bokstdvernas varld — pa vag mot riktig lasning, har kopplas ljuden ihop med
bokstaverna

~ow

Lundberg poéngterar att traningen ska ske under lekartade former.



Ett examensarbete av Ankarhamn och Sérensen (2009) visar att ocksa andrasprakselever som
far undervisning enligt Bornholmsmetoden okar sin fonologiska medvetenhet. En
forutsattning, menar de, &r att de undervisande pedagogerna anpassar orden till eleverna,
repeterar oftare, har kortare arbetspass, ar extra tydliga vid instruktioner och anvander bade
kroppssprak och konkret material. De menar vidare att undervisning i en mindre grupp ger
Okade mojligheter for interaktion, vilket som jag ser det nog géller generellt och inte bara
andrasprakselever. Liknande resultat visar aven Lundberg (2010) som skriver att bast hjalp
ges i en till en undervisning under en kortare tid.

Skriva sig till lasning med hjalp av datorn

Den norske forskaren Trageton (2005) menar, som tidigare namnts, att barn lattare lar sig lasa
via skrivandet, som han ser som en naturlig utveckling fran talspraket. Han visar i sin studie
att i synnerhet pojkar har mycket att vinna pa att skriva sig till lasning pa datorn. Dels slipper
de tills vidare att skriva for hand som manga pojkar har svarigheter med, dels blir texterna
mer pa deras niva, intresse och med pojkars sprakbruk. Forfattaren skriver vidare att for 5-7
aringar ar det ocksa naturligare att skriva an att lasa. Dessa tankar tar dven Liberg (2006) upp
som ocksd menar att barn som lar sig lasa pa egen hand ofta skriver sig till lasning. Skrivandet
pa datorn som Trageton (2005) forordar bor ske tva och tva eftersom samspelet ses som en
viktig forutsattning for larandet. Det kan tolkas som att Trageton har ett sociokulturellt satt att
se pa larandet, enligt Vygotskijs (1978) teorier, dvs. elever lar dels av varandra och dels i ett
samspel med ldraren som hjilper eleven till ndrmsta “proximala utvecklingszon”. Trageton
(2005) menar vidare att i detta arbetssatt ar eleven producent och inte konsument. Eleven &r
konsument vid anvéndandet av interaktiva spel m.m. dar kunskapssynen &ar behavioristisk.
Han menar vidare att det inte finns s& manga studier inom IKT som bygger pa eleven som
producent eller dar samarbete ses som en kalla till larande eller dar skrivmaskinsfunktionen
pa datorn tas till vara. Trageton havdar ocksa att for att eleven ska komma igang med
skrivande kravs en medveten héllning fran pedagogen dar skrivandet stods av samtal i en
sprakstimulerande miljo. Har finns en tydlig likhet med Leimar (1974) som ocksa poangterar
vikten av samtal. Tragetons (2005) studier visar att genom skrivande i forskoleklass blir
eleverna bokstavsmedvetna, de kan fler bokstéver vid slutet av terminen an i borjan utan
nagon formell undervisning om bokstaver. Uppgifterna har varit att skriva sitt namn, gora
bokstavsrackor (bokstaver pa rad), skriva sagor, gora ordbdcker m.m. Forfattaren pekar ocksa
pa betydelsen av att i lek anvanda datorn som skrivmaskin. Kritik mot att se skrivandet som
en naturlig brygga till lasning, med utgangspunkt fran talet ges av bl.a. Lundberg (2010). Han
menar att genom att den alfabetiska skriften inte representerar sprakljuden direkt sa kan man
inte skriva som man talar. Min fundering & om han verkligen menar att det inte gar att skriva
sig till lasning. Det dr en sak att inte skriva som man talar men min erfarenhet ar att i borjan
skriver alla barn som det later men de stannar inte dar utan skrivandet utvecklas till mer
korrekt stavning och meningsbyggnad.

Det kan saledes konstateras att Trageton (2005) anser det av vikt att barnen skriver i par for
att samspelet ska bli sa optimalt som mgjligt. Trageton menar att samspelet och
skrivmaskinsfunktionen séllan tas till var i undervisningssammanhang rent generellt sétt. Det
som skrivs pa datorer i hans studier ar bokstavsrackor, namn sagor m.m. Han menar vidare att
det kravs en medveten hallning fran pedagogernas sida och poangterar samtalets betydelse for
las- och skrivldrande (Trageton, 2005).
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Las- och skrivlarande

Nar barnets intresse har vackts for hur det som ségs, skrivs eller lases later har det gjort ett
stort steg, skriver Liberg (2006). Det har da lart sig att objektifiera ord och detta ar en
metaspraklig kompetens. Detta marks nar barnet har formaga att skifta fokus fran innehall till
form. Nasta steg i metaspraklig kompetens ar den dubbla artikulationen som kénnetecknas av
att barnet kan se ordet som en del och ocksa kan se att ordet innehaller delar, bokstéaver. Det
kan t.ex. rakna upp vilka bokstaver som finns i det egna namnet. Det kan ocksa beskriva
bokstavernas grafiska form. Nar barnet sedan insett att “bokstaver heter men later” (t.ex.
Bokstaven a, heter a men later a...) har det klart for sig invariansen. Nasta steg i utvecklingen
ar att barnet har klart for sig att bokstaverna maste sta i en viss ordning for att det ska bli det
ord som avses. Det kallas linealisering. Liberg (2006) menar att barnet nu kan lyssna ut ljuden
i orden. Hon skriver att i borjan &dr det lattast hora sista ljudet for att det ”hanger kvar”, har en
efterklang. Vidare menar hon att barnet till en borjan tar ut stavelser istéllet for det enskilda
ljudet. Vid skrivande syns det ndr barnet ofta uteldmnar vokaler. Det femte steget i den
metasprakliga kompetensen ar att barnet har upptéackt ords biunikhet. Detta innebér att barnet
kan leka med orden och inser att om man tar bort eller lagger till en bokstav sa blir det ett nytt
ord. Jag tolkar denna beskrivning som utvecklingen av fonologisk medvetenhet.

Fortsattningsvis menar Liberg (2006) att det ar lattare for barnet med utljudning &n
ihopljudning, vilket kanns igen fran Tornéus (2002). Liberg (2006) skriver att vid utljudning
utgar barnet fran ett bekant ord medan det vid ihopljudning kanske ar helt okénda ord, ord
som barnet kanske inte har en relation till. Ofta ar det egna namnet utgangspunkten vid
lasande och skrivande for att efterfoljas av saker och aktiviteter som barnet har en personlig
upplevelse av.

Vid barns las- och skrivlarande ar det betydelsefullt for dem att ha med sig redan I4s- och
skrivkunniga. Det ar ocksa viktigt att fa manga kulturella upplevelser sdsom majligheten att
lasa och skriva, spela dator, se filmer osv., upplevelser som de kan ta med sig in i det egna
lasandet och skrivandet (Liberg, 2010). Liberg poédngterar forskolans betydelse for detta och
menar att denna mjukstart, som i forskning brukar bendmnas Early Literacy, kan goras i l&s-
och skrivsamtal, spraklekar, i samtal om skriften och i egna forsok att lasa och skriva. Liberg
(2006) havdar att det effektiva l&sandet och skrivandet véxer fram i situationer dér barnet ar
motiverad till att vilja lasa och skriva for sin egen skull. Den vuxne behdver alltsa skapa
situationer som inbjuder till ett skriftsprakligt larande. Helt i Leimars (1974) anda. Det &r i
interaktionen med lasare som barnet l&r sig och kommer vidare i sitt 1&s- och skrivlarande.

Nar det galler lassamtal menar Liberg (2010) att samtalen inte enbart far koncentrera sig till
kontextuella samtal (har och nu samtal) utan det ar en foOrutsattning att de ocksa
dekontextualiseras (bortom texten) for att beframja lasutveckling. Torneus (2002) tar ocksa
upp detta och skriver for att barnet ska bli sprakligt medvetet, behdver det géra en mental
omstrukturering och inta en reflekterande hallning. Forst da kan det lamna har- och nu-
situationer. Liberg (2010) skriver vidare att skrivsamtalen maste inga i funktionella
sammanhang besta av egna erfarenheter och kanda texter, nagot som bade Leimar (1974) och
Trageton (2005) betonar i sina studier.

Enligt Liberg (2006) knécker barn laskoden pa olika satt; en del genom att skriva, andra i
egna forsok att lasa och ater andra knacker laskoden i samtal om skriften, vilket &ven
Myrbergs konsensusrapport (2003) ger beldgg for. Den fonologiska medvetenheten som ar en
viktig del i det automatiserade lasandet lars lattast om manga sinnen aktiveras, skriver Liberg
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(2010) fortsattningsvis. Men som Nauclér och Magnusson (2010) skriver ar detta inte den
enda viktiga forutsattningen for lasutveckling utan sprakforstaelse, ordforrad och syntaktisk
formaga har en central betydelse dvs. aterigen poéangteras vikten av spraklig medvetenhet.
Nauclér m.fl. skriver vidare att just den fonologiska medvetenheten har stor betydelse for
stavningsformagan.

Liberg (2006) menar att tradionell las- och skrivinlarning har alltfor grammatiskt fokus, vilket
kan leda till 1as- och skrivsvarigheter for elever. Forfattaren beskriver kunskapssynen bakom
den traditionella metoden som individualpsykologisk. | detta synsatt hamnar eleven i centrum
och det ar eleven som far problem. Ett individualpsykologiskt synsatt innebér att det handlar
om inlérning och inte om larande. | traditionell las- och skrivinlarning handlar det nastan
enbart om lasinlarning och skrivandet far star tilloaka. Men som forfattaren skriver &r
skrivandet en mycket vanlig vag till lasning hos forskolebarn och hos barn som pa egen hand
knacker laskoden. Vid den traditionella metoden &r det stort fokus pa ljud och uttalslara, ett
grammatiskt lasande och det finns egentligen bara ett riktigt sétt att forsta texten. Vidare ar
den text som anvénds vid traditionell 1asinlarning ofta tillrattalagd och har inget annat syfte &n
att lara ut lasning. Forfattaren menar att detta ger problem for de elever som inte ser syftet
med l&sning eller skrivning. Det dr inte meningsskapande for dem med texter som &r skrivna
av okanda, som lars ut som isolerade féardigheter. Traditionell l&sinlarning anvander sig som
sagts mest av lasning och forutsétter forkunskaper som att kunna objektifiera ord. Liberg
skriver vidare att eleven ocksa maste forstda den dubbla artikulationen (ord bestar av
bokstéver).

Det ar betydligt enklare att skriva, menar Liberg (2006), eftersom barnet da utgar det fran ord
som ar bekanta nar det skriver. Dessutom gar det att stanna upp och diskutera/fundera under
skrivandets gang. Att utga fran kanda ord &r grunden i sa vl skrivning som lasning och nar
barn lar sig pa egen hand utgar det alltid fran kanda ord. Daremot fortsatter utvecklingen av
lasandet direkt som en f6ljd av skrivandet och lasutvecklingen gar sedan snabbare och féregar
darefter skrivutvecklingen. Skrivandet ar alltsa ett stod for lasutveckling. Under det forsta
skrivandet menar Liberg att barnet & mycket beroende av vuxna som genom att finnas till
hands, kan svara pa barnets fragor och hjalpa till med skrivandet. Till en borjan skriver barnet
av, sedan ”lotsar” den vuxne stavningen av ord genom att tala om, ljuda och forklara
bokstéverna i orden. Liberg kallar det diktamensskrivande och hon menar att det ar oerhort
larorika samtal som fors under dessa stunder (Liberg, 2006).

Liberg (2006) talar om tva typer av lasande, dels det grammatiska lasande och dels det
effektiva lasandet och skrivandet. Det grammatiska lasandet gar vi alla igenom men vid
traditionell lasinlarning anvands det som en teknik och det agnas oerhort mycket tid at att
ljuda ihop ord osv. Daremot far det grammatiska lasandet en relativt undanskymd plats nar
barn lar sig pa egen hand. Det effektiva lasandet da allt flyter pa ar malet med lasning. De
barn som lar sig pa egen hand pa ett informellt sétt lar sig ofta via helord och skrivande.

Forfattaren menar att 1&s- och skrivutvecklingen kan liknas vid en U- eller VV-kurva, dér botten
ar det grammatiska talandet, skrivandet och lasandet. Barn gar fran ett begransat effektivt
ldsande och skrivande mot ett effektivt lasande och skrivande via det grammatiska talandet,
lasandet och skrivandet. Vissa barn dgnar lang tid at det grammatiska lasandet (U-kurva)
andra passerar detta stadium relativt snabbt (V-kurva). | traditionell lasinlarning borjar
lasinlarningen med det grammatiska l&sandet darefter fortsitter det med grammatiskt
skrivande. Tidiga lasare och skrivare gar omvant, de borjar med grammatiskt skrivande for att
darefter fortsatta med grammatiskt l&sande. Liberg menar att problemet vid traditionell
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lasinlarning ar att alla forvantas lara sig pa samma sétt. Hon menar att olika barn valjer olika
vagar for att lara sig lasa, en del barn ar lasare, andra skrivare och ater andra ar talare och
detta innebar att de behdver métas pa olika satt i sitt 1as- och skrivlarande (Liberg, 2006).

Sammanfattningsvis kan konstateras att Liberg (2006) och Myrberg (2003) menar att barn
knacker laskoden pa olika satt. En del genom att lasa och skriva pa egen hand och andra
genom samtal om skriften. Liberg (2006) poangterar betydelsen av att ndgon som hjalper till
vid erévrandet av skriftspraket. Liberg skriver att motivationen ar oerhort viktig och havdar
att effektivt lasande och skrivande vaxer fram i situationer dér barnet & motiverade till att
vilja lasa och skriva for sin egen skull. For att undvika las- och skrivsvarigheter galler det
alltsa att var flexibel i sitt val av metod samt var medveten om vilka férkunskaper olika
metoder kraver vilket bade Myrberg (2003) och Lundberg (2010) ocksa framhaller.

Forskning kring datorn som redskap i undervisningen

| en studie som Alexandersson (2002) gjort kring barns skrivande pa datorn framkommer det
att barn upplever skrivandet pa datorn som lustfyllt. Alexandersson fordjupar har
diskussionen kring sprakets och kommunikationens betydelse nar barn samspelar.
Datainsamlingsmaterialet bestar av faltanteckningar fran observationer, intervjuer och ljud-
och videoinspelningar. Studien bygger pa resultaten fran projektet LarlT (Larande via
Informations Teknik).

Alexandersson (2002) skriver att det & med glédje som barnen skriver och gemensamt driver
sina berattelser framat. | skrivandet testar barnen typsnitt och stavning samtidigt som de lar
sig bokstavernas placering pa tangentbordet. Forfattaren menar att samarbetet liknar ett
lagarbete. Ofta ar det ett barn som skriver medan ett annat barn driver berattandet framat.
Barnet som berdttar ger akt pa vad som skrivs och kommenterar stavning och
meningsbyggnad. Alexandersson menar att barnen turas om och vaxelskriver. | detta
vaxelskrivande pa datorn utvecklas kommunikativa fardigheter och formagor samtidigt som
barnen forbereds for en ny tid med nya krav pa kunskap. Kanske ar det s& som Alexandersson
skriver att fakta och forstaelse far sta tillbaka for fardigheter och férmagor. Han menar dven
att det ar viktigt att inse att datorn aldrig ersatter mansklig kommunikation déar éga méter 6ga.
Vilket ar angeléget att ta hansyn till i en tid dar man ser kunskap och larande som nagot som
utvecklas i samspel med andra i ett socialt sammanhang.

Séljo (2002) skriver, att tekniken har ett varde pa sa satt att den utvecklar verksamheten. Den
utvecklar fardigheter men inte undervisningen i sedvanlig mening. Kanske bidrar den till att
gbra undervisningen mer samarbetsorienterad dar samtalet och kommunikationen &r det
centrala for att utveckla formagor och fardigheter for att kunna tillagna sig fakta och
fortrogenhet. Men ingen teknik kommer att 16sa larandets problem.

Klerfelts (2002) studie bygger pa insamlingsmaterial fran ett utvecklingsprojekt i forskolan
som hade som syfte att anvanda datorn som redskap for barns eget skapande. Dar gallde det
att pa olika satt inlemma datorn i forskolans traditionella verksamhet, dar lek och skapande
ska sattas i centrum for verksamheten. | denna verksamhet hade man valt bort alla spel och
“pedagogiska program” och istdllet utrustat datorerna med ordbehandling och ritfunktioner.
Man hade ocksa valt att placera datorerna centralt i verksamheten déar barn och pedagoger
vistades dagligen. Klerfelts resultat visar att barnens samarbete vid datorn handlar om att
driva berattande framat medan pedagogen mer ses som inspirator.
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Alexandersson (2002) skriver att det finns en viss skillnad mellan 6-aringars och 9-aringars
skrivande. 9-aringarna, upplever Alexandersson, som mer hammade i sitt skrivande. Han
menar att det kanske beror pa, att de upptackt att talspraket skiljer sig vasentligt fran
skriftspraket och skrivandet gar darfor trogt. Det gar inte att skriva som det later. Klerfelts
(2002) studie visar aven att det ar skillnad pa flickors och pojkars skrivande pa datorn och hon
menar att det ar angeldget att utga fran barnets tankar och forestallningar. Pojkarna i Klerfelts
studie visade ett storre intresse for att tillverka spel och pedagogerna tillat darfér pojkarna att
tillverka spel med datorn som redskap. Pedagogernas forhallningssatt medforde att pojkarna
blev kreativa i sitt tinkande dessutom utmanade pedagogen dem att skapa banor pa datorn
som pojkarna diskuterade och visade for varandra. Flickorna ddaremot visade intresse for att
skriva berattelser och tilldgnade sig tekniken for detta. Genom att lyssna in barnen, kan allas
intressen tillvaratas med pafoljd att var en utvecklas utifran sin niva. Tankar som kéanns igen
fran Vygotskij (1978).

Klerfelt (2002) skriver att pedagogen far en ny roll i och med datorns intdg i
forskoleverksamheten. Det dr darfor viktigt att tdnka igenom och ta stallning till hur datorn
ska anvandas i forskolan dar lek och skapande ska sta i centrum for verksamheten. Ljung-
Djarf (2002) visar i sin studie att pedagogerna har kommit olika langt i denna process. Dér
pedagogerna dels vill vdrna om den viktiga leken och skapandet samtidigt som de vill att
barnen ska lara sig hantera datorn. Ljung-Djarfs studie bygger pa videoinspelningar och
intervjuer i forskoleverksamhet dar fokus ligger pa datoranvandande i verksamheten. Det
empiriska arbetet ligger till grund for forfattarens avhandling. Hennes avhandling tar dven
upp pedagogernas egen osékerhet av att hantera tekniken. Ljung-Djarf skriver att
pedagogernas resonemang och utgangspunkt ar nagot som far konsekvenser for verksamheten
(s. 298). Hennes studie lyfter fram att pedagoger kanner en viss osakerhet nar det galler
datorer och de har darfor manga regler kring anvandandet. Framférallt handlar det om hur
lange, nar och vems tur det ar att sitta vid datorn. Det kan antas att pedagogerna inte fatt
mojlighet att bli bekvama med hanterandet av datorerna och darmed inte fatt mojlighet att ga
vidare for att finna andra anvandningsomraden &n just spel, menar hon. Klerfelts (2002)
studie tar ocksa upp datorn som ett fysiskt verktyg for att formedla kommunikativa produkter.
Det kan tolkas som att hon jamfér datorn med en penna eller skrivmaskin.

| en studie baserad pa ett Larlt projekt fragar sig Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001)
om den pedagogiska verksamheten och barns larande blir battre med stéd av datorer. A ena
sidan kan sjalva larandet i ett kvalitativt avseende bli béattre likasa kan barnets motivation dka
a andra sidan kan det var sa att larandet enbart paverkas marginellt. Det kan ocksa vara sa att
skrivandet underldttas och att variationerna av arbetssatt Okar. Men det &r enbart
spekulationer. Mer angelaget, menar forfattarna, ar det att eleverna far de kunskaper och
verktyg som behdvs for att kunna hantera och tolka information som tekniken for med sig.
Nér det galler IKT i forskolan skriver Alexandersson, Linderoth och Lindd (2001) att det ar
tre olika motiv som lyfts fram. Det &r inlarningsaspekten, arbetslivsaspekten samt
demokratiaspekten. Inlarningsaspekten anser forfattarna bidrar till en 6kad variation och
initierar en forandring i arbetssatt. Datoranvandningen medfor ocksa en forandring i
relationen pedagog-elev likval som i relationen elev-elev. Dessutom ger den nya mojligheter
for elever med sarskilda behov. Alexandersson m.fl. menar vidare att intresset for tekniken
har kommit att dominera och de pedagogiska fragorna har kommit i skymundan. De skriver
att om datorerna anvands medvetet for att andra det pedagogiska arbetssattet kan tekniken
driva fram en foérandring. De positiva verkningar av ett 6kat datoranvdndande som forfattarna
tar upp &r att samarbetet Okar, eleverna blir mer engagerade och deras samtal blir mer
uppgiftsorienterade.
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Né&r det géller skrivandet skriver Alexandersson, Linderoth och Lindd (2001) att det ar en
central fraga att se hur elevernas skriftsprak utvecklas med datorn som skrivverktyg och vad
samspelet har for betydelse for att driva sprakandet och larandet framat. | ett processorienterat
skrivande betonas det autentiska skrivandet och den kommunikativa processen. Vidare skrivs
att i den processorienterade skrivpedagogiken I6per tal- och skriftspraksutveckling parallellt.
Forfattarna skriver (s. 82) ocksa att elever som inte far formell las- och skrivundervisning
utan dagligen samtalar, l&ser och skriver i intressevdackande och lustfyllda sammanhang,
utvecklar sitt tal- och skriftsprak battre an traditionellt undervisade elever. De anser att
mojligheten att skriva pa datorn gor skrivandet mer lustbetonat och starker sjalvfortroendet
och ar sarskilt betydelsefull for elever med olika svarigheter. En fordel som lyfts fram ar att
mojligheten att skriva med versaler vilket skulle kunna underléatta laslarande. En annan positiv
effekt ar att pa tangentbordet ar det latt att skilja pa bokstaverna b och d som annars &r en
vanlig svarighet. Med datorstod kan eleven ocksa &gna sig at innehallet i sina texter och finna
skrivgladje istéllet for att lagga energi pa att forma bokstaver. Ordbehandlingsprogrammen
har aven medfort positiva effekter for elever som kommit langre i sitt skrivlarande genom att
texterna blir mer innehallsrika och mer korrekta (Alexandersson, Linderoth & Lind6 2001).

Sammanfattningsvis framhaller Klerfelt (2002), Alexandersson, Linderoth & Lindo, (2001)
samt Ljung Djarf (2002) att pedagogernas forhallningssatt och roll som inspiratorer paverkar
verksamheten. Klerfelt och Alexandersson (2002) skriver att &ven om pedagogen fungerar
som inspirator sa ar det barnen som turas att driva berattelserna framat, vilket ar positivt da
kommunikativa fardigheter och formagor utvecklas. Vidare menar Alexandersson (2002) att
vid datorskrivande lar sig barnen att hantera datorn och bokstavernas placering pa
tangentbordet. En fordel, menar Alexandersson (2002) &r nér barnet kan se kopplingen mellan
versaler och gemener. Trageton (2005) och Klerfelt (2002) skriver att det finns en skillnad i
flickors och pojkars skrivande och menar att genom datorskrivande kan alla barns behov
tillgodoses.

Forskning kring las- och skrivlarande

Forskning inom las- och skrivlarande har i huvudsak rért lasande dven om det kallas 1as- och
skrivlarande, skriver Liberg (2006). Mycket av tidig forskning har ocksa studerat den enskilde
individens l&sande ur ett individualistiskt perspektiv och det har varit en debatt om vilken
lasmetod som &r den ratta. Har ar forskare mer eller mindre 6verens om att bade analytisk och
syntetisk metod behovs och anvands. Ett effektivt lasande innebar att man ibland gar ifran
helheten till delarna och ibland tvartom.

En ny forskningsinriktning kom att utvecklas under 60-talet nar metalingvistiken tog sig in i
omradet. Inom metalingvistiken talar man om spraket, metasprak. Detta kanns igen fran
spraklig medvetenhet som det talas mycket om idag och dar fonologisk medvetenhet utgor en
del.

En annan forskningsinriktning dr och har varit barns tidiga l&s- och skrivlérande. Det har visat
sig att barns las- och skrivlarande faktiskt startar sa tidigt som i 2 ars alder. Liberg (2006)
skriver att talspraket och skriftspraket stodjer varandra i denna tidiga lasning. Med detta kan
sdgas att forskningen lamnat det individualistiska perspektivet och ser i det har fallet pa
lasning ur ett socialinteraktionistiskt perspektiv, dvs. det handlar om ett samspel vid las- och
skrivutveckling. Den vuxne spelar en stor roll i det har ssmmanhanget, for att uppmuntra till
tal- och lyssnasituationer och vidare in i enkelt 1&s- och skrivlarande. Syftet ar att knacka den
alfabetiska koden. Liberg menar att det innebér att barnet guidas inte bara av en vuxen in i
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lasandet utan barnet ar medskapare, ar med och paverkar sitt lasande. Det kan ses t.ex. genom
att barnet sjalv véljer vilka bocker det vill 1asa.

Hittills har alltsa forskning inom léas- och skrivlarande handlat om lasmetoder, metasprakliga
aktiviteter samt tidigt 1&s- och skrivlarande.

Forskning kring las- och skrivsvarigheter

Lundberg (2010) menar att tidigt arbete med fonologisk medvetenhet i forskolan, enligt
Bornholmsmetoden (ett strukturerat satt att arbeta strukturerat med spraklekar) ar en preventiv
atgard for att forhindra att las- och skrivsvarigheter uppkommer. Han menar vidare att bast
hjalp till personer med stora problem med las- och skrivsvarigheter ges i en
undervisningssituation en till en”.

Enligt Gustavsson (2009) finns det idag stort stod for att fonologiska svarigheter ligger bakom
dyslexi och han héanvisar till Dyslexiforeningen som skriver att "The International Dyslexia
Association” 2002 formulerade en definition dar man tar upp fonologiska brister som ett
viktigt kriterium for definitionen av dyslexi.

“Dyslexi dr en specifik inldrningssvarighet som har neurologiska orsaker. Dyslexi
kannetecknas av svarigheter med korrekt och/eller flytande ordigenkanning och av
dalig stavning och avkodningsférmaga. Dessa svarigheter orsakas vanligen av en
storning i sprakets fonologiska komponent, som ofta &r ovantad med hansyn till
andra kognitiva formagor och trots majligheter till effektiv undervisning. Sekundara
konsekvenser kan innefatta svarigheter med lasforstelse och begransad
laserfarenhet, vilket kan hamma tillvaxten av ordforrad och bakgrundskunskap.”
(http://www.dyslexiforeningen.se/om_dyslexi.html)

Hojen och Lundberg (2001) menar aven att de fonologiska svarigheterna ofta kvarstar i vuxen
alder.

Olofsson (2009) skriver fortsattningsvis att fonologisk medvetenhet kan anvandas for att
forutsaga framgang i laslarande och havdar att traning av fonologisk medvetenhet ar allra
mest effektiv for de elever som ligger i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter.
Aven Eriksson Gustavsson (2009) hanvisar till studier som visar att problem med den
fonologiska medvetenheten ar utméarkande for personer med las- och skrivsvarigheter i alla
aldrar. Hon skriver vidare att det &r det fonologiska processandet som kannetecknar den
vuxne med las- och skrivsvarigheter. En del i detta processande &ar forutom fonologisk
medvetenhet och fonologisk omkodning ocksa fonologisk inkodning i arbetsminnet. Det finns
alltsa ett tydligt samband &ven mellan las- och skrivsvarigheter och verbalt arbetsminne
(Eriksson Gustavsson, 2009 s. 203).

Aven amerikanska experimentella studier visar pa ett liknande samband. Dessa studier
granskades for ovrigt, med avseende pa bl.a. generaliserbarhet, pa inradan av den
amerikanska kongressen under senare delen av 90- talet (Olofsson, 2009).

Nyare forskning menar att dyslexi inte bara ar en svarighet med det fonologiska processandet
utan ocksa det som benamns RAN (Rapid Automatized Naming), vilket ar svarigheter med
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snabb automatisering, men an sa lange finns inga storre studier som helt klart visar sambandet
skriver Olofsson (2009).

Den hér studien fokuserar pa fonologisk medvetenhet som alltsa ar en del av det fonologiska
processandet och som visat sig vara paverkbart for undervisning.

Metod

| det foljande presenteras metodval, urval och tillvagagangssatt.

Metodval

Avsikten med studien var att ta reda pa hur den fonologiska aspekten visar sig nar datorn blir
en del i den pedagogiska verksamheten och studien kan darmed sdgas vara inspirerad av
aktionsforskning. Det centrala i aktionsforskning ar att dels systematiskt folja en praktik
genom ett forandringsarbete samt i reflekterande samtal diskutera vad som kommer fram
under arbetets gang (Nylund, Sandback, Wilhelmsson & Rénnermann, 2010). Det som skiljer
denna studie fran aktionsforskning &r att i foreliggande studie har initiativet till férandring i
den pedagogiska verksamheten kommit fran ledningen i och med att datorer har kopts in till
verksamheten. Det som ocksa skiljer den fran en regelratt aktionsforskning ar att det ar jag,
som i egenskap av forskningsledare, foreslagit ett projekt utifran fonologisk medvetenhet och
datorer. Det har alltsd inte uppkommit ur ett behov frdn pedagogerna, att forandra
verksamheten.

Aktionsforskning

I Rénnermann (2004) beskrivs aktionsforskning som en praktiknara forskning dar syftet ar att
forandra verksamheten i onskvard riktning. Fordelen med aktionsforskning ar att den kan utga
fran en mangd olika synsatt och olika traditioner med skilda filosofiska och psykologiska
anknytningar. Det centrala i aktionsforskning ar att dels systematiskt folja en praktik genom
ett fordndringsarbete samt i reflekterande samtal diskutera vad som framkommer under
arbetets gang. Dessa reflekterande samtal kan ha karaktaren av kollegial reflektion, utga fran
observationer/videoinspelningar eller utga fran en teori. Tolkningen av forskningen gors
utifran bade teorier och erfarenheter fran praktiken. Berlin (2004) skriver att i och med att det
i aktionsforskning finns bade en teoretisk och en praktisk sida ger det en forstaelse som ar
tvadelad. Det skulle kunna sdgas vara vardagsforstaelse och vetenskaplig forstaelse.
Vardagsforstaelsen ar personlig och utgar fran individen eller personliga erfarenheter. Den
vetenskapliga forstaelsen handlar om en forstaelse for det allméngiltiga. Med den
vetenskapliga forstaelsen forsoker forskaren leta monster och bilda kategorier. Det kan ses
som en mer utvecklad form av vardagsforstaelse, menar Berlin. Ronnermann (2004) menar att
det galler att skapa distans till praktiken for att fa syn pa vad som faktiskt sker i praktiken och
vad antaganden om den bygger pa. Distans kan skapas genom sjélvreflektion, dialog samt
forskning menar Bengtsson (2005). Ndar handledare och pedagoger bidrar med olika
perspektiv leder det till en forstaelse och kunskap om den egna praktiken (Nylund, Sandback,
Wilhelmsson & Roénnermann, 2010). De verktyg som &r lampliga i den praktikndra
forskningen &r dagboksskrivande som ger sjalvinsikt samt observationer av enskilda
handelser. Forfattarna skriver vidare att aktionsforskning har sitt ursprung ur
socialpsykologens Kurt Lewins forskning. Han menar att aktionsforskning &r en social
handling. Lewins studie brukar aterges som en cyklisk modell, vilket kéannetecknar
aktionsforskning. Enligt en cyklisk modell planeras en aktion som genomfors och foljs upp
genom att observera vad som hander. Resultatet blir foremal for reflektion som leder till ny
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planering och nya aktioner osv. Det handlar med andra ord om att utifran en undran planera
en aktivitet, folja den genom observationer av vad som hander, analysera den information
som samlats in, samt att diskutera och reflektera éver vad som skett. Analys och reflektion
leder till nya fragor, som kraver nya aktioner. (Nylund, Sandback, Wilhelmsson &
Roénnermann, 2010, s. 13). I denna studie anvéndes fokussamtal for att skapa reflektion kring
vad som hander i verksamheten. Utifran dessa samtal planerades fortsatt aktion som
observerades vilket ledde till nya reflektioner.

Urval

Studien dgde rum i en forskoleklass pa en skola som jag har god kdannedom om. Skolan &r en
F-9 skola, ca 450 elever, med bade forskola och forskoleklass kopplade till skolan. Forskolan
och forskoleklassen ar lokaliserade i separata byggnader i nara anslutning till skolan. Skolan
ar beldgen i en stad i Vastra Gotaland och har ett upptagningsomrade som stracker sig dver
hela staden. Det &r inte nagot storre samarbete vare sig mellan ettan och forskoleklassen eller
mellan forskolan och forskoleklassen mer an att de hjalps at for att 16sa av varandra vid
planeringar.

| forskoleklassen ar det 32 barn som &r indelade i tre grupper. | en av dessa grupper gjordes
studien. Tre pedagoger ansvarar for forskoleklassen, en forskollarare, en barnskotare och en
fritidspedagog. Forskolepedagogen é&r relativt nyutexaminerad och har arbetat i forskoleklass i
2 ar, barnskotaren har ca 20 ars erfarenhet och har jobbat i forskoleklass i 1 ar,
fritidspedagogen har ca 20 ars erfarenhet och har arbetat i skolan i 9 ar varav 2 ar i
forskoleklasser.

Samtliga pedagoger var positivt instéllda till forslaget att arbeta med fonologisk medvetenhet
pa datorerna. En av pedagogerna har dessutom stort intresse av datorinspirerat laslarande och
hade tagit del av litteratur i &mnet.

Insamlingen av data berdknades paga under atta veckor med start i borjan av februari.
Dérefter bearbetades och sammanstalldes det insamlade materialet.

Metod for datainsamling

Huvudsyftet med den hér studien var att beskriva och analysera situationer for samspel,
kommunikation och delaktighet med avseende pad den fonologiska aspekten samt hur
pedagogerna inspirerade till skrivande pa datorn. I enlighet med ett sociokulturellt perspektiv
kom fokus att ligga pa hur eleverna samspelade och kommunicerade med pedagogerna och
varandra. Det innebar att datainsamlingen kom att besta av fyra deltagande observationer, fyra
ljudinspelningar och tre fokussamtal. Observationerna och ljudinspelningarna lag till grund
for fokussamtalen.

Observationer

Néar det galler deltagande observationer menar Fangen (2005) att en férdel med dessa ar att
forskaren kommer néra féltet och kan se forskningsfaltet i ett naturligt sammanhang. Hon kan
da beskriva forskningsfaltet med ett mer exakt sprakbruk och vad som verkligen sker i
verksamheten. Fangen menar dven att det ar bra att skriva ner exakta citat och att beskriva
verksamheten bade historiskt och kulturellt. Merriam (1994) skriver att observationen som
forskningsmetod kréver planering och ett klart uttalat syfte. Som observatér kommer man
nara faltet och kan fanga bade outtalade och uttalade tankar och attityder. Detta kan samtidigt
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ses som kritik mot metoden da den blir subjektiv. Den ar beroende av observatorens fardighet
och skicklighet. Observatéren kan delta i forskningsmiljén pa det satt som hon finner
lampligt, allt ifran rollen som fullstandig deltagare till enbart observatdr. Som deltagande
observator ar forskaren delaktig men inte i sa stor grad att hon sugs in i skeendet (Merriam,
1994 s. 108). Problemet &r att inte att engagera sig for mycket, menar Merriam. En duktig
observator lagger marke till det som inte sdgs och som har blivit en vana i sammanhanget.
Merriam menar vidare att det &r bra att starta med informella observationer. Forskaren bor
gora Klart for sig om hon vill anvanda sig av strukturerade eller ostrukturerade observationer.
Fordelen med ostrukturerade observationer ar att forskaren kan dndra fokus under studiens
gang. Det kan dock vara bra att starta med att observera miljon, deltagarna, aktiviteter och
samspel, frekvens och varaktighet samt lagga marke till lite mer svarfangade faktorer sasom
icke verbal kommunikation och informella aktiviteter (Merriam, 1994).

Vid observationerna deltog jag i verksamheten som deltagande observattr och skrev ibland
ner exakta citat for att styrka observationerna. Stort fokus lades pa miljon, deltagarna,
aktiviteter och samspel samt frekvens och varaktighet men ocksa pa informella aktiviteter.

Nar det galler faltarbetet ar det klokt att beskriva miljon sa noga som mojligt samtidigt som
det triviala bor undvikas. Vidare menar Merriam (1994) att observatdren ska vara noggrann
och systematiskt registrera vad som uppmarksammas. Det dr ocksa lika betydelsefullt att
lagga marke till sddant som inte sags eller syns vid observationstillfallena. Nar forskaren
startar upp sin studie med observationer ar det betydelsefullt att vara tydlig med starten, likasa
ar det viktigt att markera nér studien ar avslutad. En observation kan enligt forfattaren vara
valdigt lik en intervju till sitt upplagg pa sa satt att den kan vara bade strukturerad och
ostrukturerad. | den har studien kan observationerna sagas var bade strukturerade och
ostrukturerade. Strukturerat, da de bestamda fragorna fran syftet fokuserades, samtidigt som
det vid observationerna iakttogs dven andra aspekter sdsom icke verbal kommunikation och
informella aktiviteter alltsd mer ostrukturerat. Vid starten av projektet gjordes ett besok i
forskoleklassen dar jag berattade vem jag var och vad jag skulle gora dar. Efter det att
datamaterialet hade samlats in gjordes ett aterbesok i forskoleklassen dar jag meddelade att nu
var projektet avslutat.

Ljudinspelning

Jag anvande ljudinspelning som komplement till observationerna for att fanga exakt
sprakbruk, vilket Fangen (2005) menar &r bra for att beskriva faltarbetet. Att jag inte valde
videodokumentation beror pa att det var en relativt kort tid som agnades at studien och
videodokumentation kraver tillvénjning for att bli naturlig.

Fokussamtal

Wibeck (2000) skriver om fokussamtal som forskningsteknik. Tekniken menar hon &r [amplig
att anvéanda for att komplettera deltagande observationer. Nar det géller fokussamtalet skriver
hon att det ska ha ett bestamt syfte och fokusera pa ett bestamt amne. Samtalsledarens roll &r
inte att var expert utan mer att initiera och vacka fragor. Fragorna kan ha sin utgangspunkt
fran nagot stimuli, kanske en videodokumentation eller en ljudinspelning i den observerade
miljon. Huvudsaken ar att det startar upp en diskussion och/eller vécker fragor. Sjalva
samtalet kan spelas in och transkriberas pa olika nivaer men det kan racka med en grov
transkribering. Syftet med inspelning ar att kunna verifiera faltanteckningar och analysen av
dem. Vidare skriver hon att datainsamling och analys &r tva parallella processer dar det i
analysen ar viktigt att finna monster, samband, likheter men ocksa olikheter. Det ar viktigt att
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ga systematiskt tillvdga och att i analysen ta med sadant som omfattning, frekvens och
intensitet. Hur val samtalet faller ut beror pa hur val medlemmarna i fokussamtalet lyckas
identifiera sitt uppdrag. Wibeck tar upp nagra tankvarda rad infor fokussamtalet. Hon menar
att det ideala antalet for en fokusgrupp ar fyra deltagare, men hon skriver ocksa att det kan
vara en fordel att anvanda befintliga grupper for att undvika spanningar. Aven platsen har
betydelse for samtalet och Wibeck menar att den maste inbjuda till en avslappnande atmosfar.
Viktigt ar &ven att informera deltagarna om att de har en begransad tid till férfogande for
samtalet. Deltagarna ska aven informeras om att samtalet ar konfidentiellt pa sa satt att
deltagarnas identitet kodas for att undvika igenkanning. Sjélva samtalet kan var antingen
strukturerat eller ostrukturerat. Fordelen med ett ostrukturerat samtal &r det kan komma upp
sadant som forskaren kanske inte tankt pa. Nackdelen &r att det kan kannas oorganiserat. |
denna studie var samtalet till storsta delen strukturerat.

Denna studie innehaller tre tillfallen med fokussamtal som till stor del far anses ses som
strukturerade samtal da det vid varje fokussamtal fokuserades pa fragestallningen i syftet. Det
som kan anses ostrukturerat var det som pedagogerna sjélva valde att ta upp och vad de hade
for tankar nar det gallde det fortsatta arbetet. Varje fokussamtal dgde rum i ostérd miljo och
varade i fyrtio minuter, vilket var den tid som var avsatt for samtalet. Det sista samtalet var
nagot kortare pa grund av att det var en uppfdljning av den sista observationen. Vid samtalen
deltog arbetslaget som har hand om forskoleklassen (tre pedagoger). Varje samtal spelades in
och transkriberades i sin helhet dagen efter samtalet. Dessférinnan hade pedagogerna
informerats om att samtalen var konfidentiella och att deras namn skulle fingeras i studien.
Dessutom meddelades att inspelningar och transkriptioner skulle raderas efter denna studies
avslut. Vid samtalen var jag noga med att alla tre skulle komma till tals. Darfor redogjorde var
och en, i tur och ordning, for sina reflektioner. Darefter berattade jag om vad jag lagt marke
till under observationerna och vid transkriberingen av ljudinspelningarna. Vid analysen
noterades pedagogernas asikter och uppfattningar med avseende pa olikheter och likheter och
jag forsokte hitta monster och samband.

Vid uppstarten av studien deltog en pedagog fran forskolan. Pedagogen har stor erfarenhet av
IT och dess anvandning i forskolan och far anses som inspirator och starter for
forandringsarbetet. Med forskola i det har sammanhanget menas den verksamhet dar barn fran
ett ar till fem ar vistas till skillnad fran forskoleklass dit sexaringarna hor och dar den har
studien &gde rum.

Bearbetning och analys

Vid bearbetning och analys fokuserades det centrala i undersokningen. Det innebar att i saval
observationer, ljudinspelningar samt i reflekterande samtal lyftes fragestallningarna fran

syftet.

Ljudinspelningarna transkriberades och de faltanteckningar som gjordes i samband med
observationerna skrevs ner. Aven det inledande samtalet och de reflekterande samtalen
spelades in och transkriberades.

Fangen (2005) talar om olika grader av analys nér det géller deltagande observationer. Om
forskaren bara konstaterar det hon ser har hon gjort en tolkning av forsta ordningen, men hon
kan ocksa ha tolkat handelser med begrepp som ligger nara de uttryck som verksamheten
anvander. Anvands istéllet begrepp med distans till verksamheten som tillagg for att beskriva
verksamheten talas det om analys av andra ordningen. Vid analys av tredje ordningen tolkas
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verksamheten ocksa utifran ett kritiskt perspektiv. De transkriberingar av ljudinspelningarna
som gjordes i den hé&r studien kan ses som en tolkning av forsta ordningen. |
resultatsammanstéliningen gjordes en analys av andra ordningen medan det i
resultatdiskussionen gjordes en analys av tredje ordningen.

Kvale (1997) menar att meningskoncentration &r ett sétt att analysera kvalitativa studier. En
intervju ar exempel pa en kvalitativ studie och bade observationer samt fokussamtal réaknas
som intervjuer. Meningskoncentration inneb&r att meningar och uttryck formuleras mer
koncist och att storre texter reduceras, foljaktligen blir texten kortare och mer koncis. Kvale
tar dven upp meningskategorisering. Det innebdr att materialet kodas i kategorier. Dessa
kategorier kan vaxa fram ad hoc under analysens gang men kan ocksa vara bestamda i forvag.
Den vanligaste formen av intervjuanalyser dar dock en anvandning ad hoc av olika
angreppssatt. Da anvands ingen standardmetod utan det vaxlas mellan olika tekniker. Vid ett
sadant forfarande laser forskaren datainsamlingsmaterialet for att skaffa sig ett allmant intryck
och gar sedan tillbaka for att géra en djupare tolkning av t.ex. speciella yttranden. | denna
studie lastes utskrifterna fran observationerna och fokussamtalen ett flertal ganger. Déarefter
markerades med fargpenna de meningar och avsnitt som berdrde fragestéallningen i syftet.
Detta material lastes ytterligare ett antal ganger och kom att kategoriseras ytterligare och bilda
underrubriker till fragestallningen.

Tillvagagangssatt

Till att borja med togs det kontakt med fdrskoleklassens rektor dar syftet med studien
presenterades. Darefter pratade jag med pedagogerna i forskoleklassen. Efter deras
godkannande gjorde jag ett besok i forskoleklassen och skrev ett missivbrev till foraldrarna.
Vid ett andra besok i férskoleklassen presenterade jag mig sjalv lite mer och berattade att jag
ville spela in dem nar de skrev pa datorn. Jag hade ocksa med mig Daisyspelaren som skulle
anvandas till att spela in pa och visade barnen hur det I4t nar man spelade in pa den.

Vid forsta samtalet med pedagogerna deltog en pedagog fran forskolan som bjudits in med
uppgift att inspirera kollegor till att ta in datorn i verksamheten. Detta samtal kallas
inledningssamtal i studien, da det skiljde sig fran fokussamtalen pa s& satt att det var en
utomstaende med. Syftet med samtalet var ocksa att presentera syftet med studien lite mer
utforligt och dessutom ta upp begreppet fonologisk medvetenhet. Jag tog ocksad upp vilka
fragor som skulle ligga till grund for fokussamtalen. Vid detta tillfalle delades det aven ut en
tidsplan som visade nér observationer, inspelningar och fokussamtal skulle &ga rum.

Observationerna och ljudinspelningarna gjordes vid fyra tillfallen da barnen hade arbetspass
och skulle anvanda de fyra barbara datorerna. Det var da ett barn vid varje dator men vid flera
tillfallen var det nyfikna barn som samlades omkring dem som skrev. Observationstillfallena
strackte sig Over ett arbetspass som varade mellan 30 och 45 minuter. Varje barn satt ungefar
en kvart. Darfor kunde jag ofta observera sex till sju barn vid varje tillfalle. Fran borjan var
min tanke att félja en bestamd tiogrupp men pa grund av sjukdomar och ledighet kom mina
observationer inte att rikta sig mot en bestdmd grupp utan det var de barn som pedagogerna
valt ut for att de stod i tur att fa skriva pa datorn. Det var samma pedagog vid alla fyra
observationstillfallena. Vid det andra observationstillfallet deltog ytterligare en pedagog.

De barn som inte skrev under arbetspasset hade fri lek eller arbete med arbetsblad. Barnen

hade bestamda uppgifter att géra vid skrivandet pa datorn och pedagogerna var noga med att
se till att alla gjorde de obligatoriska uppgifterna. Déarefter erbjods de barn som ville skriva
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mer att fa gora det. Jag hade bestamt mig for att enbart observera vad som utspelar sig vid
datorerna och hade darfor mojlighet att koncentrera mig pa detta. Det hande daremot ibland
att pedagogen som for tillfallet ansvarade for de skrivande barnen férsvann for att det hande
nagot pa nagot annat hall.

Vid forsta tillfallet hade pedagogen placerat datorerna runt ett bord hopsatt av tva bord och
Daisyspelaren lades i mitten av borden. Det visade sig emellertid att det var lite svart att
urskilja rosterna och det blev svart att transkribera. Det gjordes darfor ett extra besok med ny
observation och inspelning. Eftersom jag dven forde féaltanteckningar vid varje observation
kunde jag fa en bra bild av vad som utspelade sig vid datorerna aven vid den forsta
observationen, och med inspelningarna som komplement blev det ett bra underlag att arbeta
vidare med i fokussamtalen.

Pedagogerna hade bestamt att malet for arbetet med datorerna skulle vara att alla barn skulle
fa mojlighet att pa datorn skriva namnet pa en matratt som de tyckte om. Vid forsta
observationen deltog sju barnen i olika omgangar for att skriva om sin favoritmatratt. Det
fanns inte nagon tanke pa i vilken ordning barnen skulle komma till datorn och skriva och inte
heller vem/vilka som skrev samtidigt som nagon annan. Enda restriktionen var att jag skulle
kunna vara med och félja arbetet och da det saknades medgivande fran tre barn var det viktigt
att dessa tre inte deltog i datorarbetet nar jag var dar. Under en veckas tid holl de pa, med
arbetet dar eleverna fick skriva namnet pa favoritratten. Jag var med och observerade vid tva
tillfallen. Under dessa tva tillfallen fick tretton barn tillfalle till att skriva. Vid forsta tillfallet
skrev sju barn sin favoritritt. Barnen hade inte suttit vid dessa barbara datorer tidigare och
inte skrivit pa nagon dator tidigare i forskolans regi.

Vid den tredje observationen hade pedagogen tagit med sig sin egen dator och det fanns
darfor fem datorer pa gang. Alla var placerade vid samma bord men efter halva tiden flyttades
tre datorer till ett bord en bit langre bort. Uppgiften vid detta tillfalle var fri skrivuppgift dvs.
barnen kunde skriva vad de ville pa datorn

Den fjarde observationen skiljde sig fran tidigare observationer eftersom barnen da delade pa
datorerna tva och tva, i ett fall var det tre barn pa en dator, dessutom var datorerna utspridda i
rummet redan fran borjan. Barnen hade ocksa en bestamd arbetsuppgift, att skriva rimord. Vid
detta tillfalle deltog elva barn. Pedagogen hade &ven vid detta tillfalle med sig sin egen
arbetsdator.

De féltanteckningar som jag skrev vid observationerna skrevs rent strax efter observationen.
Ljudinspelningarna transkriberades dagen efter.

Analysen och bearbetningen av resultatet startade i samband med renskrivningen av
faltanteckningarna eftersom fokus lag pa fragorna i syftet. Nar renskrivning av
faltanteckningar och transkriberingarna av ljudinspelningarna var gjorda laste jag igenom
dem. Jag laste dem flera ganger for att darefter med fargpenna markera de avsnitt i texten som
horde ihop med varandra. Detta sorterade jag sedan under fragorna i syftet. Darefter lastes
texten igen och da markerades skillnader, likheter och monster i materialet samtidigt som
meningar plockades ut som exempel for att belysa kategoriseringarna.
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Metoddiskussion

Studien inspirerades av aktionsforskning i och med att avsikten var att folja ett arbetslag
under atta veckor och da anvanda nagra av de metoder som ar vanliga vid aktionsforskning.
Denna studie kom att innehalla tre typer av datainsamlingsmetoder: fokussamtal,
ljudinspelningar och observationer. | det féljande diskuteras dessa utifran reliabilitet, validitet
och generaliserbarhet

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Nar det géller fokussamtalen hade jag valt att folja Wibecks (2000) rad kring hur fokussamtal
kan bedrivas. Studien gjordes pa en skola som jag har god kdnnedom om och &ven om jag inte
ar kopplad till forskolklassens verksamhet sa ar jag kand bland personalen och har kunskap
om verksamheten. Detta kan vara bade en fordel och en nackdel. Fordelen &r att alla kanner
varandra och verksamheten och det gar fort att komma igang med arbetet och syftet med
studien. Nackdelen ar det ar mycket som tas for givet. En annan nackdel kan vara att alla i
studien ar val medvetna om att efter den har studiens slut ska alla fortsitta jobba med
varandra. Detta kan ha paverkat resultatet pa sa satt att alla kanske inte ar sa kritiska till
verksamheten och till varandras asikter. En annan aspekt ar att jag kommer tillbaka som
forskare till en verksamhet dar jag tidigare varit pedagog. Detta kan ha paverkat resultatet da
pedagogerna kan ha kant att det vardagliga maste vara annorlunda och mer speciellt nér det nu
géller forskning.

Betraffande observationer foljde jag Merriams (1994) tankar kring hur dessa kan bedrivas.
Hon skriver att de &r beroende av observattrens skicklighet. Har kan det anses att det finns en
viss ovana hos mig att observera. Det var latt att engagera sig i verksamheten och vid ett
tillfalle blev jag val delaktig vilket yttrade sig som att jag uppmanade ett barn att fraga ett
annat barn nar det hamnade i en fundering hur han skulle ljuda ut ett ord. A andra sidan var
min roll deltagande observator och det kan inte anses att jag helt s6gs upp i verksamheten
sasom Merriam (1994) menar ar en fara vid observationer. Nar det galler ljudinspelningarna
skriver Fangen (2005) att de &r till for att verifiera det observerade. Aven denna teknik ar jag
ovan vid, med pafdljd att jag misslyckades helt med en inspelning déa inspelningsfunktionen
inte fungerade. Det kanske hade gatt att undvika om jag valt att géra en pilotobservation och
da testat av bade var jag skulle lagga inspelningsapparaturen samt tranat att anvanda
inspelningstekniken mer pa riktigt”. A andra sidan var mina féltanteckningar systematiska
och noggranna och jag kunde ofta verifiera observationer med exakta citat. Da&rmed menar jag
att validiteten far anses acceptabel. Nar det galler metoderna far de antas “miita” det som var
avsikten att “méta och ta reda pd” i studien och vara de for &ndamalet bésta metoderna, enligt
Stukats (2005) terminologi. Reliabiliteten far darmed anses god.

Den hdr studien kunde ha gjorts med antingen en etnografisk eller sociokulturell ansats
eftersom det handlar om kommunikation och samspel i en bestdamd kontext. Jag hade
emellertid valt en fragestallning dar jag ville folja en process: Hur pedagogerna inspirerade
barnen och hur den fonologiska aspekten kunde observeras och kommuniceras for att leda till
nya aktioner. Darfor far aktionsforskning anses som en lamplig ansats. Folkesson (2004) tar
upp problemet med validitet och generaliserbarhet vid aktionsforskning och dess
datainsamlingsmetoder. Problemet, menar hon, &r att metoden kan anses vara alltfor
praktikbunden och att resultatet d&rfor inte kan generaliseras. Jag menar dock att denna studie
fyller sin funktion eftersom den leder till en utveckling av den pedagogiska verksamheten vid
skolan i denna studie, och troligt ar ocksa att delar av resultatet kan galla generellt for andra
skolor.
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Etik

Studien foljer de etiska principer som Vetenskapsradet (2010) och &ven Kvale (1997)
beskriver dvs. informationskravet, samtyckeskravet, nyttjandekravet samt
konfidentialitetskravet. Infér studien gick det ut ett brev dar syftet med studien beskrevs och
jag fick da foraldrarnas tillatelse att observera och gora ljudinspelningar vid lektioner dar
pedagogerna medvetet arbetade med sprakutveckling. Darmed anser jag att jag bade fatt deras
samtycke till undersokningen och gett information om undersokningen. Foréaldrabrevets
utformning foljer Etikprovningslagen (2004) med avseende péa information till
vardnadshavare nar det galler forskning som avser minderariga.

Rektor och pedagoger pa férskolan har fatt liknande information och darmed kan det anses att
de etiska principer som Vetenskapsradet (2010) tar upp har foljts.

Resultat

Har presenteras resultatet fran inledningssamtal, fokussamtal och observationer. Darefter
foljer en sammanfattning av fokussamtal och observationer utifran fragestallningen i syftet.

Resultat av inledningssamtal

Vid inledningsamtalet berattade Adam (fingerat namn), IKT pedagogen, att han aker runt till
skolorna som inspirator for att fa igdng verksamheten med datorerna. Adam arbetar sjalv i
forskolan och han visade hur de anvéant programmet Keynote att skriva i. Keynote ar Macens
motsvarighet till Power point. | detta program gar det att lagga in bilder och samtidigt skriva
till bilderna. Det gar ocksa att kombinera med foto och musik. Han beréattade ocksa om sin
syn pé datorn, vilken han menar ska var en naturlig del i forskolan lika létt att anvinda som
en ask kritor”. Adam berittade #ven hur de videofilmar barnens larande. Filmerna sparas pa
datorn och blir en form av en digital portfélj som foraldrarna kan se hemma. Han beréttar att
nar forskolebarnen skriver pa datorn ar det ofta det egna namnet. Kan de inte sjalva sa far de
hamta sitt namn vid sin krok och sa skriver de av. Ar det annat som skrivs sa skriver
pedagogen fore pa en bit papper, antingen med stora eller sma bokstaver beroende pa vilket
barn det ar och hur langt det kommit i sin skrivutveckling.

Adam och forskolepedagogerna forde en diskussion kring hur de skulle kunna arbeta med
datorn i verksamheten. Tanken var att det skulle starta ett nytt omradesarbete, kallat
Sidosparet, och i samband med detta ville pedagogerna fa in datorn. Omradesarbete ar ett
temaarbete som gar Gver sex veckor och det mesta av verksamheten i forskoleklassen &r
uppbyggt kring detta. Pedagogerna bestamde att barnen skulle fa en uppgift dar de skulle
beskriva sig sjalva. De diskuterade vidare och bestamde att barnen skulle fa i uppgift att
intervjua varandra och skriva ner fakta pa datorn i programmet keynote. Deras tanke var att
barnen skulle hjalpas at med skrivandet pa datorerna. Vidare sa de att de skulle forsoka vara
tva pedagoger pa en tio-grupp, atminstone i borjan, for att barnen skulle komma igang. Vid
detta inledande samtal saknades en pedagog som var sjuk.

Vid ett spontant informellt samtal vid fikabordet en vecka senare framkommer det att det
planerade skrivmomentet pa datorn, dar barnen skulle fylla i och skriva namn och adress i en
keynote som pedagogerna delvis forberett, var svart. Tanken att hjélpa barnen med utljudning
visade sig bli ohallbar, menade en av pedagogerna. Efter en diskussion beslutade pedagogerna
att barnen skulle skriva sitt namn pa bilder som de gjort eller skriva vad bilden forestaller.
Detta beskrivs utforligare under resultat fran observationer.
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Resultat av fokussamtal

| det foljande presenteras resultatet under tre rubriker. Tanken var att presentationen av
resultatet skulle ha skett under rubriker tagna fran fragestéllningen i syftet. Det visade sig
emellertid att det var svart att séarskilja kommunikation och samspel. Darfor fick dessa
tillsammans bilda en rubrik, vid sidan om Pedagogernas forhallningsséitt och hur de
inspirerar till skrivande” och ”Deltagande och delaktigheten vid datorn”. I resultatet aterfinns
begreppen fri skrivuppgift och eget fritt skrivande. Skillnaden mellan dem é&r att vid fri
skrivuppgift skriver barnen pa ett arbetspass dar pedagogerna har bestamt att nu ska barnen
skriva vad de vill. Vid eget fritt skrivande sker skrivandet pa barnens egna initiativ, dvs.
samtidigt som verksamheten pagar med valfria aktiviteter.

Pedagogernas forhallningssétt och hur de inspirerar till skrivande?

Pedagogerna anvéande sig av tre olika satt for att inspirera till skrivande pa datorn. Det var
obligatoriska uppgifter med dels en bestdmd skrivuppgift och dels fri skrivuppgift samt eget
fritt skrivande pa annan tid. Forhallningssattet for Gvrigt innebar att alla barn skulle skriva pa
arrangerade arbetspass och att barnen skulle ha varsin dator.

Obligatoriska uppgifter

De obligatoriska uppgifterna utfordes pa arbetspass avsedda for datorskrivande. Tva typer av
skrivande forekom da. Det var en bestamd skrivuppgift samt fri skrivuppgift. Den forsta
aktiviteten som pedagogerna tankt sig var att barnen skulle skriva om sig sjalva och var de
bodde vilket bestdmdes vid inledningssamtalet. En av pedagogerna kom efter ett tillfalle
underfund med att det blev svart att hjalpa barnen i den utstrackning som behdvdes och
pedagogerna besl6t att alla barn skulle skriva sin favoritmatratt pa datorn istéllet.

Vid forsta fokussamtalet menade tva av pedagogerna att de ville fortsatta med obligatoriska
uppgifter och en uppgift skulle kunna vara att skriva om veckan. Det positiva med detta
ansags vara att det inte gav merarbete eftersom det var nagot som vanligtvis gjordes i
skoldagboken. Vid det andra fokussamtalet visade det sig att pedagogerna inte hade gjort
detta utan de hade fortsatt att ge uppgifter sdsom att skriva det egna namnet,
familjemedlemmarnas namn och fri skrivuppgift. Tanken att skriva i skoldagboken var
daremot inte slappt utan en av pedagogerna sager

Nu har vi gjort det i det lilla. Om vi nu kan skriva pd morgonsamling eller hitta sma luckor dar de kan skriva nagot
roligt som hént i veckan. Det kanske kan handla om en eller tvd meningar som skrivs /.../ och sitta in det i
skoldagbdckerna sa far man med sig det hem. Det skulle jag tycka var roligt.

Fordelen med de obligatoriska uppgifterna menade pedagogerna var att de fick kunskap om
varje barns fonologiska utveckling och vilka barn de borde observera och uppmérksamma lite
mer. P& grund av detta var arbetspassen med datorskrivande schemalagda och alla arbeten
sparades pa ett USB-minne for att efterhand kontrollera att alla barn suttit vid datorn. Det
gallde emellertid att fa tid att delge varandra dessa kunskaper om barnens utveckling och
behov av uppmaérksamhet, menade en av pedagogerna.

Eget fritt skrivande
En pedagog tog upp mojligheten till eget fritt skrivande och sa att

det skulle vara roligt att fa igang barnen till att anviéinda fantasin/.../ jag forsoker starta upp datorerna nir
jag ar i nérheten och det ar fri lek
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En fara i detta, menade en annan pedagog, var att en pedagog blev alltfér uppbunden med ett
fatal barn som kravde mycket hjélp, samtidigt som hon héavdade att ju mer man lyfter in
datorerna i verksamheten desto naturligare blir det. Pedagogerna framhdoll &ven att det galler
att vara medveten om, att om det ar fritt och det skrivs under annan pagaende verksamhet kan
det inte bli s& mycket vuxenstod. Pedagogerna menade ocksa att det skulle bli svart att fa
kunskap om barnens fonologiska fardigheter och mdéjligheten att se deras framsteg eller behov
av extra uppmarksamhet.

Placeringen av datorer och barn

Pedagogerna menade att genom att varje barn fick sitta vid en egen dator skulle barnet 6ka
sina mojligheter att sjalv fa trana och befasta bokstaverna och det skulle samtidigt 6ka
motivationen till datorskrivande. De menade vidare att genom att placera datorerna i grupp
eller sida vid sida skulle barnen inspireras av varandra till skrivande och det skulle ocksa
underlatta fér kommunikation och samspel.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan sagas att pedagogerna hade funderat pa sitt forhallningssatt och hade
en tanke, med sattet de placerade barn och datorer, sa att det gav mojlighet for samspel och
kommunikation. Avsikten var ocksa att pedagogerna skulle fa kunskap om alla barns behov
av utveckling och de valde darfor att spara barnens datorskrivna texter pa USB- minne for att
se till att alla barn verkligen skrev pa datorn. Pa sa vis hade de forvissat sig om att de sett/hort
alla barns arbete utifran den fonologiska aspekten. Vidare gav de barnen obligatoriska
skrivuppgifter, dels en bestamd skrivuppgift men ocksa en fri skrivuppgift under
arbetspassen. Samtidigt ville de ocksa att datorn skulle bli ett verktyg i vardagen dar datorn
skulle finnas med som en naturlig del precis som inspiratdren, Adam, sa i inledningssamtalet.

Kommunikation och samspel vid datorn

Tva av pedagogerna menade att det ar betydelsefullt for barnen att fa sitta vid varsin dator och
sa att barnen pratade med varandra om var bokstaven finns. De havdade att barnen lar sig para
ihop ljudet med bokstaven och att var och en av dem tvingas leta efter bokstaven, aven om det
ofta ar en som ér starkare och siiger “dir &r den” och visar nagon annan. Néar det galler varsin
dator sager en av pedagogerna

Jag ville i sa stor utstrackning att de fick varsin dator bredvid négon sé att det blir ett samtal dér./.../
Man vill ju att alla ska f& hamra p4 tangenten sjilv /.../ dom tvingades 4nda leta efter bokstaven. Men det
blev ju att den starkare visa

De samtal som utspelade sig vid datorerna handlade om vad de skulle skriva pa datorerna och
en pedagog hévdade att det har handlat valdigt mycket om favoriter.

Det var ju mycket favoriter. Det var Lady Gaga, Nintendo sé det blev ju det de skrev

Kommunikationen och samspelet menade en pedagog visade sig ndr barnen hjélpte varandra
att byta farg och storlek pa bokstaverna. Pedagogerna menade ocksa att barnen inspirerade
varandra till vad som skulle skrivas, vilket kan ses som ett samspel mellan barnen. De hjalpte
ocksa varandra genom att tala om var bokstaven fanns pa tangentbordet och vilken bokstav
som representeras av ett visst ljud.

26



En pedagog hade upptackt att ett barn hade svart att hora skillnad pa g och k. Pedagogen
beréttade att nar hon tog fram bokstavsplanschen och hon tillsammans med barnet resonerade
om ordet, kladdkaka och jamférde det med ordet glass, som var pa bilden pa
bokstavsplanschen, kom barnet fram till att det l&t olika i borjan. Men framférallt menade
pedagogerna att barnen lart sig koppla samman bokstav med ljud och detta & nagot som
barnen kommunicerade bade sinsemellan och med pedagogen.

Sammanfattningsvis kan sdgas att pedagogerna ansag att kommunikationen i huvudsak rérde
vad som skrevs pa datorerna, hjalp med att para ihop ljud med bokstav samt hanteringen av
datorn och texten. Samspelet visade sig mellan pedagog och barn samt mellan barnen.

Delaktighet och deltagande vid datorn

Pedagogerna sag till att alla barn fick tillfalle att skriva pa datorn och de upplevde att de flesta
barnen tyckte detta var valdigt roligt och fragade efter det. En pedagog menade att

man fangar de dar som inte tycker det &r sa roligt att rita och skriva men det ar roligare pa datorn.

Né&r det gallde motivationen till arbetet kunde en pedagog konstatera att de barn som under
perioden hade fatt skriva pa egen hand utan att nagon pedagog pa nagot satt la sig i eller inte
tillat en viss sorts text hade valdigt roligt ’de skrattade och fnissade” och de skrev alla ord de
kunde komma pa nar det géllde kiss och bajs.

Det fanns ocksa exempel pa tva pojkar som var och en pa sitt sétt visade att de inte var
intresserade av att skriva. Den ena pojken, menade pedagogerna, hade valdigt svart att hora
ljuden och kunde inte koppla ihop ljud med bokstav utan behévde mycket stéttning. Han
gjorde som man skulle men inte mer, menade de. Pedagogerna sa att de ville forsoka fa
honom ”med péa banan” genom att ta hjélp av hans ndra kompisar.

Dir skulle vi néstan leta upp ndgon som tycker att det hér &r jatteskoj/.../det kanske kan bli en kompisgrej att man
sitter dér. Snélla vanner som inte séger, kan du inte, utan mer vécker intresset och viljan att l&ra hos honom

Den andre pojken som, enligt en pedagog, inte heller visade nagot intresse for att skriva pa
datorn skrev sin matratt direkt utan hjalp och ville sedan leka och det ansag pedagogen var
viktigt for honom.

Pedagogerna menade att det framforallt & “lekande killar> som man kan fanga med
datorskrivande. De kan tycka det ar “lite frackt” att sitta vid datorn och skriva, hdvdade
pedagogerna. En av pedagogerna menade att just det har att fa skriva de ord som man vill &r
lite spannande, och orden hon observerat att pojkarna skrev var ord som Kiss, bajs och snopp.

Sammanfattningsvis kan sé&gas att alla barn deltar och gor sina obligatoriska skrivuppgifter
och motivationen till skrivande pa datorn &r stort. Det finns dock exempel pa barn som inte
tycker det ar roligt, dels ett barn som redan ar lasare och visar lekbehov och dels ett annat
barn som visar sig ha svarighet med att koppla bokstav med ljud. Delaktigheten med avseende
pa inflytande 6ver uppgifterna diskuterades inte.

Resultat fran observationer

Resultatet presenteras utifran pedagogernas forhallningssatt och inspiration till skrivande pa
datorn, darefter kommer en rubrik dar kommunikation och samspel berérs, féljd av rubriken
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”Deltagande och delaktighet”. Eftersom den fonologiska aspekten ar central for studien har
jag valt att urskilja den fran kommunikationen och samspel och lata den fa en egen rubrik.

Pedagogernas forhallningssatt och hur de inspirerar till skrivande

Vid den forsta observationen hade barnen dels en styrd obligatorisk uppgift att skriva, en
favoritmatratt och dels fri skrivuppgift. Favoritmatratten var forberedd pa sa sétt, att tidigare i
veckan hade de malat och pratat om sin favoritratt. Barnen hade ocksa majlighet att testa
skrivandet pa datorn genom fri skrivuppgift vilket de gjorde vid forsta tillfallet men som de
fortsatte med dven vid de andra observationerna. Vid detta skrivande var det inga speciella
ord eller texter som skrevs utan mer tekniken for skrivandet som testades. Det skrevs langa
rader med bokstdver utan nagot sammanhang. En flicka testade sitt skrivande med
fingersattningen och anvande sig av hela tangentbordet och bada handerna. Flera andra barn
prévade sig fram med att dndra storlek, halla inne tangenten, andra farg och de bytte fran
versaler till gemener och vice versa. Den fria skrivuppgiften bérjade med att pedagogen
visade ett barn hur man kunde gora och hon fortsatte &ven med mer information av teknisk
art.

Om man trycker pa den sa blir det mellanrum /.../ och man kan backa med den hér.

Vid tredje tillfallet var det en fri skrivuppgift dar barnen i samspel och kommunikation med
sina kompisar skrev vad de ville. Det handlade om namnen pa familjemedlemmarna, for- och
efternamn, favoritsaker, roliga ord eller ndgon beréttelse. En likhet vid observationerna var att
pedagogerna vid varje tillfalle placerade datorerna sa att barnen skulle inspirera och stétta
varandra. Det fjarde observationstillfallet skiljde sig at pa det sattet att pedagogen lat barnen
samarbeta tva och tva vid datorerna forutom vid en dator dar det var tre pojkar. Detta tillfélle
inleddes med en kort introduktion om vad rim innebar. Pedagogen fragade da om barnen
kunde sdga ord som rimmade och barnen gav exempel pa rim. De rim som de gav exempel
var gris — fis. Darefter borjade de skriva sina rim pa datorn. Pedagogen inspirerade tva par
genom att ge dem ett ord att rimma pa. Rim ar nagot som gruppen arbetat med tidigare under
aret genom att sjunga rimsanger och gora rimverser.

Sammanfattningsvis kan sdgas att datorskrivandet var styrt, med bade en bestdmd
skrivuppgift och en fri skrivuppgift. Tanken fran pedagogernas sida var att barnen skulle
inspirera varandra till skrivande vilket observationen styrker. Daremot visade observation fyra
att pedagogerna frangatt principen en dator per barn och istallet gavs en bestamd uppgift (rim)
dar barnen samsades tva och tva om en dator.

Kommunikation och samspel

Vid alla fyra tillfallena forekom kommunikation. Det var ett samspel mellan pedagogen och
enskilda barn eller barnpar, men ocksa mellan barnen. Kommunikationen mellan pedagog och
barn var uppgiftsorienterad, instruerande, uppmanande - och av fonologisk art. Den
instruerande kommunikationen handlade om vad barnen skulle skriva och gbra samt hur
hanteringen av datorn gick till. Pedagogen gav barnen uppgifter som skulle géras under
arbetspasset och uppmande dem dessutom att sjélva ta hjalp av bokstavsplanscher for att
skriva pa datorn. Dessutom uppmande hon barnen till att forsoka lasa orden/ texten som de
skrev. Vid ett flertal tillfallen kommenterade pedagogen ocksa barnens skrivande i
berommande och imponerade ordalag t.ex.“Vilka ldnga ord”. Barnen & sin sida fragade
pedagogen om hjalp med att lasa vad de skrivit, vilken bokstav som representerades av ett
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visst ljud och olika fragor kring hanterandet av datorn. Vidare fragade de ocksd om
stavningen av en del ord.

Gang undrade du, det &r lite svart det dar ljudet som &r ng. Det finns ingen bokstav utan man maste
anvanda tva bokstaver . DA ar det n och g.

Stavas rapa med tva p

| det foljande ndmns hanteringen av datorn som teknik. Detta handlade om hur barnen skulle
andra storlek pa bokstaverna, gemener till versaler men ocksa teckenstorlek. Pedagogen
visade ocksa hur det gar att spara dokument, byta rad, sudda, andra farg, backa och aven
vilken tangent som anvands for att géra mellanrum.

Om man trycker pa den sa blir det mellanrumy/.../ och man kan backa med den har

Vid ett tillfalle visade pedagogen en pojke hur det gar att andra textstorlek, vilket han gjorde
under ungefar en kvart darefter, sedan visade han sin granne. Aven denne pojke laborerade
darefter med textstorleken.

Overhuvudtaget sa spred sig det som en skrev pa datorn till intillsittande kompisar men i
synnerhet mellan dem som satt narmast. Detta kommunicerades pa sa satt att de uppmande
varandra att “kolla” pa det som de skrivit. Nedanstdende exempel visar tre olika pojkars
forsok till kontakt med sina kompisar.

Kolla, jag skrivde blod. Kolla, kolla
Vad &r det?
Jag skrivde blod, b I...0...d

Kolla, vilka stora bokstéaver !

Kolla/.../vad jag har skrivit, allt detta har jag skrivit sjalv.

Barnens kommunikation runt datorn var uppgiftsorienterad och av teknisk art. Vid tre
tillfallen gav barnen spontant feedback pa det som en kompis skrivit. Da var det papekande
som att “ du har glomt mellanslag”, “ du har hoppat dver en bokstav” och “du har skrivit mitt
efternamn”. Vid tre tillfdllen kommunicerades “handlingen” i det som barnen skrev av eget
intresse. Det var da tva pojkar som skrev en text om en pratikant som skulle sluta, tva pojkar
som skrev ord och tva flickor som skrev saker som de gillade. For dessa tva pojkpar var det
en som drev kommunikationen och skrivandet, medan det i flickornas fall var en vaxelverkan.
En skillnad som kunde konstateras vid fri skrivuppgift var att alla pojkarna inspirerades av
varandra till att skriva ord och texter som kan anses vara lite tabubelagda. Det var ord som
kiss, bajs och konsord. De tva flickorna inspirerade varandra till att skriva favoritglass,
favoritband m.m. Detta tog tva pojkar ocksa till sig.

Vid arbetspasset med rim var kommunikationen stor kring vad barnen skulle rimma pa och
vad som rimmade med det. Vid de tillféllen dar barnen skulle skriva matratter och sina namn
var kommunikationen mer av teknisk art d&ven om det forekom att de fragade varandra om
vilken bokstav som representerade ett visst ljud.

Annan typ av kommunikation férekom ocksa t.ex. utspelades en dialog mellan tva pojkar som
skulle leka med varandra pa eftermiddagen.
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Samspelet som observerades vid de tre forsta observationerna skedde mellan de barn som satt
bredvid varandra och mellan de som satt mittemot varandra samt mellan pedagog och barn.
Vid den fjarde observationen skedde samspelet enbart mellan de barn som var placerade
tillsammans framfor en gemensam dator samt mellan pedagogen och barnen.

Samspelet mellan barn och pedagog var generellt mer frekvent &n samspelet mellan barnen
aven om kommunikationen dven har rorde tekniken och den fonologiska aspekten. En viss
kommunikation férekom nar det galler vad som skrevs. Det kunde vara att barnen behovde fa
idéer om vad de skulle skriva. | huvudsak gallde det da barnen skulle starta en rimkedja.
Tyngdpunkten pa vad som kommunicerades vid samspelet mellan pedagog och barn 1ag dock
pa den fonologiska aspekten tatt foljd av den tekniska aspekten, hanterandet av datorn. Aven
om ocksa stavningen av ord efterfragades.

Att samspelet ser ut pa detta satt kan forstas ur den aspekten att placeringen av barn och
datorer sag lite olika ut vid observationerna. En skillnad var att datorerna vid fjarde
observationen var utplacerade i hela lokalen vilket de inte var vid de tre forsta
observationerna. Dessutom satt alla barn vid datorer vid detta fjarde tillfalle.

Sammanfattningsvis kan séagas att det samspel och den kommunikation som skedde mellan
barnen var av teknisk art, fonologisk art samt for att driva skrivandet framat.
Kommunikationen av teknisk art innebar att de hjalpte varandra med att hitta tangenter for att
astadkomma forandringar i och med texten. Den fonologiska kommunikationen sags nar
barnen hjalpte varandra att hitta ratt bokstav for det ljud som de var ute efter samt nar de
rimmade tillsammans. Nar barnen skrev ord eller texter var det en viss kommunikation dar
barnen kom 6verens om vad de skulle skriva, men oftast var det dock ett barn som skrev och
ett annat barn som skrev av eller skrev likadant. Daremot var samspelet mellan barn och
pedagog annorlunda nar det galler kommunikationen. Kommunikationen handlade da i storre
utstrackning om fragor rorande den fonologiska aspekten. Generellt var samspelet mellan
pedagog och barn mer frekvent an mellan barn och barn. Det var ocksa nagot dkat samspel
mellan barn som satt intill varandra d&n mellan barn som satt mittemot varandra. Uppgiftens
art och pedagogernas forhallningssatt hade betydelse for hur samspelet visade sig.

Kommunikation av den fonologiska aspekten

Vid samtliga observationer kommunicerades den fonemiska medvetenheten dvs. kopplingen
mellan ljud och bokstav. Denna kommunikation fordes dels tillsammans med pedagogen men
ocksa sinsemellan barnen.

Vilken bokstav &r det?

g, lillag
Du, jag hittar inte g
sa (kamraten bojer sig Gver honom och visar var g finns pa tangentbordet)

Pedagogen uppmuntrade barnen till att forsoka komma fram till vilken bokstav det kunde vara
som lat pa ett visst sitt genom att ta fram en bokstavsplansch dar de kunde forsoka hitta
bokstaven som representerades av ljudet.

Du undrade hur & ser ut, & som i apple./.../ titta pd den. Den kan ni kika pd om ni ar osikra.
(Pedagogen visar en bokstavplansch)

Det ar d som i dammsugare. (Pedagogen hénvisar till bokstavsplanschen)
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| det ovanstaende kommunicerades initialljudet. Men vid ett flertal tillfallen kommunicerades
aven hela utljudningar av ord.

Du ska skriva potatis. ppo..tta..ti...s. Nu skrev du potats. Nagot kommer lite innan s i potatis. Nu tog du
s med en ging. Man far séga det langsamt po...ta...ti.. s. Ja, nu star det potatis.

Vid ett annat tillfalle borjade ett barn att lyssna ut ljuden och lyckades fa med sig de tre forsta
bokstédverna i hamburgare. Darefter tog det stopp och pojken fick hjalp med resterande
utljudning. Ett annat barn ljudade ut ett ord och fick med alla ljuden utom vokalerna. Det
forekom ocksa att barnen pratade hogt for sig sjalva. En pojke skrev sjalv men pratade och
ljudade for sig sjélv.

Jag ska skriva Olle. Forst kommer o sen kommer ..., sen kommer &

Vid den fjarde observationen hade barnen som uppgift att rimma vilket alla barn
kommunicerade med varandra eftersom de satt i smagrupper och turades om att skriva. Det
kan ses som ett exempel pa fonologisk kommunikation.

giraff kaff

Hur stavas giraff?

Giraffen borjar med den hér bokstaven
sen kommer i

i

r

Vad rimmar pa giraff?

baff paff

Vi hade redan tankt igenom de

jaff

Exemplet ovan visar att pedagogen i viss man var med och kommunicerade den fonemiska
aspekten dvs. barnen fick hjalp med utljudningen och vilken bokstav som representerades av
ett visst ljud. Rimmen hade barnen daremot redan kontroll pa.

I en av grupperna fick pedagogen hjélpa till eftersom barnen inte kunde komma pa nagot ord
att borja med. Hon uppmanade dem da att borja med mus.

Ta rimord pa mus
hus
mus lus

Pedagogen uppmanade barnen att titta pa slutet av orden och flera barn upptéackte da att det
sag likadant ut i slutet pa ord som rimmade.

Sammanfattningsvis kan sdgas att saval den fonemiska som rimaspekten i fonologisk
medvetenhet kommuniceras i ett samspel, dels mellan pedagog och barn och dels mellan
barnen. Aven fragor rérande morfologisk och semantisk medvetenhet efterfragades, vilket kan
ses som andra delar av spraklig medvetenhet.

Deltagande och delaktighet

Alla barnens arbeten sparades pa ett USB—minne for att se till att alla barn gjorde de styrda
obligatoriska uppgifterna. Aven eget fritt skrivande, som gjordes pa annan tid &n arbetspass,
sparades pa USB-minne. Darmed kan det anses att alla deltog i skrivandet pa datorerna.
Déremot visade vissa barn ett mer eller mindre stort intresse for datorskrivande. En pojke
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deltog i skrivandet men visade tydligt att han inte var sérskilt intresserad genom att han
fragade, ”Nu har jag gjort det. Far jag g& och leka nu?”. Vid ett annat tillfalle férsvann en
flicka fran datorn och pedagogen hamtade tillbaka henne fran leken for att hon skulle skriva
klart. Nar det géller delaktighet hade barnen inflytande 6ver uppgifterna pa sa satt att de valde
vilken matratt de ville skriva, vad de ville skriva i fri skrivuppgift samt vilka ord som
rimmade.

Resultatsammanfattning

| det foljande redovisas en sammanfattning av resultatet fran inledningssamtal, fokussamtal
och observationer utifran fragestallningen i syftet.

Denna studie visar att den fonologiska aspekten har berorts pa olika satt, hos vissa barn lite
mer och hos andra lite mindre. Det gar det inte pasta att barns fonologiska medvetenhet har
okat under den tid som studien har pagatt. Men det kan konstateras att pedagogernas
forhallningssatt, liksom hur de inspirerar till samspel och kommunikation via uppgifternas art
och placering av barn och datorer, har stor betydelse for vad som sker i verksamheten, saval
nar det galler utvecklandet av fardigheter och formagor som samspel, kommunikation och
delaktighet.

Pedagogerna visar och framhaller att de har valt att placera barnen bredvid varandra med
varsin dator for att de vill skapa mojlighet for samspel och kommunikation. Vid ett tillfalle
frangas den principen. De obligatoriska arbetspassen med datorskrivande, menar de, ar viktiga
for att de pa sa satt ska fa kunskap om allas utveckling och behov av stéttning i fonologisk
medvetenhet. Inspirationen till uppgifterna ges i form av samtal och genom att visa nagot barn
i hopp om att det da sprids vidare. Placeringen av barn och datorer ar ett satt att ge barnen
mojlighet att inspirera varandra. Det visar sig att det skapas tillfallen for kommunikation och
samspel genom placeringen av datorerna. Observationerna visar att kommunikationen och
samspelet mellan barnen blir storre vid fri skrivuppgift &n vid styrd skrivuppgift férutom vid
det tillfalle da barnen ar placerade tva och tva for att skriva rim.

Kommunikationen mellan barnen handlar i huvudsak om hjalp med att hantera datorn och
laborera med texten samt att hitta bokstaver pa datorn. Vid fri skrivuppgift kommuniceras
aven det som ska skrivas. Da &r det ofta en som driver och en annan som foljer. Det finns
emellertid en skillnad mellan flickor och pojkars textinnehall och hur de vaxelverkar vid
skrivandet. Kommunikationen mellan pedagog och barn handlar om hanterandet av datorn
men i storre utstrackning om hjalp med att lyssna ut ljud, bade initialt och hela ord samt
stavning.

Samspelet ar mer frekvent mellan pedagog och barn men det sker ocksa mellan de barn som
sitter intill varandra och dven mellan de som sitter mittemot varandra. Barnen vénder sig i
forsta hand till pedagogen nér det galler utljudning och stavning. Nar det géller hanterandet av
text och dator &r det vanligt forekommande att de dven vander sig till kompisen men ocksa
om de vill ha hjalp med att hitta en bokstav pa tangentbordet.

I och med att pedagogerna valt att lagga datorskrivandet pa arbetspass och dokumentera och
spara barnens texter pa ett USB-minne sa anser de att de far kunskap om alla barn och de
forvissar sig om att alla barn deltar. Daremot visar vissa barn att de i och for sig deltar i
aktiviteten men de &r inte motiverade till datorskrivande. En viss delaktighet syns i och med
att barnen har ett visst inflytande 6ver vad de ska skriva d&ven om uppgifterna ar styrda.
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Resultatdiskussion

Simeonsdotter Svensson (2009) podngterar samspelet och vad som sker i interaktionen mellan
méanniskor och menar att detta ar centralt for KoRP (Kommunikativa och Relationsinriktade
Perspektivet). Ahlberg (2009) framhaller ocksa att det ar ett specialpedagogiskt perspektiv.
Med detta synsatt lyfts pedagogernas men ocksa elevernas betydelse for samspel och
kommunikation och delaktighet. Detta perspektiv ar betydelsefullt for studien och kanns igen
fran fragestallningen i syftet darfor kommer resultatdiskussionen att kretsa kring detta samt
hur den fonologiska aspekten berérs i studien. De punkter som jag valt att ta upp till
diskussion ar: uppgiftens art, placeringen av datorer och antal barn per dator, samtalets
betydelse, den fonologiska aspekten samt specialpedagogiska implikationer.

Pedagogerna menade att det ar viktigt att se till alla barns kunskapsutveckling sa som KoRP
foreskriver (Simeonsdotter Svensson, 2009). | denna studie har pedagogerna valt att spara
barnens arbeten pa ett USB-minne for att kontrollera att alla barn skrev sina uppgifter pa
datorn. Uppgifterna var i huvudsak styrda uppgifter men nagra skrev ocksa fritt. Pedagogerna
hade ocksa valt att introducera datorerna pa arbetspass for att ha kontroll pd uppgifterna och
vilka barn som skrev. Det kan ténkas att nér pedagogerna visar att de helst vill anvénda datorn
pa arbetspass ar det dels for att de vill varna om den fria leken men det kan ocksa sta for en
osakerhet kring tekniken som Ljung-Djéarfs (2002) studie visar. Pedagogerna visade en viss
oro Over att inte fa kontroll 6ver larandet och en radsla att missa vissa barns utveckling. Det
kan tolkas som ett medvetet forhallningssatt for att for se till alla barns deltagande och
delaktighet, samspel och kommunikation. Pedagogerna menade att vid eget fritt skrivande
skulle de inte kunna hjalpa enskilda barn i sa stor utstrackning och inte ha kontroll pa
processen i fonologisk medvetenhet. Samtidigt ville de ocksa att datorn skulle bli ett verktyg i
vardagen, dar datorn skulle finnas med som en naturlig del precis som IT-pedagogens
jamforelse “datorn i verksamheten ska vara lika naturligt som en ask kritor”. Klerfelt (2002)
skriver att forhallningssattet har stor betydelse for verksamhetens utformning. Fragan ar dock
om styrda uppgifter & mest optimalt for att nd alla barn. Det har visat sig att motivation har
stor betydelse for larande. De barn som i den héar studien hade fri skrivuppgift under ett
arbetspass visade gladje i sitt skrivande och var aktiva och kreativa. Kanske gar det, som
pedagogerna ocksa diskuterade att fA med sig alla barn genom att styra vilka barn som ska
samarbete eller sitta nara varandra for att inbjuda till kommunikation, samspel och
delaktighet. Detta kanske &r viktigare an att styra upp obligatoriska uppgifter. Alexandersson
(2009) skriver att det ar av vikt att skapa sociala miljéer som utvecklar elevers kunnande och
mojliggor samspel for alla.

Pedagogerna ville inspirera till samspel och kommunikation och hade darfor en tanke med pa
vilket satt de placerade barn och datorer. I denna studie anvandes tva modeller for placering
av barnen dels tva eller tre som samspelade vid en dator och dels ett barn till en dator. Att
placera ett barn per dator ar nagot som skiljer denna studie fran andra studier i &mnet t.ex.
Trageton (2005) och Klerfelt (2002). Pedagogernas tanke i denna studie var att ge alla barn
mojlighet att bli trygga med hanteringen av datorn och att alla skulle fa trycka pa tangenterna
och tréana sig att koppla ljud med bokstav i de skrivna orden. Pedagogerna menade att
placeringen av datorerna skulle ge mojlighet for samspel. Fragan & om kommunikationen och
samspelet blir lika stort vid detta forfaringssdtt som nar barnen delar en dator. Ses det till
kommunikationen mérks det 6kad kommunikation i den uppgift dar barnen delade en dator
och rimmade tillsammans. A andra sidan var kommunikationen ocksa stérre mellan de barn
som hade fri skrivuppgift samtidigt som de ocksa hade varsin dator. Oftast var det en som
drev skrivande och den andra som skrev av. Detta kan tyda pa att uppgiftens art har storre
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betydelse an just antalet barn vid datorn. Tidigare studier i &mnet visar att barnen alltid satt i
par vid datorerna. Detta kan tolkas pa tva satt, antingen var det inte tillrackligt med datorer for
att alla skall kunna sitta vid varsin eller sa var det ett medvetet forhallningssatt for att skapa
samspel.

Trageton (2005) och Leimar (1974) betonar pedagogernas forhallningssatt och samtalets
betydelse som viktiga for barns sprakutveckling. Infor uppgiften dar barnen skulle skriva sin
favoritratt hade de i samtal beskrivit och darefter malat sina favoritratter, och vid
rimuppgiften samtalades det om rim. Det &ar svart att sdga om dessa samtal egentligen
paverkade samspelet och kommunikationen vid skrivtillfallena forutom vid rimtillfallet.
Rimtillfallet visade att det forekom samspel och kommunikation kring innehallet i texten. Vid
skrivtillfallet med matratten sags inget samspel eller kommunikation angaende innehallet i
texten. Daremot, nar pedagogerna visade ett barn hur det gar att dndra i en text t.ex. storlek pa
bokstaver, da spred sig detta vidare i gruppen. Formodligen fanns ett behov av fa veta just
detta. Det kan tolkas som att barnen just da var pa narmsta utvecklingsniva dar de var
mottagliga for larande (jmf. Vygotskijs, 1978). Det syns ocksa som ett tydligt exempel pa hur
larande kommuniceras och utvecklas i gruppen. Detta kéanns igen fran Dysthe (2003) som
menar att larande sker i en social situation, dar gruppen delar med sig av sina erfarenheter och
for dem vidare.

Trageton (2005) och Leimar (1974) betonar samtalets och samspelets betydelse for l&s- och
skrivlarande. Trageton uttrycker sig emellertid kritiskt nar han skriver att det inte finns sa
manga studier som fokuserar pd samspel och dar datorns skrivmaskinsfunktion tas till vara.
Detta menar jag nog har andrats en hel del. Bade Alexanderssons (2002) och Klerfelts (2002)
studier fokuserar pa samspel och Klerfelts studie tar 4ven upp datorns ordbehandlings- och
ritfunktion. Liberg (2010) poangterar ocksa betydelsen av samtal och menar att denna
mjukstart med samtal och egna forsok att ldsa och skriva ar viktig for fortsatt las- och
skrivlarande. | studien ses ocksa pedagogens uppmuntran till att lasa det skrivna som ett
medvetet forhallningssatt for att utveckla las- och skrivlarandet. Liberg (2006) havdar dven att
det effektiva lasandet och skrivandet véxer fram i situationer dar barn & motiverade till att
lasa och skriva for sin egen skull. Pedagogerna behover alltsa skapa situationer som inbjuder
till ett skriftsprakligt larande. 1 denna studie forekom att barn inte visade intresse for att skriva
sin favoritratt. De skrev snabbt eller forsvann fran arbetet. Det kan tolkas som att situationen
och uppgiften inte var anpassade for dem. Det var inget skrivande for deras intresse och
motivation. Fragan ar om de hade fatt vara med och paverka och fatt ett storre inflytande Gver
vad som skulle skrivas, hade de da visat intresse for uppgiften? Kanske kan aven detta tolkas
som att pedagogerna inte fangat dessa barns proximala utvecklingszon och uppgiften hade
darfor inget intresse for dem (Vygotskij, 1978). Fragan ar ocksa hur deras deltagande kan
tolkas i den situationen dar de bevisligen ar rent fysiskt men kanske inte psykiskt och vad far
det for betydelse for deras larande?

Resultatet visar att den fonologiska aspekten berdrs vid samspel och kommunikation vid
datorn. Olofsson (2009) och Torneus (2002) beskriver fonologisk medvetenhet som sprakets
ljudmassiga sida. De forsta stegen i fonologisk medvetenhet ar formagan att objektifiera och
att forsta den dubbla artikulationen enligt Libergs (2006) terminologi. Det anser jag att alla
barn i studien gjorde nar de visade att de kunde skriva sitt namn. Olofsson (2009) och
Torneus (2002) skriver att fonologisk medvetenhet innehaller tre delar; fonemmedvetenhet,
rim och stavelser. | studien sags forekomsten av fonemanalys i samtliga observationer. Det
visade sig att vissa barn trdnades i att hitta initialljud och andra barn gick hela vdgen och
ljudade ut hela ord. Detta gjordes pa saval individniva som tillsammans med varandra och
tillsammans med en pedagog (jmf. Vygotskij, 1978 och Salj6, 2002). Liberg (2006) kallar
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formagan att inse att ’bokstaven har ett namn men den later” for invariansen medan formagan
att segmentera (utljuda) ord kallas linealisering. Invariansen tranade alltsa barnen vid ett
flertal tillfallen da de forsokte kombinera bokstaven med ljudet, bade pa bokstavsplanscher
och pa tangentbordet. Invariansen var helt klart det som barnen hjalpte varandra med mest,
detta kan tolkas som att det ar betydligt lattare att lyssna ut forsta ljud &n att segmentera ord
vilket ocksa Liberg (2006) och Torneus (2002) skriver. Foreliggande studie visar dven att den
obligatoriska uppgiften, dar barnen skulle rimma tillsammans, bearbetade ytterligare en del av
fonologisk medvetenhet. Rimmen gjordes pa individniva men dven pa gruppniva nar de infor
uppgiften pa datorn rimmade i hela gruppen. Studien visade ocksa att de barn som borjat
skriva lite mer pa egen hand berorde stavelseaspekten. Detta sags nar barnet utelamnade
vokalerna i sitt skrivande vilket Liberg (2006) tar upp som ett tecken pa stavelsemedvetenhet.
Vissa barn visar ocksd att de ljudar ihop och laser sin text. Ater andra visar att de skriver
meningar, har mellanrum mellan orden och fragar efter punkt. Det kan tolkas som att flera av
de delar av spraklig medvetenhet som berérs i Bornholmsmodellen ocksa visar sig vid
datorskrivande.

Eriksson Gustavsson (2009) samt Hojen och Lundberg (2001) skriver att hos vuxna med l&s-
och skrivsvarigheter kvarstar problemen med fonologisk medvetenhet. Jag anser darfor att det
ar angeléaget att arbeta med fonologisk medvetenhet redan i tidig alder, och att lata barn skriva
sig till lasning pa datorn skulle kunna var ytterligare ett satt att arbeta med fonologisk
medvetenhet. Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001) skriver att det behtvs en variation
av arbetssatt vilket dven Lundberg (2010) och Myrberg (2003) havdar. Myrberg (2003)
skriver ocksa att olika lasmetoder kraver olika forkunskaper. Liberg (2006) a sin sida skriver
att barn ar olika, en del ar lasare, andra ar skrivare och ater andra ar talare. Vilket borde
innebara att alla behdver motas pa sitt satt. Det rader inte heller nagon tvekan om, som Séljo
(2002) skriver, att samtal och kommunikation utvecklar formagor och fardigheter.

Denna studie visar att den fonologiska aspekten har berorts pa olika sétt. Det gar inte att pasta
att barns fonologiska medvetenhet har 6kat under den tid som studien har pagatt. Daremot kan
det konstateras att pedagogernas forhallningssatt, liksom hur de inspirerar till samspel och
kommunikation via uppgifternas art och placering av barn och datorer har stor betydelse for
vad som sker i verksamheten. Saval nar det géller utvecklandet av fardigheter och formagor
som vad som sker i samspel, kommunikation och delaktighet.

Studiens specialpedagogiska implikationer innebdr att den bidrar med ytterligare reflektioner
kring alternativ och/eller komplement till annat arbete med fonologisk medvetenhet for att na
alla barn. Som tidigare skrivits i detta arbete har den fonologiska medvetenheten stor
betydelse for de barn som ligger i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter. Det &r
darfor angeléaget att det laggs mycket arbete pa att fa alla barn fonologiskt medvetna med den
eller de metoder som barnet visar intresse och motivation for.

Slutligen vill jag lyfta de tankar som Hundeide (2006) for fram, att studien maste sattas in i
och forstas ur det historiska och sociala sammanhang som rader idag. | dag ses fonologisk
medvetenhet som oerhort centralt for 1as- och skrivldrande och det h&vdas att kunskap och
larande utvecklas i samspel med andra.

Fortsatta studier

Eftersom den hdr studien visar att den fonologiska aspekten berors vid datorskrivande skulle
det vara intressant att gora en jamforande studie. Det skulle kunna gbras genom att elevers
fonologiska medvetenhet kontrolleras, dels innan en experimentell studie och dels efter
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studiens avslutning for att se hur elevers fonologiska medvetenhet har paverkats. Eleverna
skulle kunna erbjudas datorskrivande under en langre tid, exempelvis en hel termin.
Resultatet skulle sedan jamfdras med en kontrollgrupp som inte tranats i fonologisk
medvetenhet och inte heller erbjudits datorskrivande. Detta resultat skulle kunna ge en
fingervisning om huruvida det gar att skriva sig till fonologisk medvetenhet och i
forlangningen lasutveckling. Jacobsson, (personlig kommunikation, 20100907) hdvdar att det
rader delade uppfattningarna om huruvida fonologisk medvetenhet &r en forutsattning for
lasutveckling, om den utvecklas i anslutning till lasutveckling eller kanske ar en foljd av
lasutveckling. Liberg (2007) framhaller att behovet av fonologisk medvetenhet innan formell
lasundervisning ar avhéangigt av vilken lasmetod som anvénds.

En annan intressant vinkling ur forskningssynpunkt &r att trana fonologisk medvetenhet pa
datorn med en tydlig struktur.
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Bilaga 1

Information till foréldrarna i forskoleklassen 2011-01-19
Hej!

Jag skriver till Er med anledning av jag utbildar mig till speciallarare i svenska och gar (vt
2011) sista terminen vid Goteborgs Universitet. Det innebér att jag ska genomfora ett
forskningsprojekt.

Den har terminen kommer forskoleklassen att fa tillgang till fler datorer. Min avsikt &r att
folja en klass for att se hur/om deras larande och fonologiska medvetenhet gynnas av ett
arbetssatt dar pedagogerna anvander datorn som inspirationskalla till skrivlarande. Jag
kommer att folja processen med observationer och ljudinspelningar i barngruppen, och
reflekterande samtal med pedagogerna. Studien kommer att starta i borjan av februari.

Fonologisk medvetenhet handlar om férmagan att kunna lyssna till hur manga ljud som finns i
ett ord, lyssna till enskilda ljud i ord m.m. Fonologisk medvetenhet ar en viktig del i
kommande las- och skrivldrande.

Jag kommer att folja de etiska principer som galler for forskning. Jag kommer inte att ndmna
vare sig skola, elev eller pedagoger vid namn. Det ar inte nagot enskilt barn som studeras utan
det ar samspelet (elev- elev, elev- pedagog) i barngruppen som observeras i samband med
aktiviteter vid datorn med avseende pa utvecklingen av fonologisk medvetenhet.

Nar studien ar avslutad kommer jag att aterkoppla till Er med en kort sammanfattning av
studien.

Jag skulle vilja ha Er bekraftelse att Ni fatt denna information och att Ni accepterar att jag gor
en studie i Ert barns klass. Det ar naturligtvis frivilligt och Ni kan nér som helst under studien
avbryta Ert barns deltagande i gruppen.

Har Ni nagra fragor kan Ni hora av Er till Annette Andersson.

Mail: annette.andersson@fridaskolan.se Mob.nr 0703398576

Jag dr tacksam om Ni snarast skickar tillbaka Ert accepterande. Klipp eller riv av
nedanstaende del och lamna den till forskolelararna. Tack pa forhand!

Jag/Vi accepterar att Annette Andersson kommer att foélja klassen med deltagande
observationer och ljudinspelningar nagra veckor under varterminen, 2011.

Barnets namn

Vardnadshavares underskrift:

Datum:
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