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Abstract

Undersokningens syfte ar att gora ett nedslag i tva grundskolors arbete
med mottagande av nyanldnda elever, dér arbetssdttet 1 en jimforelse
skolorna emellan ser olika ut. Likheter och skillnader mellan de olika
arbetssitten kommer att jamforas, precis som upplevelsen av detta, ur
sévil rektorers som personals och elevers synvinkel.

Resultatet ger att de tva skolornas arbetssitt, har mycket stora likheter
sinsemellan. De ldrare och den rektor som arbetar med snabb integrering
av nyanldnda 1 reguljir klass, visar missndje med arbetsformen, medan
rektor och personal pa skolan som arbetar med forberedelseklass ser
positivt pa sin arbetsform.

Elevernas upplevelser av sin introduktion 1 svensk skola ar inte
avhingiga arbetsformen, utan varierar beroende pa individuella hansyn.
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1. Inledning

Under ldsaret 2009/2010 hade 18 procent av alla elever i1 svensk
grundskola utldndsk bakgrund satillvida att de sjdlva eller deras
fordldrar har invandrat till Sverige (Skolverket 2011-04-08). Av de
elever med utldndsk bakgrund som avslutade grundskolan samma &r var
det endast 60,4 procent som hade betyget godkidnd eller hogre 1 alla
dmnen (Skolverket 2011-04-18). Medan de elever med utlindsk
bakgrund, som genomgétt hela grundskoleutbildningen i1 svensk skola,
har ndrmat sig samma resultat som de etniskt svenska elevernas de
senaste dren, sd har resultaten for elever som anlént till Sverige efter
tiden for grundskoleutbildningens start sjunkit (Skolverket DnR 71-
2010:4).

Att pdborja en utbildning, som man i jimforelse med de flesta andra
elever far kortare tid p4 sig att klara av, samtidigt som man ska brottas
med problemet att utbildningen sker pd ett sprdk som man inte
behérskar, ger naturligtvis ddliga forutsittningar for att lyckas. Under
flera decennier har det starkt dominerande sdttet att utforma
utbildningen for nyanldnda! varit att undervisa dem i sa kallade
forberedelseklasser eller forberedelsegrupper. Dar far nyanlidnda elever
vanligen intensivundervisning 1 svenska under den fOrsta skoltiden,
innan de slussas ut 1 reguljira klasser for att delta 1 &mnesundervisning.
Man kan tycka att man, med den langa erfarenhet som finns och det
stora antal invandrande elever vi tagit emot 1 Sverige, borde kunna
hiavda en tyngd 1 det sitt pa vilket man organiserar utbildningen. Men,
ndr en forskningsoversikt sammanstilldes foregdende é&r, for att
overblicka undervisningen for nyanlédnda samt pa vilka grunder den ser
ut som den gor, fann man att svensk forskning om arbetet med
forberedelseklasser 1 Sverige dr 1 det ndrmaste obefintlig (Bunar 2010).

Eftersom jag undervisar 1 svenska som andrasprak, utgdrs en stor
andel av mina undervisningsgrupper av elever som kommit till Sverige
ndgon gang under sin skoltid och ddrmed rdknas som nyanlédnda. Som
delaktig 1 deras utbildning kénns det angeldget att ett utvecklings- och
utviarderingsarbete av densamma stiandigt pégar, sa att verksamheten
inte stagnerar 1 monster som dr mindre fordelaktiga @n andra alternativ.

I Nyanlind anses den elev vara som anlint till Sverige och borjat sin skolgang har
ndgon gang 1 samband med eller efter tiden for skolstart samt inte behérskar svenska
spréket till fullo (Skolverket 2008).
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I kommunen jag hénvisar till 1 detta arbete har man under manga ar
arbetat med forberedelseklassen som modell for mottagandet av
nyanldnda elever, men i samband med Skolinspektionens kritik mot
forberedelseklasser 2009, bytte man arbetssitt, allt med elevernas bésta
for Ogonen. For att komma ifrdn problemet med att elevernas
kunskapsutveckling stagnerar 1 en undervisning dar dmneskunskaper 1
alltfor 1ag grad behandlas och for att 1 hogre grad 4n tidigare ha
mojlighet till en grundlig kartliggning av elevernas forkunskaper,
ersattes forberedelseklasserna med en central mottagningsenhet. Efter
att eleverna varit dir under ett par manader slussas de ut pa skolorna i
kommunen for att integreras i1 reguljdra klasser, tillsammans med Ovriga
elever. Pa en del skolor upplever man att detta har fungerat vil, medan
man pa andra upplever att det inte alls har varit lyckat, varfér man i
vissa fall bortsett frdn kommunens beslut och &tergatt till
forberedelseklassen som modell for mottagandet pé den enskilda skolan.
Genom att 1 detta arbete gora nedslag 1 verksamheter, dir man mot
bakgrund av det jag tidigare nimnt arbetar pd olika sitt med mottagning
av nyanldnda elever, hyser jag en blygsam forhoppning om att mitt
arbete ska kunna bli en hjilp till att bringa klarhet 1 om ndgot arbetssitt
ger starkare positiva avtryck dn det andra.

2. Syfte och forskningsfragor

I detta arbete undersoks ett par grundskolors mottagande av nyanlidnda
elever, dar arbetsséttet 1 en jamforelse skolorna emellan ser olika ut.
Likheter och skillnader mellan de olika arbetssdtten kommer att
undersokas, precis som upplevelsen av dessa, ur sdvil rektorers som
personals och elevers synvinkel. For att uppna mitt syfte, att ta reda pa
om de olika arbetssitten pd skolorna ocksd ger upphov till olika
upplevelser av de nyanlindas mottagande, kommer jag att utgd frin
frdgorna nedan:

e Hur utformas utbildningen for nyanldnda elever pa respektive
skola?

e P4 vilka grunder utformas utbildningen pa det aktuella séttet?

e Vilka upplevelser av arbetssittet finns hos de olika aktorerna?

e Hur tycks dessa upplevelser vara paverkade av respektive
arbetssétt?



3. Metod

I detta avsnitt foljer en forklaring till hur jag valt att samla material. En
redogorelse for hur materialet kommer att analyseras foljer ocksa, samt
ndgot om arbetets validitet, reliabilitet och generaliserbarhet.

3.1 Skillnaden mellan kvalitativa och kvantitativa metoder

Ett insamlat material bearbetas med fordel pa olika sitt beroende pa
vilket slags material som samlats in och vilket omfing det insamlade
materialet har. Patel och Davidson (1994) skiljer pa statistiska metoder
for sammanstéllning av stora miangder data och metoder for bearbetning
av text och bendmner de forsta “’kvantitativa metoder” och de senare
“kvalitativa metoder” (s. 90).

I en kvalitativ undersokning krdvs inte ndgot stort antal informanter.
Det ar snarare en fordel om materialet som ska bearbetas efter insamling
ar strikt begrénsat, da ett kvalitativt arbete & mycket tids- och
tdlamodskrdavande. Meningen med ett kvalitativt arbete ar att forsoka
analysera och fa en djupare forstaelse for mindre helheter. D4 syftet med
mitt arbete dr att jimfOra arbetssitt mellan endast ett par olika skolor
och ta reda pd upplevelsen hos ett litet antal personer som ar aktiva
aktorer inom tva utbildningssitt, dr det en kvalitativ metod som kommer
att prigla mitt arbete (Patel & Davidson 1994: 99-100).

3.2 Intervjuer

I genomf6randet av en intervju kan man vélja mellan olika varianter av
intervjuformer. Man skiljer till exempel mellan vad som kallas 6ppna
och styrda intervjuer. En styrd intervju har tydligt avgrinsade fragor
som endast kridver korta svar och som inte heller ger nagot egentligt
utrymme fOor ndgot annat. En Oppen intervju & andra sidan utgar med
fordel endast fran ett litet antal fokuspunkter som den intervjuade far
gott om utrymme att uttrycka sina tankar omkring. I och med att syftet
med aktuell undersokning ar att fi en nyanserad bild av de olika
informanternas upplevelser och kénslor infor ett visst fenomen, ar det
den 6ppna formen av intervju som kommer att anvindas hir.
Intervjuerna genomfors 1 form av sd kallade parintervjuer. Detta
innebdr att intervjuerna genomfOrs som ett samtal didr endast
intervjuaren och en informant at gdngen triffas (Kylén 1994). I och med
att informanterna 1 frdga kan sdgas ha en viss inbdrdes hierarkisk
stéllning till varandra, vilken kan spela roll for hur informanterna svarar
och vad de viljer att uttrycka respektive halla inom sig om nadgon med
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hogre eller ldgre inbordes rang vistas 1 samma rum, kommer enskilda
parintervjuer sannolikt ge de svar som ligger ndrmast den egentliga
upplevelsen hos varje person.

En fraga jag, innan alla intervjuer genomforts, stillde mig 1
sammanhanget, var huruvida informanterna skulle komma att paverkas
av det faktum att de 4r medvetna om varandras deltagande 1
undersdkningen. Aven om de olika aktdrerna #r anonyma i
undersokningen kommer det vara svart att dolja informanternas
deltagande for varandra inbordes pa skolan. Detta skulle kunna komma
att paverka huruvida till exempel ldrare och elever viljer att uttrycka sin
egentliga mening i ndgon fraga, pa grund av medvetenheten om att till
exempel rektor och kollegor kommer att kunna ta del av deras svar i
undersokningens resultatredovisning.

Nar vil arbetet med intervjuerna var genomfort kunde dock ingen
aterhallsamhet, som skulle kunna vara till problem f{6r att kunna
redovisa ett rattvisande resultat, skonjas.

3.3 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Nér man utfér ndgon form av vetenskapliga undersdkningar bor hdnsyn
tas till undersokningens grader av validitet och reliabilitet. Aven arbetets
generaliserbarhet bor beaktas. Orden validitet och reliabilitet uttrycker
vad det handlar om: validitet kan kopplas till engelskans valid, som
betyder giltig och reliabilitet kan kopplas till engelskans reliable, som
betyder tillforlitlig. Validiteten kan enkelt uttryckt sdgas handla om att
man 1 undersokningen hallit sig till sitt syfte utan att hamna pa onodiga
sidospér. Reliabiliteten dr god om man lyckats utfora sin undersokning
pa ett sétt som kan anses tillforlitligt (Patel & Davidson 1994).
Validiteten 1 en intervju som édr Oppen och alltsd inte speciellt styrd av
direkta och konkreta frigor kan vara svér att hidvda, i och med att
resultatet 1 sd hog grad ar avhédngigt informanternas utsagor. Dessa 1 sin
tur kan ha olika vérde 1 forhallande till syftet, beroende till exempel pa
hur vidl forberedda informanterna &r, hur deras instdllning till
intervjuaren och intervjusituationen ar samt hur de uppfattar frdgorna
eller fokuspunkterna. For att 1 s hog grad som mdjligt &ndd borga for en
god validitet 1 min undersokning informeras deltagarna om syftet med
intervjun 1 forvdg. De fir ocksd, som nidmnts ovan, ta del av
fokuspunkterna for intervjun i god tid innan respektive intervjutillfalle.
En god reliabilitet 1 en undersdkning baserad pa intervjuer dr ocksé
svar att hivda, om man inte kan anses vara en mycket meriterad och
begivad intervjuare. Eftersom detta inte kan pastds om mig som
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intervjuare, kan de vara svart att hivda arbetets hoga reliabilitet. For att
hoja reliabiliteten, anvidnds en diktafon under intervjuerna, samtidigt
som lopande anteckningar ocksda fors. Inspelningarna kan sedan
anvindas vid sammanstéllningen av resultaten for att dtergivandet av
samtalen ska bli sa exakt som mojligt.

I fraga om arbetets generaliserbarhet kan sdgas att graden av denna
avgor 1 hur hog grad arbetets resultat kan anses gillande for hela den
grupp av manniskor, ur vilken man valt sina informanter. En hog
generaliserbarhet ger vid handen att resultatet dr vil applicerbart pa
personer eller foreteelser som delar informanternas gemensamma
ndmnare. En 1ag grad av generaliserbarhet 4 andra sidan, ger endast ett
resultat som giller for just de informanter som deltagit i studien och kan
inte anses gilla for ndgon annan eller ndgot annat. D4 detta arbetes
undersokning &r tdmligen begrdnsat i frdga om antal informanter &r
generaliserbarheten dirmed ocksa lag. Dock behdver inte en lag grad av
generaliserbarhet likstillas med ett arbete utan véarde for fortsattningen.
Med en paminnelse om att ingenting som sdgs 1 resultatredovisningen
bor tas som allenarddande sanningar, kan arbetet ldsas och tolkas som
ett axplock av upplevelser som finns hos aktérer inom omrédet, minst
lika viktiga som nagra andra.

3.4 Bearbetning av resultaten

I vetenskapliga undersokningar kan olika forhallningssitt antas till det
arbete som utfors. Tva vanligt forekommande forhallningssatt ar det
“hermeneutiska” respektive det “’positivistiska” forhéllningssittet (Patel
& Davidson 1994:23). Materialet 1 detta arbete kommer att bearbetas
utifran ett hermeneutiskt forhallningssitt.

En undersokning som genomfors med ett hermeneutiskt
forhallningssitt har som syfte att forstd ménniskors livssituationer
genom att utifrdn tidigare kunskap och erfarenhet tolka deras sprik och
handlingar. Inom hermeneutiken dr helheten 1 fokus, snarare &n de smé
delarna var for sig. I och med att undersokarens tidigare kunskaper och
erfarenheter anvands som verktyg for att tolka insamlat material dr en
hermeneutikers forhallningssatt subjektivt (Patel & Davidson 1994).

D4 jag som undersokare arbetar som ldrare 1 svenska som andrasprak
och har nira nog uteslutande elever i min undervisning som ridknas som
nyanldnda, &r jag sjdlv en aktor inom ett falt likt det som hér undersoks.
Mitt val av amne for undersokningen dr baserat pa ett eget intresse som
skapats genom mitt arbete och min egen subjektiva uppfattning om de
behov av utveckling inom omradet som jag upplevt under de ar jag
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jobbat. Jag dr genom mitt arbete en del av samma verklighet som de
informanter som delger mig sina erfarenheter i undersékningen och med
hjilp av min forforstdelse och mina erfarenheter av mitt arbete kommer
jag bearbeta informationen fran mina intervjuer med en hermeneutisk
ansats.

4. Forskningsbakgrund

4.1 Forstaspraks- och andraspraksinlarning

Nédr man talar om sprakinldrning skiljer man pé inldrning av sitt
modersmaél, (sitt forsta sprdk) och pd inldrning av ett sprdk som sker
forst efter att modersmaélet dr befast, (sitt andrasprak). Att lara sig tva
sprdk simultant, till exempel som ett barn vars forédldrar talar olika
modersmal kan gora, innebér inte att man lér sig ett forsta och ett andra
sprik, utan att man tillignar sig tvi forstasprk. Forstaspraksinldrning
sker nir ett barn tilldgnar sig ett forsta medel f6r att kommunicera med
omvirlden (Viberg 1987). Det dr ett lirande som sker utan explicit
undervisning. Vid en normal utveckling av modersmadlet har man fore
skoldldern lart sig ett grundldggande ordforrad for att kommunicera med
omgivningen, man har lirt sig sprikets grammatik, struktur och uttal till
en ndrapa korrekt nivd och detta genom en sd gott som omedveten
inldrning, genom kommunikation mellan inldraren och omgivningen,
som sker 1 véxelverkan (Colliander 2008). For att sedan utveckla sitt
modersmal sd att det rdcker till 1 andra sammanhang 4n i1 samtal om
vardagen, spelar undervisning betydande roll. Las- och skrivkunskaper
och sprékutvecklande undervisning i olika dmnen gor att ordforradet
vidgas till att gélla for manga olika d&mnesomridden (Gibbons 2002).
Man lar sig ocksa sé& sméningom att anpassa sitt sprak beroende pa syfte
och mottagare, med undervisningens hjalp (ibid.).

Andraspraksinldarning kan definieras som det sprdk man lar sig efter
att ett forstasprdk har etablerats, vilket innebdr att grundldggande
strukturer for spréket har automatiserats (Viberg 1987). Detta kan ske
genom informell inldrning, det vill sdga genom att vistas 1 en miljo dér
spriket talas och kénna ett behov av att kunna kommunicera pd det
aktuella spréket, eller genom att vistas 1 aktuell sprakmiljo och samtidigt
fa explicit undervisning i spraket (ibid.). Nigon fysisk aldersgrans for
sprikinldrning finns enligt Ladberg (2000) inte. Hon menar att man inte
bara kan ldra sig hur lange som helst, utan att man ocksé kan lara sig hur
manga sprak som helst och huruvida man utvecklar ett 1 taget eller flera
samtidigt har ingen betydelse for hur kvalitativt larandet blir (ibid).



4.2 Kvalitativ undervisning for nyanlidnda elever

Sprak och kommunikation &r avgdrande verktyg for ldarande och gér
hand i hand med 6vrig kunskapsutveckling (Hajer 2004). Vi lir oss av
vara erfarenheter, badde kulturella, historiska och sociala (Sédljo 2000).
Till vilken grad vi lar oss att hantera spriket 1 olika sammanhang beror
pa 1 vilka sammanhang vi vistas (Gibbons, 2006). Att fa4 mota bade
sprak och erfarenheter ur olika perspektiv ar avgoérande for allt ldrande
enligt detta synsétt. Siljo skriver: ”Detta innebér att barnet tanker med
och genom de intellektuella redskap 1 form av sprakliga uttryck som det
stott pa och tagit till sig i samspel med andra.” (2000:67).

For att bli en del av ett sociokulturellt samhélle behdver man alltsd
lara sig att hantera kommunikationen med andra individer 1 det
samhdllet. Detta bor ses som en viaxelverkan, da kommunikationen med
individer 1 ett sociokulturellt sammanhang blir hanterbart genom
praktiserande av kommunikation med dessa. For undervisningen blir
diarmed aktivt deltagande 1 spraklig interaktion och sprakligt varierande
aktiviteter den viktigaste forutsittningen for att utveckla kunskaper,
tankar och sprdk (Skolverket 2011). Utifrdn en sociokulturell syn pa
sprikinldrning bor det spradk en inldrare moter ligga pd en niva strax
over den som inldraren sjilv beharskar for att ldrande ska ske. Utan att
nivin ligger hogre én den som individen redan kan hantera, eller om
nivin dr sd hog att den vida Overskrider den nivd som individen
behirskar, kommer inget larande att ske (Vygotskij 1978). Med detta
som utgangspunkt presenteras i1 foljande avsnitt ett antal undersokningar
och kartliggningar, bdde internationella och svenska, som tillsammans
ger svar pa vad som krédvs for att bedriva en framgangsrik utbildning for
nyanldnda elever.

4.3 Amerikansk forskning om utbildning for nyanlanda

Mellan éren 1982 och 1996 genomfordes en mycket omfattande studie i
USA, av andrasprdkselevers kunskapsutveckling (Thomas & Collier
1997). 1 studien foljde man 42 317 elever, som alla hade ett annat
modersmal dn engelska, genom deras skolgang frdn forskola till skolar
tolv. Bland eleverna fanns sex olika undervisningsprogram
representerade och syftet var att komma fram till vilket
undervisningsprogram som gav de bdsta skolframgangarna.

De sex programmen delades in 1 tvd kategorier, “berikande program”
respektive ’stodprogram” (Axelsson 2004: 513-515). Av de berikande
programmen fanns tva varianter:
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1. Undervisning i tvasprakiga klasser, 1 vilka eleverna var lika ménga av de tva
sprakgrupperna och dar undervisningen gavs till lika stor del pa bada spraken
till alla elever. Detta var formen for undervisningen under 6-12 ars tid.

2. Undervisning i sprdkhomogena grupper, men i lika stor utstrickning pa
elevernas modersmal som pa ett andrasprak (ibid.).

Ovriga fyra program benimns som stddprogram och organiserades
enligt nedan:

3. Ett dmnesinriktat program dér barn med ett annat modersmal dn engelska var
1 minoritet 1 klassen, men erbjods undervisning i flera &mnen pa modersmaélet
under tre till fyra ar av skoltiden. Under halva skoldagarna undervisades
eleverna  med annat modersmdl &n majoriteten 1 en enskild
minoritetsspraksgrupp.

4. Ett overgangsprogram dir elevernas utrymme for interaktion med varandra
var mycket begrinsat. Den undervisning som bedrevs pa modersmaélet var
mer begrdnsad dn i det tredje programmet och erbjods endast under den
forsta skoltiden.

5. Undervisning dér elevernas modersmal (om det var ett annat dn engelska)
aldrig anvidndes som undervisningssprak. Istéllet fick andrasprakseleverna
anpassad dmnesundervisning, under den forsta skoltiden.

6. Undervisning i en klass dér eleven med annat modersmal &n engelska var 1
minoritet. Eleven undervisades i1 alla @mnen pé engelska, utan anpassning
eller sérskilda forklaringar. Eleven gick under de forsta ett till tva aren fran
klassen under ndgra lektioner 1 veckan till en separat grupp, for undervisning
i engelska som andrasprak (ibid.).

Om en elev fick delta 1 ett av de tvd berikande programmen tog det
enligt Thomas och Collier (1997) mellan fyra och sju ar for eleven att na
samma kunskaps- och sprdknivd som ensprdkiga, men 1 Ovrigt
jambordiga, elever. Flersprakiga elever som istdllet fick sin
grundskoleutbildning 1 ndgot av stodprogrammen nadde 1 bidsta fall
genomsnittsnivan som géllde for de ensprékiga eleverna, efter mellan
sju och tio ar (Axelsson 2004: 217-218).

Med detta som bakgrund uppmanar forskarna till uppméarksamhet
kring att det inte racker att ge eleverna sprikundervisning i det sprik de
forvantas lara sig som andrasprak. De maste ocksd ges undervisning i
alla &mnen pa sitt andrasprdk. Undervisningen behover vara &lders- och
mognadsanpassad och ldraren mdéste visa respekt och intresse for
elevens bakgrund och erfarenheter (Thomas & Collier 1997).



4.4 Svenska kartlaggningar och allméinna rad

I flera omgangar sedan 70-talet, har undersokningar och kartldggningar
gjorts 1 Sverige av flersprakiga elevers utbildning. Nagra av dessa
redovisas kortfattat nedan.

1975 pipekade Utbildningsdepartementet for regeringen att en rad
forbattringar kravdes for att en framgangsrik utbildning av nyanldnda
elever skulle bli mgjlig. Det man framfor allt lyfte fram var att en
helhetssyn péd barnet saknades. Organisatoriskt menade man att det var
den sprakliga utvecklingen som skulle fokuseras under den forsta
skoltiden, vilket ansdgs ske med fordel genom undervisning i
forberedelseklasser dir 14s- och skrivinldrning pd modersmalet skulle
prioriteras. Aven dkade mdjligheter till modersmélsundervisning och
studiehandledning skulle till samt undervisning 1 svenska som
andrasprak, organiserad som stodundervisning 1 enskild grupp
(Utbildningsdepartementet 1975).

1988 utgav Stockholms lidnsskolendmnd en rapport om utbildningen 1
lanets forberedelseklasser. Efter onskemalen frén
Utbildningsdepartementet 1975 kunde man nu se resultatet att manga
kommuner 1 linet arbetade med nyanldndas utbildning i form av
forberedelseklasser. Dessa framstilldes 1 denna rapport ocksd som den
avgjort bista utbildningsstarten for nyanldnda elever 1 svensk skola
(Hedberg-Granath m.fl. 1988). Det man 1 rapporten pekade pd som
positiva gemensamma faktorer var bland annat att elevgrupperna 1
genomsnitt var sma (nio elever), att undervisningen inriktades pa
matematik och svenska i huvudsak och att elever som slussades ut 1
reguljira klasser regelmissigt fick borja 1 klasser dér eleverna hade en
biologiskt ldgre dlder 4n den nyanldnda eleven. Innan en utslussning
skedde tog det normalt cirka tvd ar fran elevens start 1
forberedelseklassen (ibid.).

Ar 2004 presenterade Myndigheten for skolutveckling for regeringen
en redovisning av utbildningen for sent anldnda elever 1 trettio
kommuner (Myndigheten for skolutveckling 2005). Ett stort antal
faktorer som pédverkat utbildningen fér nyanldnda elever positivt kunde
identifieras. Den gemensamma ndmnaren for de flesta av dessa faktorer
var en tydlig individualisering och en flexibel verksamhet, helt beroende
pa varje individs forutsdttningar och behov, istillet for en organisation
som bygger pa ekonomiska beslut eller organisationssétt som bygger pa
tradition och vana. Att eleven erbjuds undervisning 1 alla &mnen fran
forsta borjan beroende pé elevens forkunskaper och intressen och inte
nagon forutbestimd ordning var ocksa avgorande, menade myndigheten,
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precis som att skolan for varje individ maste se over om en forsta tid 1
forberedelseklass skulle vara givande. Aven vikten av ett tydligt
samarbete mellan &mnen (ldrare) och integrerade arbetsformer dir
modersmalet far ta plats, kunde pédvisas. Det visade sig ha en mycket
negativ inverkan om forberedelseklassen ldg avskilt frdn 6vriga klasser.
Utover den enskilda skolans ansvar, menade Mpyndigheten for
skolutveckling att kommunens sétt att pd ett uttalat vis ansvara for att
riktlinjer for utbildning av sent nyanlidnda elever finns, dr kdnda och
kontinuerligt utvdrderas, har stor betydelse for elevernas ldrande.
Organisationssitt som styrs av ekonomi och eller traditionella aspekter,
samt av ledare som inte har kunskap om sent anlidnda elevers behov och
forutsattningar ar istillet domda att misslyckas menar Myndigheten 1 sin
rapport. Myndigheten stitte ocksd pa fall i sin granskning dér lararen
inte arbetade med individualiserade 16sningar for att alla elever skulle
kunna folja undervisningen samt forberedelseklasser dir man
fortfarande undervisade sa gott som uteslutande i svenska och
matematik. Alla dessa iakttagelser visar pd faktorer som é&r starkt
negativa for de sent anlinda elevernas utbildningsmdjligheter
(Myndigheten for skolutveckling 2005).

Ar 2009 publicerade Skolinspektionen en kvalitetsgranskning av
arbetet med nyanlindas utbildning i landet. Aven i denna konstaterades
att pedagogers bemotande och forméga att lyfta fram och virdesitta alla
elevers bakgrund och kunskaper 1 klassrummet, samt att skapa goda
relationer med och mellan elever, &r avgorande  for
kunskapsutvecklingen, men att larares kompetens 1 hog grad brister pa
dessa punkter (Skolinspektionen 2009:3).

Om lédrare inte tar sddana hdnsyn uppstar risk att elever tystnar eller inte aktivt deltar i
klassrumsarbetet, vilket av ldraren kan tolkas som att eleverna brister i kapacitet, eller
att de inte anstrénger sig. Detta gor i sin tur att samspelet mellan larare och elev préglas
av Omsesidiga laga forvintningar, vilket sannolikt ocksd kommer att bekréftas.
(2009:25).

2008 presenterade Skolverket allmidnna rdd f{o6r utbildning av
nyanlidnda elever. Dér slds fast vilka hdnsyn kommuner och enskilda
skolor bor ta for att kunna ge nyanlidnda elever den individanpassade
och likvérdiga utbildning som de har rétt till. I inledningen tydliggors att
raden bor foljas sdvida inte kommunen eller den enskilda skolan kan
visa att man pd annat sitt bereder eleverna samma mojligheter att na
sina utbildningsméal och Skolverkets uppstéllda krav pd kommunen och
skolan (Skolverket 2008).

Det som Myndigheten for skolutveckling tryckte pd 2005, angdende
kartliggning av elevens forkunskaper samt flexibilitet 1 undervisning
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och arbetssitt, finns direktiv om 1 Skolverkets allmédnna rad. ”Speciellt
betydelsefulla dr de bestimmelser som giller skolans likvardighet,
elevens tillgdng till utbildning och sarskilt stod samt utbildningens
anpassning till elevens individuella behov och forutséttningar” (2008:3).

Av rddens 21 punkter, som talar om vad skolan bor gora, handlar nio
punkter direkt om kartldggning och individanpassning (2008).

4.5 Fordelar och nackdelar med forberedelseklasser

P4 90-talet hade forberedelseklassen blivit det vanligaste arbetssittet for
att ta emot nyanldnda elever i kommunerna i1 landet. I en rapport om
forberedelseklasser som rehabiliterande interkulturell pedagogik (Rodell
Olgag 1995) beskrivs varfor forberedelseklassen ar av storsta vikt for
elevernas lyckade skolstart. Argumenten baseras pd en uppfattning om
att nyanlidnda elever 1 hog grad kommer frin pressade situationer och
traumatiska upplevelser och didrmed &ar i skriande behov av lugn,
trygghet, struktur och vuxna med mycket tid for det enskilda barnet.
Forberedelseklassen anses 1 hogre grad dn andra klasser kunna erbjuda
detta (Rodell Olgac 1995).

Rodell Olgag trycker pa styrdokumentens uppmaning om skolans
skyldighet att erbjuda alla elever en likvardig utbildning och poédngterar
att lirare latt luras att tro att detta handlar om att behandla alla elever
lika oavsett bakgrund. I arbetet med att finna vad varje elev har for
behov och for att rusta eleverna for att ingd i1 en undervisning som &r
tamligen monokulturell, anser hon att forberedelseklassen behdvs.
Lararens erfarenheter och kunskaper om vikten av att stirka
forstasprdket och skapa additiva situationer, didr man lagger lika tung
vikt vid detta som vid det nya spraket och den nya kulturen, ar enligt
Rodell Olgag¢ viktiga for en fortsatt lyckad utbildning (Rodell Olgag
1995).

Nyanldnda elevers forutsittningar 1 svensk grundskola har inte bara
granskats med fokus pd kunskapsinhdmtning. 2008 utgav Elmeroth en
bok om etnisk maktordning 1 skola och samhille, dar forfattaren talar
om vikten av en vil genomtinkt utbildning for nyanldnda ur ett
maktperspektiv (Elmeroth 2008). Sociala faktorer paverkar motivation
och attityd till ldrandet, menar Elmeroth, och elever som upplever en
social underordning i en grupp hidmmas 1 sin interaktion 1 klassrummet
(ibid.). Detta har en bevisad negativ effekt pd larandet i och med att
interaktionen uteblir (Lightbown Spada 2006). Att si ofta ir fallet
bekréftar Skolinspektionens rapport (2009). Nyanldnda elever arbetar
med enskilt arbete utan deltagande 1 resten av gruppen, och ldrares och
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rektors allmdnna uppfattning 1 dessa fall ar, enligt Skolinspektionen
(2009), att eleverna ifrdga inte klarar av att delta.

P& samma vis hanterar manga skolor elevernas sociala situation. Det
bedrivs inget medvetet arbete for att bygga sociala kontakter mellan
elever med olika kulturell och spréklig bakgrund. Med sociala barridrer
mellan nyanldnda elever och andra elever i1 skolan forsvéras inte bara
den sociala gemenskapen utan ocksd de for sprdk- och
kunskapsutvecklingen noddviandiga dialogerna kring &amnesstoff pé
lektionerna (Skolinspektionen 2009).

I svensk skola kan tva kulturer skonjas, dar den ena kan kategoriseras
som Oppen, medan den andra kan anses sluten (Elmeroth 2008). Den
oppna kulturen kdnnetecknas av en generds instdllning till invandring
och en instillning till mangfald som nagot berikande. Géllande kunskap
och utbildning dr en 6ppen kultur priglad av en medvetenhet om att
utbildning behovs. Man har forstéelse for att minniskor dr olika och
man soker darfor aktivt efter information om de folkgrupper man mdéter.
Den 6ppna kulturen behover 4 gora tydligare avtryck i skolans vérld
menar Elmeroth. Om skolan fortsdtter att undervisa utifrdn en
monokulturell virldsbild kan man inte moéta varje elev pd individniva,
fastslar hon. ”Elever kommer till skolan med olika erfarenheter och
tankestrukturer. Detta stéller krav pd undervisningen att utgd frén
elevernas vérld och inte frin skolans. (...) Skolan kan dérfor inte bara
bygga pa den nationella(varldsbilden (reds.anm.))” (2008:79).

[ den slutna kulturen finner man sédllan speciella arbetsidtt och
riktlinjer for att ta emot invandrare i skolan eller samhillet. Om
undervisningen ar influerad av samhaéllets 6ppen- eller slutenhet dr dock
enligt Elmeroth, i1 enighet med Skolinspektionen och SKL, i hog grad
upp till den enskilde lararen, &ven om ocksd skolan 1 stort paverkar
elevens kénsla av tillhorighet eller underldgsenhet (Elmeroth 2008).

Att nyanldnda elever inkluderas 1 reguljar undervisning lyfts fram av
Skolinspektionen (2009) som goda exempel pé lyckad undervisning, dé
det kunnat bevisas att detta gett framgéngar 1 studieresultat. Storst
paverkan pad elevernas mojligheter att lyckas tycks, som Elmeroth
(2008) hivdar, lararnas instillning till eleverna och kunskapen om deras
behov och forutséttningar ha. Interkulturell kompetens och insikt hos
den enskilda ldararen om att det egna begreppet om kunskap inte ar
universellt, ar avgorande 1 klassrumsundervisningen. Det avgor 1 vilken
grad lararen har formaga att erbjuda eleverna @mnesstoff pa ett sétt som
gor det tillgdngligt for alla (Skolinspektionen 2009). Enligt
Skolinspektionens rapport dr dock ldrares kunskaper och insikter pé
omradet dverlag bristande.
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En anledning till att skolor inte erbjuder individanpassad
undervisning for nyanldnda elever &ar att kartliggningar ofta é&r
knapphindiga, inte gors fortlopande under en lidngre tid, samt ofta gors
utan att tolk finns tillgdnglig. P4 sa vis kan de knappast utgora ett
tillrdckligt underlag for att en individualisering ska vara mgjlig
(Skolinspektionen 2009).

Att se pé flersprakiga elever 1 allminhet och nyanldnda i1 synnerhet,
som elever som lider av ndgon eller flera brister r en mycket vanlig
instillning och &r ett uttryck for vart svenska samhilles norm, dér
ensprakighet ses som det normala (Johansson & Sandell Ring 2010).
Axelsson (2004) papekar att om man ska utgé fran barnets perspektiv sa
ar tanke- och kunskapsutvecklingen det mest centrala. Synen pa eleven
ur ett tillgdngsperspektiv gor att eleven kan anvinda sitt modersmal for
att utveckla bade andraspraket och kunskaper i olika &mnen. Pa s vis
slipper eleven kéinna sig undantagen forvintningar, missa viktig tid for
kunskapsinhdmtning samt kan effektivt utveckla béde sitt forsta och sitt
andra sprdk. Men med bristglasdgonen pa hivdar ldrare ofta vikten av
att elever enbart anviander svenska 1 skolan, da ett annat modersmal inte
anses hora hemma 1 undervisningen och till och med anses hindra
elevens utveckling. Uppmuntras man istillet att anvédnda alla de verktyg
man har, kan detta accelerera kommunikation, tdnkande och larande 1
framtiden (Axelsson 2004).

[ de fall dd ldraren behandlar elever med utlindsk bakgrund
annorlunda @n andra klasskamrater, handlar det ofta enligt Elmeroth
(2008) just om en ldagre forvantan pad prestation gentemot den eleven,
vilket dven Axelsson (2004) pédpekar. I en del fall finns inga
forvantningar alls, utdver att eleven befinner sig i1 klassrummet
(Elmeroth 2008). Lightbown och Spada bekréftar Elmeroth 1 att ldrares
forutfattade meningar om elevers forméga samt larares forvantningar pé
deras prestation fungerar sjdlvuppfyllande och leder till hogre respektive
lagre grad av lidrande. “Erfarenheter och kunskap hos minoritetselever
tas inte tillvara nédr utbildningspolitiken medvetet eller omedvetet
osynliggdér denna elevgrupp. (...) En jamlik skola som inte
diskriminerar genom att ge en likvdrdig utbildning kraver olikheter i
bemotandet™ (2008:79).

Precis som Elmeroth (2008) menar dven Axelsson (2004) att
undervisningen av nyanldnda speglar samhéllets virderingar. Om
pedagogerna har en instéllning att andrasprakselever har en brist 1 sitt
kunnande och sin kulturforstéelse, istillet for en tillgdng 1 sitt
modersmal, kommer detta att avspegla sig 1 sédttet att undervisa, menar
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hon. Lérarens intressen, kunskap och instéllning avgdér om eleven ska bli
starkt eller nedbruten 1 skolan.

I Skolinspektionens rapport (2009) poédngteras att det dr sdllsynt att
rektorer leder arbetet med nyanldnda och att personal har kunskap om
eleverna 1 storre utstrdckning an till vilket eller vilka sprak de talar. I
Skolverkets allmidnna rdd (2008) star att lisa att varje skola bor
inventera personalens behov av kompetensutveckling och bedéma olika
personalgruppers behov av  sdrskild kompetensutveckling. 1
kommentarerna stér:

For att underlitta elevernas ldrande bor lararna darfor ha en grundlaggande kunskap om
vad andraspréksinldrning innebér och vad som é&r specifikt i det &mne man undervisar i.
Vidare bor kompetensutvecklingen leda till ett sprakutvecklande arbetssitt i alla &mnen,
vilket innebédr att d&mnesstudierna bedrivs pa ett saddant sdtt att det stimulerar sévil
utveckling av det svenska sprdket som den &mnesspecifika kunskapsutvecklingen
(2008:18).

Typiska negativa strukturer som diskriminerar elever i skolan ar att
man anvander tester som dr konstruerade utifrdn en enspréakig varldsbild
och det dominerande forstaspraket, samt att man som ldrare undervisar
om ett &mnesinnehdll som inte reflekterar minoritetselevers erfarenheter
och viérderingar. Till detta l4ggs dven bristen pd modersmalslédrare i
skolorna, délig kommunikation med flersprdkiga hem samt att larare
undervisar utan att ha kunskap om flersprakiga elevers sprék, kultur och
inlarningsmonster. Ytterligare prov pa negativa strukturer ar det faktum
att man inom lédrarutbildningen inte utbildar ldrare med interkulturellt
perspektiv eller att rektorer anstélls som inte besitter ndgon kunskap om
andrasprikselevers forutsiattningar och behov (Axelsson 2004).

Enligt Skolinspektionen (2009) ar forberedelseklassen en stark
anledning till att elevernas mdjligheter att bli en del av den Ovriga
skolgemenskapen forsvéaras betydligt, samt att deras forkunskaper inte
tas till vara. Detta forstarks av att eleverna ofta slentrianméssigt placeras
1 och halls kvar linge 1 forberedelseklass pa grund av organisatoriska
skél, att forberedelseklassldrarna agerar dverbeskyddande, eller for att
mottagande ldrare dr ovilliga att ha eleverna i sin undervisning. Att
eleverna blir kvar 1 forberedelseklasserna under en alltfor 1dng period av
sin skolging, sker ofta mot elevernas vilja (Skolinspektionen 2009).

Bortsett fran att eleverna 1 ménga fall blir kvar 1 forberedelseklasser
alltfor lange ar ocksd undervisningen i dessa klasser ofta undermalig,
menar Skolinspektionen. Vanligt ér att undervisningen enbart fokuserar
svenska och ibland matematik. Ibland utgdr undervisningen 1 svenska
frdn andra dmnen, men d4 utan att man har @mnenas kursplanemadl 1
dtanke. Aven undervisningsmaterialet i forberedelseklasser forstirker
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indirekt upplevelsen av att skolans aktérer ser nyanldnda elever i ett
bristperspektiv. Skolinspektionen hdvdar efter sin granskning att det i
ménga fall anvdnds material som dr 8lderdomligt, eller infantiliserande
och som framstéller Sverige som ytterst demokratiskt och fordelaktigt, 1
jamforelse med elevernas hemlédnder, vilka framstills som motpoler 1
dessa hianseenden (Skolinspektionen 2009).

Statens kommuner och landsting (SKL) &r precis som Rodell Olgag
(1995) av en annan uppfattning &n Skolinspektionen géllande
forberedelseklasser. I den sammanstillning av besok 1 tio kommuners
arbete med nyanldnda elever, som SKL publicerade 2010, framhéver de
en motsatt bild av forberedelseklassen som ett viktigt verktyg bade for
nyanldnda elevers inkludering i skolans stora gemenskap och for
elevernas mojligheter till god sprak- och kunskapsutveckling. De
papekar sin medvetenhet om att statliga myndigheter varnar for riskerna
med forberedelseklasser, men anser dnda att det for manga elever skulle
vara en utsatt situation att direkt inlemmas 1 en reguljar klass. Aktorer 1
skolan har vittnat om att eleverna tycks ma déligt av att sitta med 1 ett
sammanhang dér de inte kan f6lja undervisningen, menar de och att det
darfor ger eleverna en bittre start och mojlighet att ta for sig 1 den nya
reguljara klassen, efter en introduktionstid i forberedelseklass. Att man
behover se till individens egna behov av olika léng tid 1
forberedelseklassen framhévs dock (SKL 2010).

SKL. ger 4dven en bild av undervisningens kvalitet 1
forberedelseklassen som dr av annan karaktir én Skolinspektionens och
podngterar dessutom att forberedelseklasser ar resurseffektiva for
kommunen. De uppmanar staten att “roja undan tveksamheter kring
forberedelseklasser” dd de tycker sig se att dessa undervisningsgrupper
alltsda framjar bade sprakutveckling, den sociala utvecklingen och
kunskapsutvecklingen 1 det l&nga loppet (2010:26). Dock instimmer
SKL 1 Skolverkets och Skolinspektionens krav om satsningar pé
fortbildning om flersprékighet for all personal i skolan.

Utifrdn en sociokulturell syn pad barnet, diar grupprocessen och
kommunikationen mellan aktorer dr det avgorande, blir elevernas
mojligheter att delta aktivt 1 ldrandesituationer, med stort utrymme for
egen produktivitet, egna fragor och diskussioner samt att ldraren aktivt
soker diskussioner med elever om nya ord 1 spraket avgérande (Hajer
2004). I nulaget rader det till synes mycket olika meningar om ifall detta
sker pé basta sitt for nyanlénda elever 1 forberedelseklass eller 1 reguljér
klass.
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5. Genomforande

I detta avsnitt redovisas hur arbetet med insamling av material har gatt
till.

5.1 Urval av informanter

Da jag pa grund av mitt arbete som ldrare i svenska som andrasprak i
grundskolan har kontakt med andra pedagoger inom samma félt, har jag
sedan tidigare viss vetskap om arbetssitten 1 mottagandet av nyanldnda
pa grundskolor i ett antal kommuner. Efter att ha listat ett antal skolor,
som arbetar med antingen forberedelseklasser eller med nigon annan
metod for mottagandet, foll valet pa just de slutligen valda skolorna av
ett antal orsaker. Att de valda skolorna ligger i samma kommun och
dessutom ndra min egen hemort var en praktiskt underldttande faktor i
genomforandet av intervjuerna. I och med att de hor till samma kommun
och dirmed lyder under samma kommunstyre tycktes det ocksa
intressant att undersoka pa vilka grunder som mottagandet skiljer sig at.

Efter valet av skolor skulle dven urvalet av de aktorer inom skolorna
som skulle intervjuas géras. Da min 6nskan var att resultatet skulle vara
sd heltickande som mojligt var tanken att aktorer péd flera olika plan i
verksamheten skulle erbjudas att ge sin syn pd densamma. De tre
grupper som identifierades som relevanta for forskningsfrigorna var
séledes rektor, personal som har samrére med och ar vil insatt 1 de
nyanlinda elevernas skolgdng, samt elever som ar nyanldnda.

Av personalen understélld rektor valdes tvd personer per skola ut for
intervjuer. P4 den skola diar man arbetar med forberedelseklass var
onskan att fi intervjua minst en liarare som arbetar 1 forberedelseklassen
och minst en ldrare eller annan personal som inte gér det, men som pé
nagot sitt moter nyanldnda elever 1 deras skolvardag. Nir ett antal namn
presenterats via skolans administratdr, skickades ett presentationsme;jl
till samtliga, med en 6nskan om att de skulle sénda ett medgivande om
de var intresserade av att stilla upp (se bilaga 1).

P& den skola diar man inte arbetar med forberedelseklass for att ta
emot nyanlidnda i1 verksamheten ombads administratoren att ta fram
namn pa larare som tagit emot nigon eller ndgra nyanlinda elever frdn
mottagningsenheten som s kallad mentorselev. Ovrig personal som
tillfrdgades var skolans specialldrare samt skolans faltassistent/skolvérd.

For att fa tag 1 elever till intervjun kontaktades kommunens centrala
mottagningsenhet. Genom dem hoppades jag kunna f& information om
vilka elever som skulle kunna vara villiga att stilla upp for en intervju.
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Efter att ett antal namn presenterats valdes sex namn, genom lottning,
for att delta 1 undersokningen.

Att undersokningen fokuserades just kring elever 1 de senare aren i
grundskolan beror 1 huvudsak pa tva saker. Dels dr de sprakliga kraven 1
undervisningen pd en helt annan nivad for elever som kommer till
Sverige 1 de tidiga tondren 4n for de elever som far starta sin
grundskoleutbildning i1 Sverige 1 de tidiga grundskoledren. Dels borgar
elevernas  kognitiva tankeformdga, som naturligt har battre
forutsittningar for att vara pa en hogre nivd hos éldre elever, for att
intervjusvaren kommer att utgora ett battre underlag for analys i arbetet.

Det skulle visa sig svart att fi personal och elever pa skolorna att
stilla upp for intervjuer i1 sammanhanget. Efter &terkommande
mejlkontakter och telefonsamtal med skolornas respektive
administratorer samt atskilliga utskick med forfragningar om villighet
att delta, begridnsades slutligen undersokningen till att innefatta endast
rektor, elever samt en representant ur personalen fran respektive skola.
For elevgruppen var mitt mil att fi intervjua sex elever, tre per
arbetssitt. Slutligen fick jag fem elever att intervjua, varav en ar pojke
och de resterande flickor.

Till viss del stiller den 6ppna intervjun hogre krav pa informanten in
en sluten intervju. For att minimera risken att informanterna skulle
kinna sig stdllda eller inte hinna fundera tillrdckligt pa sina svar for att
kunna gora amnet och sig sjidlva rdttvisa under intervjun, delgavs de 1
god tid fore intervjutillfillet de fokuspunkter som intervjuerna skulle
innehélla (se bilagor 4 och 5).

5.2 Etiska hansyn

Da eleverna som tillfrdgades om deltagande 1 undersdkningen &dnnu inte
ar myndiga, kriavdes ett godkdnnande fran vdrdnadshavare om elevernas
deltagande 1 unders6kningen. Ett informationsbrev med forfrdgan om
tillitelse att intervjua deras skyddslingar skrevs, vilket skickades hem
med eleverna for underskrift (se bilaga 3).

Av hénsyn till informanternas personliga integritet redovisas arbetet
utan att vare sig namn pa kommun, skolor eller de enskilda deltagarna
anvands. Den information som insamlades och som under arbetet finns
lagrad i1 form av anteckningar och ljudfiler kommer att finnas kvar s
lange som arbetet kraver, men kommer inte att anvindas for ndgra andra
syften 4n som underlag for att kunna verifiera sanningshalten 1
resultatredovisningen. De olika skolorna och deras aktorer gavs 1 arbetet
bendmningar efter ett visst system. Skolorna kallas for Skola A och
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Skola M och de informanter som hor till Skola A tilldelades fingerade
namn med A som begynnelsebokstav, medan de informanter som hor till
Skola M fick fingerade namn som borjar pa M.

5.3 Tillvigagangssitt

For att redovisa ett inspelat material 1 en uppsats finns olika metoder. |
ett arbete som detta, dir undersokningens syfte ér att fokusera de tankar
och kénslor som informanterna formedlar dr en ordagrann transkribering
inte avgorande fOr resultatet. For att 4ndd redovisa samtalen mellan
intervjuare och informant kommer dessa att delges ldsaren 1 form av
skriftliga sammanfattningar, dar de delar av samtalen som beror syftet
far storst utrymme.

Intervjuerna som jag hallit med de olika informanterna har, i de flesta
fall, till formen mer liknat ett samtal, dir informanten haft det storsta
talutrymmet. De fokuspunkter informanterna fick mejlade till sig i och
med att de tackade ja till att delta i unders6kningen, hade vi framfor oss
under samtalet (se bilaga 4 och 5).

5.4 Beskrivning av skolorna

Béada skolorna ligger 1 en medelstor svensk stad 1 mellersta Sverige. Dér
finns 19 grundskolor varav en handfull har elever 1 &ren sju till nio. |
staden ar elevandelen med invandrarbakgrund representativ for andelen
elever med invandrarbakgrund i landet 1 stort. For endast ett par ar sedan
fanns dessa pé enbart ett par skolor i kommunen. Idag &r situationen den
omvinda, sd att det bara ar ett par skolor som inte har nyanldnda elever 1
sin elevgrupp.

Skola A ar en allstadieskola med cirka 850 elever. Av dessa ar drygt
hilften (cirka 450 elever) i aren sju till nio och ett tjugotal av dessa ér
nyanlinda (lite drygt 30 pa hela skolan). Sa gott som samtliga har borjat
sin utbildning pd skolan som nyanlédnda de senaste tva till tre aren.

I skolans ér sju till nio arbetar ungefar 40 personer. Av dessa har vid
undersokningstillfillet ingen utbildning 1 svenska som andrasprak, da
lararen 1 &mnet nyligen slutat.

Skola M ér en sju-till-nio-skola, med cirka 390 elever och av dem har
knappt hilften (47%) ett annat modersmal dn svenska. De senaste tva
aren har skolan tagit emot ett trettiotal nyanlidnda elever.

I personalgruppen arbetar ungefir 45 personer. Av dem har sex
personer, varav fem ldrare, utbildning 1 svenska som andrasprdk 1 ndgon
grad.
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I och med att skolan dr geografiskt placerad s& att det naturliga

upptagningsomradet innefattar omraden med hog invandring, har skolan

langre erfarenhet av att ta emot nyanlidnda elever 1 sin undervisning in
nagon annan sju-till-nio-skola i kommunen.

5.5 Beskrivning av informanterna

Rektor pé skola A, Anders, dr 1 60-4rsdldern och har arbetat som rektor
pa skola A 1 ett och ett halvt ar. Innan dess var han under ett antal ar
rektor pd en annan skola i samma kommun, som hade ungefir samma
andel nyanlénda elever som pa hans nuvarande arbetsplats.

Rektor pa skola M, Mats, ar i 55-4rséldern och har arbetat som rektor
pa skolan i ett antal &r. I och med detta har han lang erfarenhet av att
arbeta med elevgrupper med stor andel invandrarelever.

Larare pa skola A, Albin, ar 1 sextiodrsdldern och har lararutbildning
och specialldrarutbildning. Sedan ett antal &r har han arbetat 1 aktuell
kommun, bidde som klassldrare och speciallirare. Sedan ett antal &r
tillbaka har han en tjinst pa skola A och triffar bland andra, nyanldnda
elever som behover extra stod 1 skolarbetet.

Larare pa skola M, Monika, 4r 1 femtiofeméarsaldern, har
lararutbildning och en pabyggnad med 60 hogskolepodng i svenska som
andrasprdk. Hon arbetar sedan manga &r som ldrare 1 forberedelseklass
pa skola M och moter dirmed nyanlénda elever 1 sitt arbete dagligen.

P4 skola A gar eleverna Asho och Aamina. Asho dr 13 ar och kom till
Sverige for ett halvar sedan frén ett annat europeiskt land, dar hon gatt i
skolan regelbundet sedan sexarsdldern. Nir Asho kom till Sverige fick
hon wunder en Aattaveckorsperiod g& pd kommunens centrala
mottagningsenhet. Tiden pd mottagningsenheten bestod av kartliggning
av tidigare kunskaper samt en initial svenskundervisning.

Efter atta veckor var det dags for Asho att starta skolgangen i en
reguljir klass. Skolan hon fick borja pd har en mycket 1ag andel elever
med annat modersmaél &n svenska. Vid introduktionen pé den nya skolan
fick Asho en klasstillhorighet 1 ar sju och hon tilldelas ocksé en mentor.
I huvudsak foljer hon samma schema som 6vriga klasskamrater, med
undantag for lektionerna 1 svenska, d& Asho istéllet har svenska som
andrasprdk. Hon fir ocksd extra undervisning 1 svenska, samt
modersmalsundervisning vid sammanlagt tva tillfallen 1 veckan.

Aamina dr 15 ar och kom till Sverige frdn ett nordafrikanskt land
under sommaren fore skolstart 1 ar ett. Didrmed har hon full
skolbakgrund 1 svensk skola. Nér hon borjade skolan blev hon direkt
integrerad 1 vanlig klass pa en skola med mycket {4 invandrarelever och
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ingen som talade hennes modersmal. Hon fick ett par lektioner per
vecka 1 enskild undervisning hos en sva-liarare, men deltog inte 1 ndgon
modersmalsundervisning och erbjods heller inte studiehandledning pa
modersmélet. Aven idag i4r Aamina ensam om sitt modersmal pa sin
skola. Aamina ldser svenska som andrasprak fyra lektioner i veckan,
vilket innebar en extra lektion per vecka utdver det ordindra schemat.

P4 skola M gér eleverna Maia, Monira och Mohammed. Maia dr 15 ar
och har varit 1 Sverige 1 tre ar. Hon kommer frdn Mellanostern och har
gatt 1 skola en kort period dér, men inte tillrdckligt ldnge for att sjalv
anse sig ha anviandbara kunskaper dérifran. Hosten 2008 borjade hon i
svensk skola, 1 en forberedelseklass tillsammans med cirka 25 andra
elever 1 alla grundskolans aldrar, som alla var lika nyanldnda som hon
sjalv. Modersmélsundervisning erbjods en lektion per vecka och
studiehandledning pa modersméilet fanns tillgdngligt under néstan en
dag per vecka.

Maia gick under ett ars tid sda gott som uteslutande i
forberedelseklassen, men hade ett par lektioner 1 veckan, (idrott, sl6jd
och musik samt utflykter och friluftsdagar) 1 reguljiar klass innan hon
integrerades 1 sin reguljdra klass. Nu ldser hon alla @&mnen med klassen,
med undantag for tre lektioner 1 svenska som andrasprak per vecka. Hon
far ocksd extra stod av en specialpedagog och anpassat material i
undervisningen 1 engelska. Utdver detta har hon ocksa en lektion 1
modersmalet. Nagon studiehandledning pd modersmal 1 dvriga dmnen
erbjuds henne inte.

Mohammed ér 15 &r och kom till Sverige fran ett ostafrikanskt land
for fem ar sedan. D4 hade han ingen skolbakgrund frdn hemlandet. De
forsta tva aren 1 Sverige tillbringade Mohammed 1 forberedelseklass pa
en skola dir en mycket stor andel av eleverna har ett annat modersmal
an svenska. I forberedelseklassen fick han undervisning i uteslutande
svenska och matematik. Efter ungefir ett ar deltog han 1 idrott
tillsammans med en reguljiar klass. En lektion i veckan erbjods han
modersmélsundervisning, men dd denna var forlagd efter skoltid valde
han att inte delta. Nagon studiehandledning erbjéds han inte.

Efter tva ér 1 forberedelseklassen borjade Mohammed 1 reguljar klass
pa en hogstadieskola. Han léste alla @mnen med sin klass, bortsett fran
svenska, dd han istillet erbjods undervisning i svenska som andrasprék.
Situationen med modersmélsundervisningen och studiehandledningen
var oforandrad, men han planerar att delta 1 modersmélsundervisning
ndsta ar, da amnet ger viktiga podng infor gymnasievalet.

Monira ar 15 &r och anlénde till Sverige for tre ar sedan frin ett
ostafrikanskt land. Hon hade ndgot ars skolgang med sig frdn hemlandet
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och hade dessutom till viss del blivit undervisad av sin mamma i
hemmet. Vid skolstarten 1 Sverige blev hon placerad 1 en
forberedelseklass pa en skola dér det for 6vrigt gick uteslutande elever
med svenska som modersmaél.

Under en termin fick Monira undervisning 1 forberedelseklassen, men
deltog ett par lektioner varje vecka 1 idrott, sl6jd och hemkunskap med
reguljar klass. Modersmélsundervisning erbjods en lektion 1 veckan,
vilken hon deltog 1 och studiehandledning fick hon i1 grupp 1 ungefar
samma utstrickning. Efter denna forsta termin slussades Monira ut i1
reguljar klass och fick undervisning efter samma schema som Ovriga
elever, med undantag for svenska som andrasprik istédllet for svenska
och modersmalsundervisning en lektion per vecka, efter skoltid.

6. Resultatredovisning

Utsagorna fran de olika informanterna kommer att redovisas pa tva sitt.
Dels som tvé avsnitt, ett per deltagande skola, dar samtliga aktdrer som
har sin vardag i1 det aktuella organisationssittet fir sin bild av
verksamheten redovisad 1 forhallande till de andras. Dels kommer de
utsagor som kommer fran aktorer som hor till olika organisationssétt att
jamforas med varandra. Samtalens kdrna kan delas upp 1 tre delar:

1. Beskrivning av hur man arbetar med utbildningen for nyanléanda
pa den skola dar informanten ar aktiv.

2. Vilken uppfattningen om pa vilka grunder utbildningen for
nyanlanda organiseras sa som den gors pa den intervjuades skola.

3. Hur arbetsséttet upplevs, for egen del och for andra som ar
berdrda.

6.1 Resultat: skola A

Nedan foljer en redovisning av samtalen med alla aktorer pd skola A.
Forst redovisas rektors och ldrares utsagor och sedan redovisas
elevernas upplevelser.

Pé& skola A tas nyanlidnda elever emot efter en introduktionstid pé
kommunens mottagningsenhet under sex till atta veckor. Teoretiskt sett
integreras eleverna direkt 1 reguljdr klass nar de kommer till skolan fran
Mottagningsenheten, enligt rektor Anders. Darmed é&r tanken att de ska
delta 1 samma undervisning som ovriga klassmedlemmar, med undantag
for ett byte mellan dmnena svenska som andrasprdk och svenska. |
praktiken dr det dock oftast sd att sva-ldraren pa skolan undervisar de
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nyanldnda eleverna i egen grupp i storre utstrickning &n vad som
motsvarar Ovriga elevers lektioner i svenska. Efterhand som eleven
deltar i undervisningen péd skolan, anpassas elevens schema, efter vad
man tror att eleven kan hantera, menar larare Albin.

Albin podngterar ocksé att under den tid som eleverna deltar 1 reguljir
damnesundervisning, gors vanligen ingen specifik individualisering
utifran elevernas forkunskaper. De forvintas sitta med 1 klassrummet
och ta del av det som de péd egen hand kan ta del av.

Modersmalsundervisning och studiehandledning erbjuds eleverna,
sdger rektor Anders, men i den man det finns ldrare att tillga, vilket
tyvarr dr 1 liten mén. [ wvissa fall och framfor allt gillande
studiehandledningen finns ingen tillgédng alls. Uppfattningen delar han
med ldrare Albin.

En viss kartliggning foljer med eleven frin mottagningsenheten till
skolan, for att individuella hidnsyn 1 undervisningen ska vara mojliga,
men pa skolan forsoker man gora djupare kartlaggningar av sprak- och
amneskunskaper. Tyvirr upplevs detta mycket svart, da de
sprikkunskaper som kravs for att mota eleverna pa deras kunskapsniva
inom olika &mnen inte finns bland skolans pedagoger.

Anledningen till att man p4 skolan integrerar nyanlinda elever direkt 1
reguljér klass, efter deras korta period pa mottagningsenheten, ar enligt
rektor Anders och ldrare Albin kommunens beslut om att utbildningen
ska utformas pd detta sitt. Motiveringen ar att eleven ska befinna sig i
ett sammanhang dir de badas i1 det sprdk de ska lidra sig. Att de
nyanlidnda eleverna ofta far undervisning 1 farre &mnen an Gvriga elever
beror enligt rektor Anders och ldrare Albin dels pd dmneslirarnas
frustration Over att inte rdcka till 1 klassrummet for eleverna, dels pa
schematekniska problem.

Att man inte individualiserar undervisningen 1 klassrummet 1 hogre
grad beror pd uppgivenhet och stress hos &dmnesldrarna, tror rektor
Anders, och lidrare Albin pdpekar @mnesldrarnas for diliga beredskap for
att ta emot eleverna 1 klass, vilket tar sig uttryck 1 ldg grad av
individualisering och att ldrarna anser att eleverna inte kan folja
undervisningen.

Att kartldggningar av elevernas forkunskaper, samt av eventuella fall
av sprakstorningar eller begdvningsnedsittningar, sdllan genomfors
beror pa att kartliggningsmaterial som fungerar ndr man inte kan métas
sprakligt inte finns tillgéingligt, menar ldrare Albin. Aven rektor Anders
namner detta i1 forbigdende.

Rektor Anders upplevelse av metoden dr att tanken &r god men att
arbetssittet 1 praktiken ar orittvist mot bdde pedagoger och elever. Han
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upplever att mottagningsenheten och skolan har olika uppfattning om
hur redo en elev ér att delta 1 reguljir undervisning samt att bristen pa
studiehandledare ar en avgdrande faktor for vilka mdjligheter eleven
ges.

Rektor Anders upplever att det bland pedagogerna finns en frustration
kring att ha elever 1 klassen som man inte gor sig helt forstddd med och
att detta leder till en negativ instillning till arbetssittet. Elevernas oftast
mycket knappa skolbakgrund ar enligt rektor det som dr svarast for
pedagogerna att hantera, &ven om spriket ocksa dr en stark barridr.

Larare Albin instimmer med rektor Anders angiende att rddande
arbetssitt 1 manga fall utsitter eleverna for ordttvisa situationer, darfor
att amnesldrarna kanner stark stress och uppgivenhet Gver situationen
och star utan kunskaper att arbeta individanpassat med dessa elever.
Albin papekar hur det kdnns svért, ovant och ibland pinsamt infor
eleven att hantera situationen, ndr man inte fétt utbildning i hur man ska
gora.

Aamina, som har erfarenhet av att integreras direkt i klass, beskriver 1
enlighet med lirare Albins farhigor skolstarten och den fortsatta tiden 1
skolan som mycket jobbig. Det dr 1 huvudsak den sociala situationen
som Aamina ndmner, medan Albin och rektor Anders i1 huvudsak
koncentrerar sig pd undervisningssituationen. Aamina forstod till en
borjan vare sig ldrarna eller de andra eleverna och upplevde bédde
sprakliga och kulturella barridrer. Hon drog sig undan ovriga elever och
kénner sig 4n 1dag ganska ensam och annorlunda.

Aamina upplever att det fortfarande, efter flera ar 1 svensk skola, ar
svart att hanga med. Hon tycker att arbetstakten dr hog, att hon inte
forstar lararens instruktioner i helklass, eller skriftliga instruktioner 1
arbetsbocker och pa informationsblad, som olika ldrare delar ut. Hon
tror att en tid 1 en forberedelseklass 1 borjan av skoltiden, skulle ha gett
henne béttre forutsittningar for att lyckas i skolan.

Asho upplever i kontrast till Aaminas historia att det mestadels
fungerar mycket bra att vara inkluderad i samma undervisning som alla
andra, mycket tack vare att de flesta ldrare och elever talar ganska bra
engelska. Hon saknar dock att fa studiehandledning. Till skillnad frén
Aamina dr hon glad dver att inte ha behovt g 1 forberedelseklass da hon
anser det vara sloseri med tid och en risk att hamna efter jamnériga 1
utbildningen. Hon ifrdgasitter ocksa varfor det svenska skolsystemet 1
s& hog grad ar uppbundet pd sprakkunskaper 1 svenska, da spriket ar sa
geografiskt begransat och darmed inte sarskilt anvandbart.

Asho menar att det bidsta sittet att ldara sig svenska &r bland
klasskamraterna 1 oOvrig admnesundervisning. Hon saknar dock
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regelbunden tillgadng till dator 1 alla dmnen, d& det skulle underlitta
mojligheten till att sla upp ord for 6versattning.

6.2 Resultat: skola M

Nedan foljer en redovisning av samtalen med alla aktérer pa skola M.
Forst redovisas rektors och ldrares utsagor och sedan redovisas
elevernas upplevelser.

Rektor Mats berittar att nir en nyanlidnd elev tas emot pa skola M
frdn mottagningsenheten, placeras han eller hon 1 forberedelseklass.
Eleven far dock ocksé direkt en tillhorighet i1 en reguljér klass. Lararna i
forberedelseklass gor kartliggningar pé elevens forkunskaper.

I forberedelseklassen finns tva steg. Eleven placeras forst i steg ett,
déir den gar pa heltid under en tid. Dér har de inte lika l&nga dagar som
ovriga elever och ldser inte alla &mnen, sdger rektor Mats. Eleverna
arbetar 1 hemklassrum med endast ett fatal larare och varierar mellan
enskilt arbete och arbete 1 grupp. Personal finns med gruppen hela tiden,
bade pé raster, vid lunch och pé lektioner. Idag handlar undervisningen i
forberedelseklasserna 1 hog grad om svenska och matematik, menar
Mats och beklagar att det inte gar att fa till &mnesundervisning pi alla
sprak.

Nir eleverna nitt en viss niva 1 sin svenska, far de flytta over till steg
tva 1 forberedelseklassen. I steg tva ar eleverna pa deltid 1 den reguljara
klassen. Den totala tiden 1 forberedelseklass for en elev ar enligt rektor
ungefdr tva ar.

Larare Monika instimmer till vissa delar 1 rektor Mats beskrivning av
undervisningen, men pa vissa punkter gir utsagorna isdr. Monika
podngterar till skillnad frin rektor Mats att eleverna fran start deltar 1
alla praktisk-estetiska dmnen 1 reguljar klass. I forberedelseklassen
undervisas eleverna 1 huvudsak 1 svenska, men dven i1 nyborjarengelska
och geografi och samhéllskunskap, berédttar Monika. En del elever kan
vara med 1 matematikundervisningen 1 reguljdr klass, efter en mycket
kort tid 1 forberedelseklassen, medan NO-dmnet ofta far sta tillbaka
langst av alla &mnen, sdger hon. Larare Monika patalar att strdvan ir att
eleverna ska vara deltagare pd heltid 1 reguljar klass efter ett ar i1
forberedelseklass, men hon uttrycker ocksd att detta &r ytterst
individuellt.

Rektor Mats berittar att modersmalsliarare har ndgon lektion 1 veckan
med eleverna och sa kallade instegsjobbare (lararassistenter som talar
elevernas modersmal), hjilper till i undervisningen, som en form av
studiehandledare. Larare Monika tilligger att det finns ndgon enstaka
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dmnesldrare med annat modersmdl &n svenska pd skolan ocksd, som
ibland har mojlighet att hjdlpa eleverna en och en.

Man arbetar pd skolan med personalen i fragor kring nyanlédnda
elever, menar rektor Mats. Dels genom en studiecirkel, men ocksé
allmént kring fragor om att beméta och behandla alla lika.

Varfér man pa skolan anordnar utbildningen for nyanlinda som man
gor, ger rektor flera anledningar till:

e Undervisningen pa hogstadiet kraver forkunskaper i svenska och
de olika &mnena, som en nyanland elev omgjligt kan ha med sig.

e De flesta andra skolor i landet, med htg andel invandrarelever,
arbetar med forberedelseklasser.

e Forberedelseklassen ar ett resurseffektivt arbetssatt.

e Svenskt utbildningssystem ger mojligheter att utbilda sig som
vuxen, vilket gor att det inte finns anledning att stressa genom
systemet, samt att

e elever utan sprakliga mojligheter att gora sig forstadd bland
skolkamrater, patvingas en utsatt situation, dar risken att
utanforskap och lagt sjalvfortroende blir foljden.

Larare Monika ndmner andra huvudargument &n rektors. Hon
kommenterar frimst att teorin om elevernas mojligheter att sprikbada
inte stimmer med skolans elevsammansittning, vilket gor att sprikbadet
uteblir. Hon ser heller ingen skillnad 1 elevernas sociala umginge, da
eleverna umgas med sina landsmén oavsett undervisningsgrupp.

Larare Monika framhédver tiden i1 forberedelseklass som en stor
anledning till elevernas framgéng i svenska spréket, och hon far medhall
frdn rektor Mats. En trygg och lugn start pd elevernas utbildning, ar
ytterligare ett argument for forberedelseklass, menar hon. Till sist
poédngterar hon ocksd hur hon ser att elevernas studiemotivation oftast
sjunker drastiskt i och med utslussningen 1 reguljér klass, da eleverna far
uppleva en alltfor stor arbetsbelastning.

Anledningen till att man arbetar med fragor kring flersprakighet med
personalen ar enligt rektor Mats att alla ldrare ska vara beredda att ta
emot eleverna fran forberedelseklassen 1 sin undervisning.

Rektor Mats upplever arbetssidttet med forberedelseklasser som
positivt och ldrare Monika instimmer. Mats ser en fordel med den
centrala mottagningsenheten 1 det att man inte ldngre behdver ta emot
elever som dyker upp som en Overraskning pa troskeln, men han é&r
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besviken pa att den inte utgjort en storre skillnad mot tidigare. Aven
Monika ser en framatskriden utveckling i det att den centrala
mottagningsenheten bildats, men upplever inte ndgon markant skillnad
mot tidigare. Kartliggningarna déarifran upplevs till exempel for
knapphiandiga for att ha som utgingspunkt. Forberedelseklassldrarens
erfarenhet och kunskaper om andraspraksutveckling upplever rektor
som oumbdirliga nir det giller att se igenom elevers “ytflyt” och
identifiera vad de egentligen kan och vilka luckor som finns.

Gallande undervisningen ar rektors och ldrares upplevelse att det, som
alltid, finns for lite resurser och att man inte ges mojlighet att stotta
eleverna pd det sitt de behover. Detta beror bdde pd ekonomiska
faktorer och pa att riitt kompetens inte finns att fi tag pa. Amneslirarnas
beredskap for att ta emot de nyanldnda eleverna i sin undervisning &r
oftast for délig, och trots att man arbetat med studiecirklar kring
sprakutvecklande arbetssitt, upplever inte lirare Monika att detta dnnu
gett nagra konkreta avtryck i verksamheten. Amneslirarna tycks
uppleva nederlag, menar Monika, d4 de nyanldnda eleverna inte nér
malen 1 respektive ldrares @mnen och de tycks kdnna en frustration Gver
att inte hinna hjélpa eleverna sd& mycket som de anser att de skulle
behova.

Monira uttrycker i enighet med ldrare och rektor ovan, att tiden 1
forberedelseklassen var mycket virdefull. Den utgjorde en trygghet och
hon tyckte att det var mycket pinsamt och obehagligt att vara med 1 den
reguljdra klassen 1 borjan, utan att kunna prata med klasskompisarna och
forstd vad de sade. Samtidigt padpekar hon att man lar sig mer 1 den
reguljara undervisningen, vad giller bdde svenska och @mneskunskaper.
I och med att det bara var ldraren som pratade svenska 1
forberedelseklassen, var det svart att lara sig svenska déar, menar Monira.

Mohammed & sin sida upplevde tiden 1 forberedelseklass som ett
fangelse och dr arg for att inte ha haft mojlighet att vilja bort sin tid dér.
Han upplever sig ha blivit kvarhallen mot sin vilja och att detta gjort att
han slosat viktig utbildningstid pa onddig undervisning. Hade
Mohammed fétt vélja sjdlv s& hade han borjat direkt 1 reguljéar klass,
dven om det inneburit att han inte forstitt s& mycket till en bdrjan.
Forberedelseklassen var infantiliserande och pinsam och den gav heller
inte ndgra vidare sprakkunskaper enligt honom sjilv. Undervisning i
reguljir klass hade varit svart medger Mohammed, men att den hade
gett storre mojligheter att tillskansa sig bade sprdk och dmneskunskaper
4r han 6vertygad om. Aven sociala koder skulle vara littare att lira i en
vanlig klass, sdger Mohammed, da det 1 forberedelseklassen inte finns
nagon som vet vilka oskrivna regler som géller: 1 Vintergatan (namn pa
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kommunens fore detta forberedelseklasser) finns ju ingen som ar
svensk, sd ingen vet hur man ska gora. Det blir &ndd som att man ar ny
forsta dagen i den nya klassen och inte fattar ndgonting.”

Att lara sig tillrickligt mycket svenska for att umgas med kompisar
gar fort menar Mohammed, varfor risken att hamna utanfoér pa grund av
brister 1 svenskkunskaperna inte dr en godtagbar anledning till tid 1
forberedelseklassen, enligt honom.

I reguljar klass upplever Mohammed att ldrarna som undervisar 1 de
olika dmnena later honom arbeta pa egen hand for det mesta och han
uttrycker en misstanke om att de tycker att det dr svért att prata med
niagon som kanske inte forstar. Mohammed har dock inget emot att bli
’lamnad ifred”, d& det fungerar bra i undervisningen for det mesta. For
ovrigt uppskattar Mohammed tiden 1 skolan, men kédnner sig uppretad
over att ha tvingats slosa bort tid 1 forberedelseklassen. Utan den tror
Mohammed att han skulle ha klarat betyget 1 till exempel engelska detta
ar, vilket han inte kommer att gora nu.

Maia uttrycker precis som Monira, men till skillnad frin Mohammed
tillfredsstéllelse over tiden 1 forberedelseklassen. Hon tycker att hon fick
lara sig vérdefulla fraser som krdvs i en reguljir klass for att kunna be
om hjilp eller visa att man inte har forstatt. Maia upplevde ocksa att
forberedelseklassldrarna var bra pd att anpassa sitt sprak, vilket gjorde
att hon forstod undervisningen

En termin 1 forberedelseklass tycker Maia ar lagom. Samtidigt
uttrycker hon att det ar viktigt med individanpassad tid. For Maia 0kade
hennes intresse for skolan betydligt 1 den reguljara klassen och hennes
mentor har tagit stort ansvar for att Maia ska kunna gd framéat och
inhdmta nya kunskaper hela tiden, menar hon.

Om inslussningen 1 den reguljara klassen fungerar bra eller inte, beror
pa elevens egen personlighet och instillning samt pd Oppenheten 1
klassen, menar Maia. Bristen pa studiehandledare bekriftar Maia. Hon
onskar att hon kunde fa extra stod 1 engelska, dd hon inte kan delta i
samma undervisning som Ovriga klassen, men behdver engelskan for att
kunna antas till nationella gymnasieprogram.

6.3 Jamforelser mellan arbetssatten

Rektorerna Anders och Mats tycks ha lika hog medvetenhet om
anledningen  till kommunens beslut om  borttagandet av
forberedelseklasser. Rektorerna tycks dessutom hysa ungefir samma
skepsis infor arbetsséttet badda tvd, d&ven om detta har tagit sig olika
uttryckssitt 1 praktiken.
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Mats har satt ner foten gentemot kommunen och litar péd sin
overtygelse om att sprdkbadsprogram inte dr hallbart for nyanldnda
elevers utbildning 1 ett langsiktigt perspektiv. Han ifragasitter elevernas
mojligheter att std starka 1 sig sjdlva och inte forlora tron pd sin egen
kapacitet genom en snabb integrering 1 klasser. Han slar tydligare an
rektor Anders fast att han gjort efterforskningar pd omradet, bade
teoretiska och praktiska, genom att besoka liknande verksamhet 1 andra
kommuner, som han anser stirker honom 1 beslutet att inte folja
kommunens rekommendation.

Oavsett vad man pa de olika skolorna kallar sina arbetssitt for, sa ar
de till stora delar lika varandra. Rektor Anders och liarare Albin forklarar
sprakbadsprogrammet som arbetssétt for mottagande, men ligger till att
eleverna dnda har anpassad studiegédng och i manga fall i hog grad féarre
dmnen an Ovriga elever till forman for mer undervisning i svenska som
andrasprak. = Rektor Mats och ldrare = Monika  beskriver
forberedelseklassen som modell {or utbildning av nyanlédnda, men lagger
till att eleverna dven deltar pd deltid 1 reguljar klass, for att ldsa
praktiskestetiska @mnen. Sammantaget tycks de tvd utbildningssétten
vara mycket lika 1 praktiken.

Ingen av elevinformanterna stéller ndgra krav pd &@mnesldrarna
angdende undervisning av nyanldnda elever, trots att flera av dem pa
nagot sitt pdpekar lararnas oférmdga att individualisera och arbeta
sprakutvecklande i sin undervisning. Endast Maia sdger uttryckligen att
hennes mentor varit bra pa att individualisera for henne. Amneslérares
daliga beredskap och skepsis for att undervisa nyanldnda elever i
reguljir undervisning nidmns indirekt som anledning till att
forberedelseklasser dr ett béttre alternativ for nyanldnda elever én
sprakbadsprogram.

Angaende resurser for att erbjuda de nyanlinda eleverna
studiehandledning och dylikt, for en lyckad skolgang, dr bida rektorerna
Overens om att stora brister finns, badde géllande ekonomi och
kompetens. Béda rektorerna visar dock pa att de forsoker finna
alternativa végar for att ge stottning pd de sdtt man kan, genom till
exempel personliga assistenter eller ldrarassistenter som talar elevernas
modersmal.

Bland eleverna som intervjuats hidvdar bade de som foresprikar
forberedelseklassen och de som foresprakar direkt integrering 1 reguljar
klass att kunskapsinhdmtandet ges storre mdjligheter 1 den reguljdra
klassen. Trots detta rdder starkt skilda meningar bland eleverna om
huruvida forberedelseklassen som forsta steg in 1 utbildning ar rétt eller
nte.
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De uttryck som Monira, Aamina och Maia ger, om
forberedelseklassens nodvéndighet for elevernas trygga start i reguljér
undervisning, stimmer vél dverens med den bild som intervjuade ldrare
och rektorer har. For dessa elever, som uttrycker en osékerhet, dr det den
sociala situationen och kénslan av att vara annorlunda och rédslan for att
bli utanfér som far dem att hiavda forberedelseklassen som nodvindig
utbildningsinging. For de elever som har ett gott sjalvfortroende och en
stark framétanda var det dock inget problem att inlemmas i den reguljara
klassens gemenskap direkt, enligt dem sjélva.

Rektor Mats ldgger in 1 Overvigandet kring forberedelseklass eller
inte, att lararen 1 forberedelseklass har mojlighet att hjdlpa nyanldnda
elever till ritta i frdga om sociala koder samt att eleverna i de allra flesta
fall har ett stort behov av detta. Bland eleverna hivdar Mohamed
tvartom att det dr nistintill omdjligt att ldra sig sociala koder i1 en
forberedelseklass, diar alla 4r nya 1 landet och oférmogna att vara
forebilder for varandra.

7. Slutsatser och diskussion

Utifrdn de upplevelser som jag genom intervjuerna fétt ta del av och
med koppling till den teorigenomging som tidigare redogjorts for,
kommer hir en diskussion att foras kring undersékningens resultat.

7.1 De olika utbildningssattens for- och nackdelar

Som Siljo (2004) uttrycker det dr sprak och kommunikation avgdrande
for ldrande. Detta hinvisar rektor Mats till som en anledning till att
forberedelseklassen dr nodvédndig. Lédrande ar omdjligt utan en
uppldsning av spraket och ddarmed behover sprakgrunden ldggas innan
delaktighet 1 reguljar undervisning kan fungera, menar han. I detta
hinseende har han dven SKL (2010) pé sin sida. A ena sidan kan detta
tyckas logiskt. A andra sidan kan man tolka S#ljos teori pa motsatt sitt. I
och med att sprédk och 6vrig kunskapsutveckling gér hand i hand, vilket
Mats ocksa hiavdar, behover de bada varandra for att utvecklas. Gibbons
(2008) forstdrker den tanken. Till vilken grad vi lar oss beror pd om vi
far delta 1 utmanande miljéer. Med den aspekten pa sprakutveckling och
larande far rektor Mats argument 1 detta hidnseende inte samma kraft.
Aven Thomas och Collier (1997) tycks pavisa andra resultat én att
forberedelseklassen skulle vara sérskilt lyckosam. 1 och med att deras
undersokning dr mycket omfattande, kan den ségas ha stor tyngd. Helt
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frikopplat fran de reella forutsittningarna skulle man alltsd, med stod i
Thomas och Colliers undersdkning, kunna hidvda rektor Mats misstag.
Dock ar det sdllan verkligheten dr mojlig att ta sig an, utan hinsyn till
fler omstindigheter &n en. I Thomas och Colliers undersékning visar sig
forberedelseklasser av det slag som rektor Mats har pa sin skola ge
forhallandevis lag kunskaps- och sprakutveckling pa sikt, trots att
utvecklingen métt efter ett par ar tycks ga framét i1 god takt. Men
alternativet 1 den aktuella kommunen, tycks inte utgéra nagon storre
skillnad. Darmed kan man inte med havd pésta att rektor Mats inte tar
vara pa de mojligheter som finns for sina elever.

Vygotskij (1978) och senare Siljo (2000) har alltsd betonat den
meningsfulla interaktionen 1 en autentisk situation for att larande ska
fraimjas. Utplockat ur sitt sammanhang talar denna uppfattning sitt
tydliga sprak och forstirks av informant Mohammed, da han ifragasatter
hur man till exempel ska kunna ldra sig en grupps sociala koder 1 ett
sammanhang dér ingen finns som forstdr och ar fortrogen med dessa.
Dock lagger forskarna in en brasklapp. Lirandet blir endast mojligt om
utmaningen 1 sprak och kunskap ligger pd en nivd som inte ar for latt
och inte heller for svdr 1 forhéllande till det eleven redan kan.
Rektorerna och ldrarna 1 min undersokning upplever, enligt min
uppfattning, detta som det rimliga sittet att se pd forskningsronen.
Larandet 1 reguljar klass stéller enligt dem orimliga krav pd eleverna,
vilket leder till omojlighet att ldra och ett pafoljande lagt
sjalvfortroende. Det ifrdgasittande som bade rektorer och larare ger
uttryck for, géllande vad man gor med elevers trygghet och
sjalvfortroende vid direkt inkludering 1 reguljér klass, styrks av Rodell
Olgag (1995) och SKL (2010).

Att larares bristande formdga 1 att undervisa sé att varje elevs kultur
och identitet stiarks 1 ldrandet, och tvartom ocksa stiarker larandet, leder
till beslut om undervisning utanfor de reguljéra klasserna, stods ocksé av
Rodell Olgag¢ (1995) och SKL (2010). I och med att undervisningen 1
svenska skolan 1 sd hog grad utgar frin ett monokulturellt perspektiv,
menar de att eleverna behover rustas for detta i ett tydligare stttande
sammanhang dn 1 den reguljara klassen, innan de borjar dir, med fordel
1 en forberedelseklass. Detta gér dock stick 1 stiv med Elmeroths (2008)
asikt att det ar skolans uppgift att anpassa sin utbildning efter elevernas
varld, istéllet for att anpassa eleverna efter skolans, vilket dven framhédvs
1 skolans styrdokument (Lpo94, Lgrll). Det ar viart att grundligt
ifrigasdtta om ldrares oformdga att individualisera dr en godtagbar
anledning for att anordna en alternativ undervisning for dem som inte
faller inom ramen for den undervisningsform som varje larare har valt
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att halla sig inom. Istillet borde kanske kraven pa och mgjligheterna till
lararnas kunskapsutveckling inom flersprdkighet och interkulturalism
stirkas. Detta dr enligt de allménna rdden om utbildning {f6r nyanlédnda
elever kommunens och rektorernas ansvar (Skolverket 2008).

Myndigheten for skolutveckling (2005) uttrycker, istillet for att ta
parti for ndgot specifikt arbetssitt, insikt 1 att behoven och dirmed
upplevelserna hos eleverna skiljer sig mycket dt och att vikten av att
beslut om utbildning 1 forberedelseklass eller direkt integrering 1 reguljar
klass diarfor maste ske helt och hallet utifran varje enskild elevs behov.

Sa linge man som undervisande dmneslérare inte explicit forvintas
undervisa pa ett sitt som fungerar stottande for alla elever oavsett
kunskaps- och sprakbakgrund, kommer troligen sanningen vara den, att
forberedelseklassen ofta ar mer fordelaktig &n den reguljara
undervisningen for nyanldnda elever. Enligt Thomas och Colliers
gedigna undersokning ser det, som tidigare namnts, inte battre ut dn att
en direkt integrering 1 reguljir klass, utan individualiserad undervisning
utifran  varje elevs forkunskaper, eller stottning for elevens
sprakutveckling, ger ett till och med lagre spriktillignande &n da eleven
far ga en forsta tid 1 anpassad undervisning 1 enskild grupp. (Jag liknar
undervisningen for nyanldnda i1 for undersokningen aktuell kommun
med program fem och sex 1 Thomas och Colliers undersokning).
Amneslirarnas oformaga att leda interkulturell och sprikutvecklande
amnesundervisning, leder till vad Elmeroth (2008) skulle kalla ett
maktforhdllande, d4 man héller tillbaka respektive hjdlper fram elever
beroende pd hur man reagerar pa deras fOrstakultur och sprékliga
identitet. Angdende Aaminas och Mohammeds mycket negativa
upplevelser av sin forsta tid (och for Aaminas del hela sin tid) 1 svensk
skola, dr detta just vad Skolinspektionen (2009) satt fingret pa 1 sin
granskning. Lérare och rektorer forutsitter att nyanlinda elever inte
klarar att delta i1 reguljir undervisning och larares kompetens 1 att skapa
goda relationer med nyanlidnda elever dr mycket bristande, menar
Skolinspektionen. Mohammeds och Aaminas utsagor utgdr tydliga och
sorgliga exempel pa detta.

Hur gir Thomas och Colliers resultat ihop med Siljos och Gibbons
teorier, ifall direkt inkludering i klass ger ldgre resultat sprdk- och
kunskapsmissigt dn forberedelseklassen? Troligen for att integrering,
eller fordelaktigare uttryckt inkludering, krdver en additiv syn pa eleven
och dennes ldrande, istéllet for en syn péd eleven ur ett bristperspektiv.
En inkludering av eleven pd ett sitt si att elevens spriak- och
kunskapsutveckling gynnas, krdaver att man ser elevens kunskaper och
sprdk som tillgdngar och anvédnder dem aktivt som grund och verktyg
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for det fortsatta ldarandet. Att man pd bdda skolorna visar sig mycket
mina om att kartliggning ska finnas som ger en god grund for
individualisering ar positivt, d& kartldggning och individualisering
ndmns 1 inte mindre 4n nio av de sammanlagt 21 punkterna 1
Skolverkets (2008) allmédnna rad for utbildning av nyanlénda elever. En
god kartlaggning krdvs om man ska kunna fora en undervisning som
utgar fran elevens vérld istillet for skolans, vilket badde Elmeroth (2008)
och skolans styrdokument framhaver (Lpo 94, Lgr 11).

Aven om rektorer och ldrare i min undersdkning tycks vara relativt
ense om att foreberedelseklassen dr mer gangbar &n att integrera
nyanldnda direkt 1 reguljar undervisning, stéller jag mig utifrdn min
forskningsodversikt tvekande till de argument som detta bygger pad. For
att verka for forhojda kunskapsresultat och ett starkt spraktillignande
hos sent anlidnda elever krivs en kunskapsrustning, bade hos dem som
leder pedagoger och hos pedagogerna sjdlva, sa att hoga och ritta
forvantningar stills och stottning ges, sa att pedagogerna kénner en
styrka 1 arbetet med att utmana alla elever bdde sprékligt och i
dmnesstoff och pd sd vis kan ge dem mgjlighet att kdnna véxandets
glidje. Mgjlighet skapas dessutom att uppfylla ldroplanens intentioner,
oavsett man avser Lpo94 eller Lgrl1.

I forhallande till detta arbete, kan man alltsd inte hdvda att ndgon av
de tvé rektorerna gor mer ritt eller fel d4n den andra 1 sin utbildning av
sent anldnda elever betriffande val av forberedelseklass eller inte. Det
man dock kan hdvda ar att bdda skolorna tycks ha mer att arbeta med
ndr det géller en tydligare individualisering for varje enskild elevs
utbildningsstart och larares beredskap att undervisa nyanldnda elever.
Att detta utgor det stora avgorandet for varje elevs mojlighet till en
lyckad skolging, rdder inga som helst meningsskiljaktigheter om, vare
sig 1 svensk eller 1 internationell forskning.

7.2 Reflektioner kring planering, genomforande och resultat

Infor det ganska omfattande arbete som det innebér att skriva en uppsats
pa fordjupningsniva, tdnker man gérna att det ar viktigt att utforandet av
undersokningen till arbetet gir sd enkelt som mojligt, da
sammanstillningen av uppsatsen 1 sig ar ett stort arbete och didrmed
kommer vara béde tids- och energikravande. Med detta 1 atanke antog
jag att det skulle vara till min fordel att dels anvinda mig av tvé skolor 1
samma kommun och dels anvinda mig av skolor 1 en kommun som lag
geografiskt nidra min egen bostadsort. Det jag inte tog 1 beaktande var
vilken effekt det kunde ténkas fa att jag redan innan undersdkningen
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hade ménga bekantskaper 1 kommunens olika skolor. Utan att veta om
resultatet paverkats av detta har jag dock fatt lira mig vilka stora
begransningar det innebér 1 sokandet av informanter, att gdng pé gang
behova std tvekande infor alternativen pd grund av oron for att min
redan etablerade kontakt med personerna 1 frdga skulle komma att
paverka mitt satt att stdlla frdgor och deras sitt att ge svar. Vid en
eventuell fordjupning eller breddning av denna undersokning, skulle jag
vilja att soka informanter 1 en kommun dér jag inte har redan etablerade
kontakter 1 skolan.

P& grund av att det, som jag redan beskrivit, var sa svart att fi tag 1
informanter som  kunde representera  ldrarkategorin,  blev
undersdkningen dels av en mindre omfattning 4n vad som fran borjan
var tinkt, dels blev ocksd kategorin ldrare pd de olika skolorna
representerade av pedagoger vars inblick 1 elevernas vardag inte kan
jamforas med varandra utan ett visst matt av forsiktighet.

Att jag valde att anvdnda mig av en Oppen intervjuform for att ge
informanterna storsta mojliga chans att uttrycka just det de sjélva
upplever vara viktigt, visade sig falla vl ut. Alla informanter tycktes ha
varit 1 kontakt med tankar kring dessa fradgor tidigare och samtliga
uttryckte stéllningstaganden sdvdl som argument for desamma 1 de
samtal som fordes tillsammans med mig. I intervjuerna med eleverna
fick jag 1 ndgot hogre grad &n med 6vriga informanter fora samtalet
framét, da eleverna inte sjidlva tog det ansvaret pa sig. Om detta mest
berodde pd en ovana hos eleverna att samtala fritt kring ett d@mne
tillsammans med en vuxen, en ovana 1 att uttrycka sig kring dmnet pa
svenska, eller en nervositet av viljan att ge véalformulerade svar, kan jag
inte avgora. Vid ett fortsatt arbete med en fordjupning inom omradet,
som skulle utforas med samma metod, skulle jag vélja att ordna
elevsamtalen med hjilp av tolk. Detta for att vara séker pa att eleven
verkligen kdnner mojligheten att uttrycka sig nyanserat och for att bade
jag och informanten ska kédnna en trygghet 1 att inga missforstand sker 1
kommunikationen, som riskerar att forvanska resultatet.

[ sammanstéllningen av den teoribakgrund som skulle komma att
utgdéra grunden for min undersékning, samt 1 mitt eget arbete med att
sammanstilla och skriva ner mina reflektioner kring det jag sett under
arbetets gdng, insdg jag att det var svart att finna uppdaterad svensk
forskning som kan appliceras pa sent anldnda elever, som introduceras 1
svenska skolor dédr andelen elever med annat modersmal 4n svenska inte
ar mycket liten. Delvis pd grund av bristen pé tidigare rapporter, men
mojligen ockséd pd grund av min egen ovana, kindes det ibland svért att
inte gd vilse bland de olika resultaten av forskning och statistik som
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ibland behandlade elever med annat modersmal dn svenska, ibland
elever med invandrarbakgrund, ytterligare andra ganger nyanlinda
elever och 1 nagot enstaka fall sent anldinda elever. Denna forvirring i
termer som oreflekterat och 1 var mans mun (ofta inom skolan) anvands
som begrepp for samma sak, men som 1 forskningssammanhang utgor
skillnader mellan olika kategorier av personer, gjorde att jag fick ldgga
ner langt mycket mer tid pé att l4sa litteratur och tidigare forskning, &n
vad som hade behdvts, om min fortrogenhet med arbetssittet hade varit
mer gedigen.

7.2.1 Kunskapsspridning om utbildning for sent anldinda elever

Undersokningens resultat som kélla till ny kunskap for mig sjalv blev
snarare en bekréftelse pa vad jag tidigare ansett, &n just en kélla till ny
forbluffande kunskap. I detta tdnker jag ndrmast pa de resultat som
framkommit i elevernas utsagor, som pa ett tydligt sitt formedlar den
ofrdnkomliga vikten av att utgd frdn varje elevs behov och
forutsattningar, for att ingen elev ska kénna sig vare sig asidosatt och
utanfor eller instingd och hindrad 1 sin kunskapsutveckling. Min
forhoppning ér att denna uppsats ska ldsas och betidnkas av dem som
nidrmast ber0rs av och har makt att paverka arbetet med dessa elever.

Intressant vore att gora en storre undersokning av samma slag, for att
se om man dven med fler informanter och ytterligare varianter av
arbetssitt skulle nd samma resultat.
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Bilaga 1
Brev till rektorer och larare
Hej! 2011-03-02

Mitt namn 4r Katarina Sundstrdom-Rask och jag arbetar som ldrare pd Domnarvets
skola i Borldnge. Jag ingir ocksd, som en liten del i min tjanst, i Borlinge kommuns
las- och skrivutvecklingsgrupp, ddr min roll framfor allt ar att bidra med kompetens
1 svenska som andrasprak.

Vid sidan av mitt arbete l4ser jag en fordjupningskurs i svenska som andrasprak
pad halvfart, eftersom jag vill utdka mina kunskaper pé det teoretiska planet
ytterligare. Under véren bestdr mina studier av att skriva en uppsats om 15
hogskolepodng, med fokus pa mottagandet av nyanlidnda elever i de hogre aren i
grundskolan. Dérfor vinder jag mig nu till dig.

Som grund for min uppsats Onskar jag fa intervjua rektorer, larare/personal och
elever pa ett par “hogstadieskolor” i er kommun, som i jaimforelse med varandra
arbetar efter olika rutiner i mottagandet och undervisningen av elever som mottagits
som nyanlidnda det senaste aret. Syftet med intervjuerna ar att fa en bild av hur de
olika arbetssitten upplevs av dem som dr en del av arbetet samt jamfora arbetssitten
med varandra.

Min undran ar nu om du kan tinka dig att stiilla upp p4 en intervju som en del
av underlaget for min uppsats.

Naturligtvis far du fokuspunkterna for intervjun via mejl i forhand, sé att du kan
forbereda dig. Du far ocksa mojlighet att gd igenom min sammanstéllning av dina
intervjusvar innan jag anviander dem 1 min uppsats. Slutligen sdnder jag dig en kopia
av uppsatsen nir den &dr fardig, om du &r intresserad av att ldsa vad jag, med din
hjélp, kom fram till.

Om du samtycker till att medverka i min undersokning, var snill och skicka
mig ett bekriftande mejl, s dterkommer jag till dig for att bestimma en tid d&
vi kan triffas och genomfora intervjun.

Tack for att du tog dig tid att ldsa!
Med forhoppning om att vi snart hors igen hilsar

Katarina Sundstrom — Rask, 073-684 98 70
katarinasundstrom@hotmail.com
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Bilaga 2
Brev till elever
Hej! 2011-03-02

Mitt namn ar Katarina Sundstrom-Rask och jag arbetar som ldrare i svenska som
andrasprak pd Domnarvets skola. P4 fritiden ldser jag en kurs i svenska som
andrasprék, eftersom jag vill fordjupa mina kunskaper i det &mne som jag undervisar
1. Under varen ska jag skriva en uppsats som handlar om nyanlénda elevers forsta ar
1 svensk skola. Darfor vinder jag mig nu till dig.

For att fa material till min uppsats vill jag intervjua rektorer, larare och elever pa
tvd "hogstadieskolor” 1 kommunen, ddr man arbetar pa olika séitt med nyanlédnda
elever. Syftet med intervjuerna dr att f4 en bild av hur de olika arbetssitten upplevs
av eleverna, lararna och rektorerna, sa att man sedan kan gora en jamforelse.

Min undran ir nu om du som elev kan tinka dig att stilla upp p4 en intervju
for att hjilpa mig i arbetet med mig uppsats.

Naturligtvis far du frigorna via mejl i forhand, sa att du kan forbereda dig. Du far
ocksa mojlighet att ga igenom min sammanstillning av dina intervjusvar innan jag
anvinder dem 1 min uppsats.

Om du kan tinka dig att stiilla upp pa en intervju skulle jag vilja att du tackar
ja via den lirare som gav dig detta brev. Sedan dterkommer jag med tid for att
triffas och genomfora intervjun.

Tack for att du tog dig tid att ldsa!
Jag hoppas att vi hors snart igen!
Med vinliga hélsningar Katarina Sundstrom-Rask



Bilaga 3

Brev till virdnadshavare

Hej!

Mitt namn &r Katarina Sundstrém-Rask och jag arbetar som larare i Borlange
kommun. Samtidigt ar jag ocksa student vid Goteborgs universitet. Just nu
haller jag pa att skriva en uppsats om nyanlanda elevers utbildning i
grundskolan. For att fa underlag till detta skulle jag vilja gora en intervju med

ditt barn. For det behover jag din tillatelse.

Var snall och underteckna detta papper och be ditt barn att lamna
papperet till sin larare.

Tack pa forhand!
Med vénliga halsningar Katarina Sundstrom-Rask

Om du godkanner att jag intervjuar ditt barn, skriv ditt namn har:

Om du INTE godkanner att jag intervjuar ditt barn, skriv ditt namn
har:

Skriv namnet pa ditt barn har:




Bilaga 4

Fokuspunkter for intervju med elever.

Syftet med min undersokning ar att fa inblick i hur ett par grundskolor i
samma kommun arbetar med utbildning av nyanlanda elever i ar 6-9. Mitt
syfte ar ocksa att ta reda pa hur rektor, personal och nyanlanda elever pa de
olika skolorna upplever det mottagningssatt for nyanldnda som man
praktiserar pa skolan och jamfora dessa med varandra. FOr att uppna detta
kommer jag att halla intervjuer med berdrda aktorer pa de tva utvalda
skolorna. I intervjuerna vill jag fokusera kring foljande fragor:

e Pavilket sétt organiserades uthildningen for dig nar du borjade i
svensk skola? Beskriv till exempel:

O
O

O
O

mottagandet vid starten

en “normal” dag/vecka for dig under det forsta aret i svensk
skola.

om din skolgang forandrats 6ver tid; hur och nar detta skedde.
Hur bestamdes det nar och hur din skolgang skulle férandras?

e Hur upplevde du din start i svensk skola? Beskriv positiva
respektive negativa sidor. Beratta ocksa om varfor du tycker som
du gor.



Bilaga 5
Fokuspunkter for intervju med rektor och lirare/personal.

Syftet med min undersokning ar att fa inblick i hur ett par grundskolor i
samma kommun arbetar med utbildning av nyanlanda elever i ar 6-9. Mitt
syfte ar ocksa att ta reda pa hur rektor, personal och nyanlanda elever pa de
olika skolorna upplever det mottagningssatt for nyanldnda som man
praktiserar pa skolan och jamfora dessa med varandra. FOr att uppna detta
kommer jag att halla intervjuer med berérda aktorer pa de tva utvalda
skolorna. I intervjuerna vill jag fokusera kring foljande fragor:

e Pavilket séatt organiseras utbildningen for nyanlanda elever pa er
skola? Beskriv till exempel:
o mottagandet vid starten
o en ’normal” dag/vecka for ndgon av de elever som kommit
som nyanlidnd till skolan under det senaste aret och...
o om elevens skolgang forandras 6ver tid; hur och nar detta sker.
o Hur beddmer man detta?

e Vilka ar motiven for att organisera utbildningen for nyanléanda pa
det satt som rader pa er skola?

e Hur upplever du det radande arbetssattet? Beskriv positiva
respektive negativa konsekvenser.

e Hur upplever du de nyanlanda elevernas sprak- och
kunskapsutveckling samt sociala utveckling i skenet av ert
arbetssatt?



