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Utifran ett specialpedagogiskt synsatt underscktes om elever med lassvarigheter har stod av
bilder i sin lasning och da speciellt riktat mot lasforstaelse. | lasforstaelsen inriktades pa vad
Lgrll tar upp om lasstrategier. Centrala fragor har varit: Bidrar bilder tillsammans med text
till 6kad lasforstaelse? Anvander barn bilder som strategi for lasforstaelse? Anvander barn
multimediala verktyg for sin lasforstaelse?

| teorikapitlet tas upp vad Lundberg och Herrlin (2003) menar med lasutvecklingens
dimensioner samt Libergs (2010) lasutvecklingslinjer for eleven och elevgruppen. Taubes
(2007) definition av lasforstaelse och Myrbergs (2007) lassvarigheter bland pojkar beskrivs
samt vilken anknytning det har till vart arbete om bildens betydelse for lasforstaelsen.
Vygotskijs (1995) tankar om kreativitet och fantasi &r inkluderade 1 elevernas
strategitdnkande.

Var undersokningsgrupp bestod av tio elever fran arskurs tre och arskurs fem. Vi ville fa del
av deras lasupplevelser. Den fenomenologiska ansatsen som vi utgick fran studerar
livsvarlden och hur barnet uppfattar sin verklighet enligt Bengtsson (1999). Var underskning
bestod av tva delar dels av ett lastest och dels av intervjufragor. Fragorna var
halvstrukturerade som enligt Kvale (1997) innebar att man kan stalla foljdfragor. Det har
betyder att vi kan stélla ytterligare fragor for ett utforligare svar.

Flertalet av vara respondenter hade stod av bilder vid lasforstaelsen i lasning. De var
medvetna om hur de skulle anvénda bilder som l&sstrategier. Bilden anvéndes som en
bekraftelse att eleven hade forstatt sammanhanget. Lasningen blev roligare om bilder var
med. FOr en respondent var det lattare for lasningen och lasforstaelsen att inte anvanda bilder.
Motiveringen var att koncentrationen blev storre da. Respondenten var medveten om hur han
skulle anvanda sina lasstrategier som innebar att han kunde lasa nér bilder var med. En del av
respondenterna uppgav att bilden inte hade ndgon betydelse for lasningen. De klarade av sin
lasning utan bildstéd och lasningen blev mer spannande. Nagra respondenter var omedvetna
att de anvénde bilder som lasstrategier.

Respondenterna visade att de multimediala verktygen &r en del av deras vardag och fick fler
anvandningsomraden ju aldre de var. Vid deras val av skonlitteratur blev utbytet storre ju
aldre de blev. Det ar betydelsefullt for eleverna att de & medvetna om sina lasstrategier och
hur de utvecklas i dessa och inte stannar i dem.
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Forord

Till elever och larare som gjorde var studie mojlig vill vi rikta ett varmt tack. Utan er
medverkan hade vi inte kunnat genomfora var undersokning.

Till var handledare Staffan Stukat som forde oss framat och utmanade oss s vi nadde vart
mal vill vi framfora ett stort tack.

Vi har i huvudsak arbetat tillsammans men gjort foljande uppdelning.

Carina svarar for innehallsforteckningen, abstract, inledning, strategier for lasforstaelse,
lasutvecklingslinjer enligt Liberg, lasforstaelse enligt Taube, val av motivering av metod,
tillvagagangssatt, urvalsgrupp, redogorelse av analysmetod, resultat av lastest och intervjuer,
granskning och korrekturldsning och missiv till foraldrarna.

Siw svarar for styrdokumenten i grundskolan, undersékning om elevers anvandande av bilder,
forskning om multimodal gestaltning, kreativitet enligt Vygotskij, lasutvecklingsdimensioner
enligt Lundberg och Herrlin, lassvarigheter enligt Myrberg, fenomenologisk ansats, olika
typer av intervjuer, diskussion om studiens tillforlitlighet, etik, elevers upplevelse av bildstdd,
diagram och bilder i bilaga.

Vi har bagge varit aktiva i syfte och fragestallningar, internationell skolforskning,
genomforande av lastester och intervjuer, resultat av intervjufragor, dvriga delar av resultat,
diskussion och referenser. Aven om vi fordelat arbetet kan var och en av oss, da sd behovs,
ansvara for rapportens hela innehall.
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1 Inledning

En del barn kan ha svart att uppna en lasformaga som gor att de kan lasa olika sorts texter och
forsta innehallet och textsammanhanget. Hur kan vi stodja vara elever med lassvarigheter till
en positiv upplevelse och forstaelse av lasning? Det finns ingen enhetlig metod for arbetet
med l&sutveckling men daremot presenteras olika modeller for l&sning av forskare som
Lundberg och Herrlin (2003), Taube (2007), Myrberg (2007) och Liberg (2007). Finns det
nagot ratt svar? Det har vacker var nyfikenhet och undran éver hur vi pa béasta satt kan hjalpa
barn som har svarigheter i sin lasutveckling. Var undersokning behandlar bildens betydelse
for lasforstaelsen och lasutvecklingen.

Ett problem &r hur lasningen far betydelse och innehall for barnet. Hur hjalper man elever
inom specialundervisningen med detta pa ett professionellt satt undrar vi? Nar man inom
skolan upptécker att ett barn behéver hjalp med sin lasutveckling for att na de mal som kravs
uppréttas ett atgardsprogram som fornyas till dess att barnet inte ar i behov av extra stod.
Atgardsprogrammet markerar att hjalp behdvs for att stodja eleven. Ett annat problem &r da
hur vi ger den har hjalpen sa att det fungerar for barnet att na sina mal.

De elever med lassvarigheter som vi har arbetat med i vart nuvarande arbete inom
specialundervisningen har foredragit att lasa illustrerade bocker ar var erfarenhet, saval
skonlitteratur som faktabocker. Det har fatt oss att undra 6ver vilken betydelse bilden har for
lasforstaelsen i specialundervisningen. Kan det vara sa att lasningen blir underordnad och att
man anvander bilden for att gora ett antagande som inte helt dverensstimmer med texten.
Eller &r det sa att bilden fungerar som ett stéd som forstarker och underlattar for barnet att
forsta handlingen? Dagligen mater eleverna bilder vars syfte ar att paverka. Vi har i vart
resonemang fokuserat pa bilder i bocker, tidningar, laromedel och digitala bilder som barnen
anvander sig av nar de laser. Har vill vi undersoka vad som kan vara lampliga metoder och
verktyg for att elever ska fa en gynnsam lasutveckling.

Bilder kan finnas for att gora bocker tilltalande. Bilder i laromedelsbocker ar dock mer
informativa. Illustrationer syftar till att understryka, fortydliga och komplettera det som kan
vara otydligt for lasaren. Om bilden &r missvisande forlorar den sin kraft som pedagogisk
forstarkning och skapar istallet forvirring. Var fragestallning ar om bilder tillsammans med
text samverkar och kan hjalpa till som ett verktyg for lasforstaelsen.

Hur definierar man ordet bild? De flesta kénner till bild som ett skoldmne men den
ursprungliga betydelsen ar enligt Nationalencyklopedin [NE] (2011) synbilden, var aktuella
sinnesrapport fran den direkta omgivningen. Bilden kan alltsa forklaras med allt som ligger
inom vart synfalt. Den forklaringen kan relateras till de bilder som eleverna anvander sig av i
bilderbdcker, sitt eget skapande och till de multimediala uttryckssatten. Da vi talar om bild
vill vi ocksa inkludera de bildmedia som anvénds flitigt idag sasom TV, dator samt utbudet av
seriemagasin och seriepocket.



Eriksson (1997) som forskat om bildens betydelse for synsvaga barn, forklarar multimodalitet
som ett underlattande av inlarning, genom olika sinnen med hjélp av olika medier. Det ger ett
effektiviserande av inlarning genom samverkan av olika processer. Lazear (2008), foreldsare
kring multipla intelligenser menar att multimodalitet kan beskrivas som att ju fler satt du lar
dig pa desto storre & majligheten att du verkligen lar dig det och kommer ihag det. Ju fler satt
du anvander dig av i ditt larande desto storre chans ar det att du verkligen forstar det.
Multimedialt larande handlar om de olika medier som anvands i dagens samhalle och ingar
alltsa i det multimodala sattet att inhdmta kunskap.

Vi fokuserar pa lasforstaelsen och bildstddets betydelse med sarskild inriktning mot elever
med lassvarigheter. Enligt Liberg (2007), forskare om barns och ungdomars sprakutveckling i
tal och skrift, racker det inte enbart med att barnen knécker laskoden. Eleverna ska léra sig att
lasa pa ett reflekterande satt. Liberg har gjort en analys av lasforstaelsen bland tiodringar i
Sverige. Lasforstaelse &r enligt Liberg att kunna uppméarksamma och aterge tydlig
information, dra enkla slutsatser men ocksa att kunna tolka information, granska och vardera
textinnehall. Liberg talar om fyra utvecklingslinjer i lasinlarning. Lundberg och Herrlin
(2003) forklarar lasforstaelse som ett av fem steg i lasutvecklingens olika dimensioner.
Libergs (2007) utvecklingslinjer samt Lundbergs och Herrlins (2003) olika dimensioner i
lasutveckling tas upp i litteraturgenomgangen.

1.1 Sammanfattning

Vi anser att kunskapen om vilka strategier som kravs for att ka elevernas lasforstaelse och
motivation ar av stor betydelse. Detta for att barnen ska fa redskap som de sjalv kan hantera.
Lasforskarna Liberg (2007), Lundberg och Herrlin (2003), Taube (2007) samt Myrberg
(2007) har olika forklaringar pa hur lasforstaelse har samband med lasutvecklingen. Vi lar
genom olika sinnen med hjalp med hjalp av olika medier och detta blir battre om kan
samverka med varandra papekar Eriksson (1997). Om du lér dig pa fler satt ar mojligheten att
du kan det menar Lazear (2008).

Bilder anvands i skonlitteratur, faktabocker och laromedel. Anvénder barn bilder som kan
relateras till l&sning ndr de anvénder datorer, tv och l&ser seriemagasin? Kan bilden ha en
stodjande funktion vid lasning for att oka lasforstaelsen och vilka strategier barnen anvéander
nar de inte forstar en text? Elevernas tankar och strategier vid lasning for att na en god
lasforstaelse forsoker vi fa svar pa. Vi tror att bilder kan vara ett stod for elever i sin
lasutveckling och speciellt for de som har lassvarigheter. Genom var undersokning vill vi ta
reda pa om denna hypotes staimmer.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att undersdka om bilder kan anvandas som en strategi for elever med lassvarigheter.
Detta for att synliggora och Oka lasforstaelsen Utgangspunkten ar barnens upplevelse av
lasning. Idag finns manga majligheter att lasa och utveckla sin lasformaga genom de
multimediala verktygen. Genom var undersokning vill vi fa en uppfattning om vilka strategier
barnen anvander sig av nar de moter texter som de inte forstar och om bilderna kan vara en
strategi for att forsta innehallet nar de laser.

Vara fragestallningar ar:
e Hur bidrar bilder tillsammans med text till 6kad lasforstaelse?

e Hur anvander barn bilder som strategi for lasforstaelse?
e Hur anvander barn multimediala verktyg for sin lasforstaelse?



3 Styrdokument i grundskolan

Skolans ramar som &r styrdokumenten bestar av skollag, laroplan och kursplaner. Nu star vi
infor en ny laroplan, Lgr 11, och har utifran denna valt att jamféra kursplanerna i svenska Lgr
80 och Lpo 94 for att se vad som har forandrats under de senaste aren. Vi har jamfort och
granskat delar av kursplanerna i svenska.

3.1 Kursplaner svenska

Sprak ar talsprak, skriftsprak, bildsprak, musikens sprak, dansens och rérelsens sprak. Liberg
(2007) menar att rika sprakliga miljoer ger en battre forutsattning att forsta och paverka sin
egen situation.

3.1.1Lgr 80

Kursplanen har som mal i arskurs ett till arskurs tre att eleverna lar sig lasa. Genom att lasa
nyare och aldre bilderbdcker, rim och ramsor, dikter, sagor och berattelser, barnbocker,
facklitteratur for barn samt dagstidningar och tidskrifter formedlas kunskap och stimulans.
Barn ska 6va sig i att samtala om egna handelser, redogora for innehall, dra slutsatser av det
lasta samt l&ra sig alfabetisk ordning. Eleverna ska lara sig anvénda skolbibliotek.

I arskurs fyra till arskurs sex utvecklar eleverna sin formaga att lasa och reflektera 6ver olika
slags texter. Genom att lasa barn och ungdomsbdcker far de perspektiv pa egna forhallanden
och livsfragor och lar sig analysera och kritiskt granska texter. De ska lara sig anvanda
uppslagsbocker och ordlistor som hjalpmedel i sina studier och anvanda skolbiblioteket for
biblioteks- och bokkunskap.

I arskurs sju till arskurs nio utvecklar eleverna intresse och formaga att anvanda litteratur for
att fa omvarldskunskap och perspektiv pa egna forhallanden och livsfragor. Ett brett urval av
litteratur som innehaller dikter, romaner, facklitteratur ingar i undervisningen. Eleverna
anpassar sitt satt att lasa efter textens art och syfte. De ska ldra sig kritiskt granska och
analysera texter for att utlasa varderingar ifraga om nationaliteter, socialgrupper och
konsroller. Att sjalvstandigt kunna utnyttja ordlistor, ordbdcker, kataloger samt folk - och
skolbibliotek anser ha betydelse for utvecklingen.

3.1.2 Lpo 94

| kursplanen, Lpo 94, ska eleverna i slutet av arskurs tre kunna lasa bekanta och elevnara
texter med flyt, lasa elevnara skonlitterdra texter och aterberatta det lasta muntligt eller
skriftligt.

| slutet av arskurs fem ar malen att kunna lasa barn - och ungdomsbocker samt faktatexter
som dr skrivna for aldersgruppen och ha god forstaelse och flyt i lasningen. Eleverna ska
kunna beratta muntligt, redogora sa att innehallet blir forstaeligt och lasa text hogt infor
klassen.



I slutet av arskurs nio skall eleverna aktivt kunna delta i samtal och redovisa arbete muntligt
sa att innehallet framgar tydligt. De skall kunna lasa olika sorters litteratur som ar anpassade
for aldersgruppen. Att kanna till nagra skonlitterara verk och forfattare som ingar i vart
kulturarv samt iaktta manniskors olika sprakbruk ar mal i arskurs nio.

3.1.3 Lgr 11

I kursplanen for svenska i centralt innehall beskrivs betydelsen av lasstrategier. Dessa finns
med i alla stadier.

| arskurs ett till arskurs tre ska eleverna tillagna sig lasstrategier for att forsta och tolka texter.
Lasningen anpassas efter textens form och innehall. | Lgr 11 skrivs om att lara sig sambandet
mellan ljud och bokstav. Att bekanta sig med nagra skonlitterara barnboksforfattare och
illustratdrer och skapar strategier for att skriva olika texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag. Nar de skapar texter ska bild och ord samspela. Eleverna ska
fa lyssna och aterberdtta samt beratta muntligt om vardagsnara d@mnen. Bilder och andra
hjalpmedel kan anvandas som st6d. Texter som kombinerar ord och bild som film, interaktiva
spel och webbtexter anvands i undervisningen.

| arskurs fyra till arskurs sex ska eleverna fa lasstrategier for att forsta och tolka texter fran
olika medier samt for att urskilja budskap i olika texter, bade de uttalade budskapen och
sadant som lases mellan raderna. Nagra skonlitterara barn- och ungdomsboksforfattare och
deras verk ar betydelsefullt for eleverna att ta del av. Ord, bild och ljud samspelar vid
skapandet av texter. Att argumentera och ge muntliga presentationer for mottagare om
vardagliga amnen hor till samt att anvanda sig av stodord, bilder och digitala medier.

I arskurs sju till arskurs nio hjélps eleverna till lasstrategier for att forsta, tolka och analysera
texter fran olika medier. Att bekanta sig med skonlitteratur for ungdomar och vuxna fran olika
tider, fran Sverige, Norden och 6vriga varlden vidgar de larandes perspektiv. Skonlitteratur
som belyser manniskors villkor och identitets- och livsfragor samt arbeta med lyrik, dramatik,
sagor och myter ar betydelsefulla ur en kulturell synvinkel. Eleverna ska lara sig urskilja
texters sammanhang, budskap, avsandare, tema och motiv samt vilka syften som ligger
bakom det skrivna. De ska skapa texter dar ord, bild och ljud samspelar och kunna bearbeta
eget textinnehall samt ge respons. Datorer och digitala medier ska anvéndas till redigering,
disposition av texter och sprakbehandling. Digitala verktyg ska anvandas till muntliga
presentationer. Eleverna ska fa kannedom om texter som kombinerar ord, bild och ljud, och
deras sprakliga och dramaturgiska komponenter. Samspel mellan uttrycksformerna som i tv-
serier, teaterforestallningar och webbtexter ska inga i undervisningen.

3.2 Sammanfattning

Lgr 80 betonar de grundldggande féardigheterna att lara sig l&sa, skriva och anvénda sig av
skrivregler samt uppna lasforstaelse. Vikten av att ha skrivformaga, lasa bocker och kanna till
kulturellt betydelsefulla forfattare &r nagot som lyfts fram i Lgr 80. Biblioteken har en viktig
funktion som folkbildare.



| Lpo 94 beskrivs inte grunderna lika tydligt, kanske beroende pa att de flesta barn nu gar i en
obligatorisk forskola innan de borjar i arskurs ett. 1 forskolan har man redan arbetat
grundldggande med spraket. Kursplanen poangterar att fa ett flyt i sin lasning. Biblioteken
namns inte trots att bok- och litteraturlasning belyses i kursplanen.

Lgr 11 skiljer sig fran de 6vriga kursplanerna genom att fokusera pa att lara ut strategier.
Strategier for att lasa och for att skriva, for att forsta och for att tolka lyfts fram. Kursplanen
betonar att det ar eleven som producerar utifran sin egen formaga. Att eleverna skall skapa
belyser att det ar eleven som ska anvénda sig av sin skaparkraft. Har lyser det multimodala
arbetssattet igenom. Formuleringen text, ord och bild ska samspela™ visar pa att flera sinnen
far utrymme att samverka for en battre forstaelse och en djupare kunskap. Genom var
undersokning forsoker vi fa en uppfattning av vilka strategier barnen anvander sig av nar de
moter texter som de inte forstar och om bilderna kan vara en strategi for att forsta innehallet
nar de laser.



4 Undersokningar och forskning om lasférstaelse

| kapitlet tar vi upp olika synsitt pa lasforstaelse. Tva undersokningar ar gjorda av Ekespong
och Pihl (2009) och Grefbéack (2009) som i sina arbeten har anvant sig av boksamtal for att
diskutera bildens och illustrationens betydelse for lasforstaelsen. Bada de har
undersokningarna ar utforda av studenter vid universitetet och har darfor inte en hog
relaterbarhet vilket vi & medvetna om. De &r av intresse for var undersokning pa grund av att
de tar upp bildens betydelse.

Ett projekt om multimodalitet som Hernwall (2009), forskare inom pedagogik och
medieteknik, startat och som fortfarande pagar bland tonaringar ar intressant handlar om att
arbeta multimedialt med elever som har las- och skrivsvarigheter. Hernwalls forskning ar
gjord bland ungdomar och vi har med det for att kunna se hur multimodalt tankande fortsatter
att utvecklas i hogre aldrar. Den internationella forskning som vi har inkluderat ar en mindre
del av liknande forskning som pagar internationellt dér sinnebilderna i var omgivning anvéands
som kunskapsformedlare. Till sist har vi studerat olika strategier som svenska forskare
anvander sig av utifran Durkins (1978/79) refererad i Taube (2007) forskning.

4.1 Elevers anvandande av bilder for okad lasforstaelse

En uppsats av Ekespong och Pihl (2009) beskriver elevers anvandande av bilder fér en dkad
lasforstaelse. Ekespong och Pihl har i sin undersokning diskuterat bildens betydelse for
lasforstaelsen. De har undersékt om bilder ar till stod for lasforstaelsen hos elever i arskurs ett
samt hur eleverna resonerar kring bilder for att forsta texten i bilderbocker. Metoden de
anvant sig av ar boksamtal samt elevers egna bilder. | arbetet belyser de vikten av att
avkodning och lasforstaelse gar hand i hand. De har stallt fragan hur bilder kan ge 6kad
lasforstaelse. Var undersokning behandlar liknande problematik ur ett specialpedagogiskt
perspektiv.

Ekespong och Pihl (2009) har refererat till Lundbergs och Herrlins (2003) modell om de fem
dimensionerna av lasning. Det finns en risk att fokusera pd avkodningen nar barn lar sig lasa
och att inte kontrollera att eleven ocksa forstar det som ar last. Avkodning och lasforstaelse
maste samverka for att det ska bli meningsfullt for eleven. Skolan behover arbeta med
lasforstaelse fran borjan som en naturlig del av elevers lasning och lasutveckling upplyser
Lundberg och Herrlin.

Ekespong och Pihl (2009) kom fram till ett varierande resultat. De som var svagare lasare
anvande bilderna som stod nar de var osakra pa innehallet. Bilderna var en slags bekraftelse
pa att de last ratt. Lasarna tyckte ocksa att lasningen blev roligare och man kunde titta pa
bilderna for att de var fina. Eleverna forklarar att bilderna gor det lattare att forsta texten. De
kunde titta pa bilderna som en slags forforstaelse om vad som hande och kopplade gérna
bilderbdckerna till egna erfarenheter.

En elev som laste med mer flyt forklarade dock att hon inte alls l&ste bocker med bilder och
inte alls anvande bilder i nagon bok. Den har eleven uttryckte att bilden ar overflodig for
henne for hennes lasforstaelse. Da hon laser med ett flyt papekar hon att bilden inte ar nagon
hjalp for henne.



Ekespong och Pihl menar att de kommit fram till att eleverna inte anvander bilderna pa ett
medvetet satt. Undersokningen visar alltsa att eleverna anvander bilderna for att vidga sin
lasforstaelse, man kan dock inte avgora om det ar ett medvetet val som eleverna gor. Vi tyckte
att det resultat Ekespong och Pihl kom fram till var intressant pa manga sétt. De har gjort sin
undersokning bland elever som gar i arskurs ett. Som vi har tolkat resultatet var barnen
positiva till att anvanda sig av bildstod i sin lasforstaelseprocess, undantaget var en elev som
markerade sin lasutveckling genom att avsta fran bilder och inte anvanda sig av bilder alls
som eleven uttryckte det.

Grefback (2009) har genom boksamtal studerat om hur atta elever i arskurs tva upplever
lasning samt deras syn pa bilder och textillustrationer. Grefback har undersokt deras sprakliga
formaga omkring form, innehall och anvandande. Att vara sprakligt medveten ar att medvetet
fundera Gver sprakets form och sprakljud. Enligt Lundberg (1984) ar det bilderna som fangar
Ogat ndr man oOppnar en lasebok for nyborjare. Ofta &r de fargglada, stora och konstnarligt
utforda och skapar forvantan hos lasaren. Det primara malet ar att barnen ska lara sig lasa,
papekar Lundberg. Allt for manga bilder kan ocksa skapa kaos och ge samma intryck som
man far vid ett tivoli, man vet inte var man ska borja menar Reichenberg (2008). Bilder ska
fortydliga innehdllet och oka forstaelsen av texten. Bilden och texten ska samspela for att
lasaren ska kunna ta till sig informationen. Allt for manga bilder kan ocksa skapa kaos och ge
samma intryck som man far vid ett tivoli, man vet inte var man ska borja, menar Reichenberg.

Grefbéack (2009) menar att samtalet vid lasningen belyser och ifragasatter innehallet samt
inspirerar lasaren. Resultatet av studien visade pa att 6gat sokte sig till bilderna forst och till
texten sedan. En del elever som &r osakra lasare kan med stod av bilden gissa vad texten
handlar om och darmed stéras i sin lasning. Andra behdver bilden som en forstarkning av
texten och kopplar ihop text och bild.

Eleverna i studien skulle kunna klara sig utan bilder men de anvéander bilderna pa ett
omedvetet plan for att fa forstaelse. Grefback papekar ocksa att motivationen &r en drivkraft
som maste finnas med i sammanhanget. For att fa elever att bli mer motiverade &r samtal om
bocker och lasning betydelsefullt. Dar spelar pedagogens engagemang och intresse for
eleverna en viktig roll samt vilken kunskapssyn pedagogen foretrader.

Ekespong och Pihl (2009) har forskat om elever i arskurs ett och Grefback (2009) kring elever
i arskurs tva. Gemensamt for dessa arbeten ar att forfattarna poangterar samtalets betydelse
vid lasning. De menar ocksa att eleverna anvander bilder pa ett omedvetet satt men att
bilderna ger en djupare forstaelse. For de elever som inte har automatiserat sin lasning kan
bilderna vara bade ett stod men ocksa medverka till att eleverna gissar pa innehallet. Grefback
betonar &ven motivationen som en viktig faktor for lasutvecklingen.

4.2 Forskningsprojekt om ungdomars multimodala gestaltning

Enligt Hernwall (2009) ar en central las- och skrivformaga idag att tolka, skapa och
kommunicera med bilder. Tidigt i aldrarna far barn hantera bildmaterial genom pekbdcker och
tv-program. De lar sig tolka och forstd bildmaterial langt innan de kan lasa och skriva.
Svenska &r inte bara att lasa och skriva utan ocksa att hantera auditiv och visuell information.
Det ar ocksa att se och tolka film och bilder eller lyssna till olika typer av textinnehall. Skolan
behover folja med samhéllets allmanna medieutveckling eftersom medier har stor paverkan pa
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ungdomar idag. Fragan ar hur vi varderar elever som laser skonlitteratur jamfort med
datorspelande elever? De barn som har las - och skrivsvarigheter har ofta ett stort intresse for
datorer, mobiler och andra digitala medier. Hernwall menar att man maste utnyttja barn och
ungdomars multimediala intresse annu mer. Att lara sig genom multimedia ar att anvanda sig
av sina multimodala formagor menar Hernwall.

Hur ser larandets villkor ut i informationssamhéllet dar gréanserna mellan formellt och
informellt larande blir otydliga? Det ar en av forskningsfragorna som ledde till projektet om
ungas multimodala gestaltning. UNGMODs ar ett trearigt forskningsprojekt som startade ar
2009 av Hernwall vid Sodertorns hdgskola for att studera hur unga manniskor i tretton till
sjutton ars alder anvander sig av digital informations- och kommunikationsteknik (IKT) bade
I formella och informella sammanhang av l&rande. Forskningsprojektet inleddes med
anledning av att internationella undersokningar visat att svenska elevers lasforstaelse blir allt
samre. De nya medierna har stort inflytande 6ver ungdomar och skolan maste leva i nuet.
Syftet med projektet ar att ta reda pa om multimodal gestaltning stoder reflektion,
kunskapsbildning och jagutveckling hos eleverna. Forskningsprojektet har darfor kallats
UNGMODs (ungas multimodala gestaltning).

Hernwall anser att ungas multimodala meningsskapande ar nara férknippat med den tekniska
utvecklingen eller forandringen. Digital kompetens, oGvergripande IT-kompetens sasom
kunskap, fardighet och attityd till datoranvandandet ar ett begrepp som larare maste forhalla
sig till samt pa basta satt integrera i undervisningen. Det kréavs bade fantasi och kreativitet for
att detta inte ska reduceras till traditionella uppgifter och redovisningar genom textproduktion.
Forutom digitala medier har lasning av serier pavisat positiv effekt pa manga elevers
lasutveckling. Serier har traditionellt haft 1ag status men bor anvandas som lasverktyg. Just
kombinationen bild och text inflatade i varandra ar framgangsrikt for manga elever nar det
galler lasutvecklingen. Forskolebarn har visat sig duktiga pa att utveckla lasstrategier nar de
anvant sig av bildserier eller serietidningar. Barn klarar att fylla det tolkningsbara frirummet
mellan bild och text och mellan olika bilder. De skapar egna associationer. Serier bor
anvandas pa allvar i skolan menar Hernwall.

Det har forskningsprojektet ar intressant ur specialpedagogisk synvinkel. Anvéndandet av
datorer kan gdra larandet mer lustfullt och da upplevs det mindre kravfyllt for vara elever.
Det bilder som ar tillgangliga pa datorn kan man fa tag pa med en knapptryckning. Liberg
(2007) anser att det pappersburna skriftspraket enbart &r ett av de uttrycksmedel som vi har
till vart forfogande idag men absolut inte det enda.

4.3 Internationell skolforskning

Den internationella forskningen som vi har med i detta kapitel bekraftar att larandet kan vara
bade formellt och informellt. Formellt larande &r klassrumsbaserad skolundervisning med
textbaserat larande och betyg for att uppna examen. Informellt larande sker ofta i vardagliga
miljoer i samband med att man utdvar sina intressen. Det kan rédknas som en del av ett
livslangt larande. Elever med las- och skrivsvarigheter kan ha stor nytta av det informella
larandet.



En stor méngd studier har gjorts internationellt kring fonologisk medvetenhet och
lasforstaelse. Perfetti, Landi och Oakhill (2006) anser att forstaelsen vid lasning okar bade
med laserfarenhet och i vissa avseenden med erfarenhet av talat sprak. Forstaelse vid lasning
och vid lyssnande &r omtalade genom hela utvecklingen. De f6ljs at hela tiden och de kan
paverka varandra. Kunskap om vad ord innebar &r betydande for forstaelse.

Enlig Nationalencyklopedin ar den ursprungliga betydelsen av bilden det som finns inom vart
synfalt och som var hjarna skall identifiera och tolka. Vi ser det som intresserar oss och som
fangar vart intresse. Bell, Lewenstein, Shouse och Feder (2009) har intresserat sig for det
informella larandet som de menar ar tillgangligt for alla i olika sammanhang. Informell
vetenskap ar enligt dem ett spirande féalt med ett brett spektrum som inbegriper féltstudier,
studiebesok, psykologiska och antropologiska studier. Man studerar olika informella miljoer
som manniskor besoker pa sin fritid. Olika anldggningar som parker, botaniska tradgardar,
museer, tekniska center, akvarier studeras for att man vill fa insikt i hur dessa miljoer
paverkar larandet. De som arbetar pa dessa platser ar specialister inom sitt omrade och kan
kanske ge en rikare kunskapsbildning for elever &n skolmiljon ger.

Allmanna diskussioner om larande ar inriktade pa resultat i samband med barns skolgang och
deras skolprestationer. Manniskor lar i alla mojliga olika miljéer och media saval i som
utanfor skolan. Larandet forsiggar i hemmet, tillsammans med vanner, vid datorn, genom TV-
och radioprogram. De fritidsintressen barn och unga sjalva valjer kan ge dem erfarenheter,
fardigheter och forstdelse som é&r lika relevanta och anvandbara som de traditionella
skolkunskaperna man l&r sig i skolan. Alla dessa aktiviteter ger en storre kunskap &n vad som
kan uppnas genom den typiska teoretiska kunskapsmodellen Genom informella miljoer kan
eleverna  utveckla medvetenhet, intresse, motivation, social kompetens och
inlarningsstrategier. De kan utveckla specifika kunskaper och tankesatt som far dem att vilja
lara sig mer, menar Bell, Lewenstein, Shouse och Feder m.fl.

Debatten kring undervisning av lasforstaelse inleddes med en artikel av den amerikanska
lasforskaren Durkin (1978/79) refererad i Taube (2007). Durkin gjorde observationer med
elever fran arskurs tre till arskurs sex. Syftet var att underséka hur man undervisade om
lasforstaelse. Resultatet var att inga strategier i lasforstaelse lardes ut daremot forekom flera
prov i lasforstaelse. En liknande undersokning som Durkin utfort gjordes tjugo ar senare av
Pressley, Wharton - McDonald, Hampston och Echevarria (1998) i Taube (2007). De
studerade elever i arskurs fyra och arskurs fem. Resultatet var nu likadant som for tjugo ar
sedan. Det forekom test i att mata lasforstaelse men det saknades undervisning i lasforstaelse.

Program for international Student Assessment (Pisa) (2000) &r en modell for att studera
effekterna av utbildningen inom det obligatoriska utbildningsvasendet och for att se om
utbildningen har gett eleverna en grund for att fungera i samhéllet. Pisaundersdkningarna
genomfordes ar 2000 i 32 lander. De lander som deltog tillhdrde alla organisationen for
ekonomiskt samarbete och utveckling, sa kallade OECD-lander. Man stravar efter att méta
kunskaper och fardigheter som har betydelse i det vuxna livet till skillnad fran tidigare
internationella kunskapsstudier. Med stora internationella undersokningar far beaktas att dessa
kan bli instrument for jamférande som inte gynnar elever med svarigheter. Det har &r en
synpunkt som vi vill lyfta fram.
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Pisaundersokningarna refererad i Andersson, Belfrage och Sjélund (2006) visar pa att ett
starkt samband finns mellan elevers lasférstaelse och fardigheter i matematik. Hogre upp i
arskurserna moter eleverna allt mer komplicerade lastal som kraver god lasformaga och
lasforstaelse. Da matematiken ar ett stort omrade i sig behandlar vi inte det omradet narmare.

4.4 Strategier for lasforstaelse

Efter artikeln som Durkin (1978/79) skrev utvecklades forsok att borja med undervisning om
strategier i lasforstaelse. Strategierna man utgick fran var de som bra lasare anvander sig av.
Det innebér att eleven utfor en viss kognitiv handling med st6d av en pedagogisk handledare.
Olika strategier som provats ar reciprocal teaching, direkt undervisning, transactional
strategies instruction, undervisning som textstrukturer, questioning the author och
undervisning om ords betydelser tas upp av Taube (2007). Pedagogik &r laran om utbildning
och for att kunna undervisa behdvs strategier och tekniker for att formedla kunskap. Den
akademiska termen for undervisning &r didaktik’. De olika strategierna &r olika didaktiska
metoder for larande.

Vi ser att internationell forskning pa senare tid uppmarksammat vikten av lasforstaelse.
Tidigare var prov och test som gallde for att utveckla lasforstaelsen. Nu har forskningen riktat
in sig pa hur man lar ut olika strategier for lasforstaelse. Fokus ligger nu mer pa hur strategier
lars ut for att eleverna ska fa en god lasforstaelse. Det har betonas i var nya laroplan Lgr 11
som satter fokus pa elevers larande av inlarningsstrategier.

Olika strategier for lasforstaelse som har utvecklats utifran Durkins forskning:

Reciprocal teaching ar en metod som innebar att l&raren ar en forebild och anvéander sina egna
strategier vid lasforstaelse. Efter detta far ett barn bli ledare och lara ut lasstrategier for de
ovriga barnen med lararen som stéd i bakgrunden. Har &r de fyra strategier som galler: att
stalla fragor, reda ut om det &r nagot som inte forstas, sammanfatta och forutsaga. Syftet ar att
barnet sjalvt ska kunna anvénda de fyra strategierna i framtiden.

Direkt undervisning innebér att lararen ska kunna forklara en strategi och efter detta visa for
barnen hur de sjalva anvander strategin. Darefter dvar barnen strategin sjalv med lararens
stod.

Transactional strategies instruction utgar fran barnens férmagor och erfarenheter. Detta sker i
sma grupper dar barn tillsammans med en larare laser texter och anvander sig av strategier
tillsammans. Barnens tolkningar och svarigheter ar det som man utgar fran och som grundar
sig pa deras erfarenheter och kunskaper. Genom samtal och diskussioner tillsammans om
textens innehall gor barnen egna tolkningar. Lararen varderar inte barnets fragor och svar utan
uppmuntrar dem att utvecklas. Syftet ar att barnen ska bli sjalvstdandiga och anvanda de
strategier som goda l&sare anvander. Det &r att vara en aktiv l&sare och inte en passiv.

! Didaktik harleds fran ett grekiskt ord och betyder laran om undervisning, undervisningens och inlarningens
teori och praktik (NE, 2011, Didaktik).
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Undervisning om textstrukturer &r en strategi med syftet att 6ka lasforstaelsen nar man laser
faktatexter. Faktatexter ar ofta strukturerade i en viss ordning som inte kan andras pa grund av
att de skildrar realistiska handelser. Barnen ska kunna skilja pa olika textstrukturer och kunna
samtala om detta.

Fragor och svar &r en strategi hur man besvarar fragor pa en text. Svarighetsgraden pa
fragorna varierar fran att svaret finns i texten till att svaret inte finns i texten utan att det kravs
eftertanke och man ska kunna lasa mellan raderna. Det kan vara att stalla fragor till en rubrik
om vad som kommer att handa och att dra slutsatser utifran textens ledtradar. Om svaret star i
texten eller om ska tdnka efter sjalv &r en viktig tankestrategi att kunna. Svaga lasare som
laser passivt utan reflektioner kan anvanda sig av denna strategi for att bli aktiva lasare.

En modell for strukturerade textsamtal &r questioning the author. Om larare stéller fragor
utifran ett laromedel kan eleverna ofta hitta svaren i texten. Det gor inte eleverna till aktiva
lasare och inbjuder inte till stimulerande samtal. Questioning the author ar en strategi som
inbjuder eleverna till att aktivt arbeta med texterna och ifragasatta forfattarens auktoritet. Har
tranas eleverna att stalla fragor till forfattaren och gora egna forslag till omformuleringar om
det behdvs. Lararen behdver skola in och leda eleverna i en aktiv lasarroll. Det innebér att
lararen staller fragor som kraver lasning mellan raderna som medfor att eleven maste ga
djupare i texter for att fa svaren. Eleverna vill garna knyta an till vad elever tidigare sagt och
da okas intresset for lasandet.

4.5 Sammanfattning

Har lyfts bildens betydelse fram for att fanga intresset for en bok eller att stycke. Ekespong
och Pihl (2009) och Gefbéck (2009) anvénder sig av boksamtal samt elevers bilder. Grefback
visar pd att samtalet vid lasningen belyser och ifrgasatter innehallet och inspirerar lasaren. |
forskningsprojektet Ungmods diskuterar Hernwall (2009) mediernas inflytande &ver
ungdomar i dagens samhalle och menar att skolan maste forhalla sig till detta sa att
undervisningen inte reduceras till traditionella uppgifter. L&sa innebdr &ven att hantera auditiv
och visuell information. Det &r dessutom att se och tolka film och bilder eller lyssna till olika
typer av textinnehall.

Internationell forskning uppmarksammar vikten av lasforstaelse. Fran att det har varit prov-
och test som varit ledande for att utveckla lasforstaelsen har inriktningen andrats mot hur man
lar ut olika strategier for lasforstaelse. Detta har svensk och internationell forskning
gemensamt. | var nya laroplan Lgr 11 betonas hur man ska lara sig olika inlarningsstrategier.
De olika strategierna som presenterats i kapitlet ar intressanta for var undersokning och kan
vara anvandbara for elever med lassvarigheter, da det kan bli ett satt att utveckla metoder som
underlattar inlérningen for eleverna.
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5 Litteraturgenomgang

Den teoretiska anknytningen till var undersokning tar upp pedagogers och forskares syn pa
lassvarigheter samt metoder for att uppna en god lasutveckling hos elever. Vygotskijs (1995)
teorier ar trots att de ar formulerade sa langt tillbaka som pa 1930-talet moderna och
applicerbara pa multimedial gestaltning.

Lundberg har forskat och arbetat med fragorna som ror lassvarigheter och dyslexi i manga ar
och &r valkand inom omradet. Lundberg har tillsammans med Herrlin (2003), som undervisar
i pedagogik, beskrivit de olika faser som elever gar igenom for att na fram till en god
lasformaga. Liberg (2010) har i sin forskning funnit fyra centrala utvecklingslinjer for
lasutveckling. Taube (2007) har forskat kring las och skrivsvarigheter och metoder for att na
goda resultat hos elever. Enligt Myrberg (2007) &r det till stor del pojkar som far problem
med lasutvecklingen.

5.1 Kreativitet enligt Vygotskij

Att barn ar nyfikna och har en vilja att lara sig ar nagot som Vygotskij framhaller nér han talar
om Kkreativitet och fantasi hos barn. | boken Fantasi och kreativitet i barndomen, Vygotskij
(1995) finns tva uttryck for manskligt beteende. Kreativitet kallas sadan aktivitet som skapar
nagot nytt oavsett om det ar ett skapande i den yttre varlden eller om det ar konstruerat i
intellektet och kanslan. Om man studerar en manniskas beteende finner man tva
grundlaggande typer av handlingar. Den ena kallas reproduktiv och upprepar tidigare
handlingsmanster eller spar av tidigare intryck. Man aterskapar det man ser framfér sig eller
tillagnat sig och bearbetat. Den andra kallas kombinatorisk eller kreativ. Nar man ar kreativ ar
man framtidsinriktad eftersom man inom sig kan ha en bild av framtiden. Aven om det enbart
ar upplevt i fantasin. Om manniskan enbart kunde reproducera skulle hon endast vara inriktad
pa det forgangna och bara kunna anpassa sig till framtiden genom att aterskapa det forgangna.
Den vetenskapliga betydelsen av fantasi ar inte densamma som vi menar vardagligt. Vi menar
att fantasi inte ar verklighet medan vetenskapen havdar att fantasin &r sjalva grunden for varje
kreativ aktivitet.

5.2 Lasutvecklingens dimensioner enligt Lundberg och Herrlin

Lasutveckling enligt Lundberg och Herrlin (2003) omfattar flera olika dimensioner som
samspelar men har ocksa egna typiska forlopp. Dimensionerna ar fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, flyt i lasningen, lasforstaelse och lasintresse. Att vara fonologisk medveten
innebér att man forstar att bokstaver kan representera sprakljud och att man kan dela upp ord i
mindre delar. Fonologisk medvetenhet &r det forsta steget i lasutvecklingen. Man maste kunna
skilja pa vad ett ord betyder och vilka ljud som bygger upp ordet. Detta ar en grundlaggande
kunskap for att lara sig avkodning.
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Nasta steg ar att kanna igen ordbilder. De bokstaver som ingar i egennamnet ar bokstaver som
barnet har intresse av att lara sig. Dessa ar ordbilder for foreteelser som ligger inom barnets
intresseomrade exempelvis glass, mjolk, katt och boll. Intresset leder till att barnet borjar
forsta att det finns en alfabetisk princip och till slut knacker laskoden. I detta skede har
sammanhanget betydelse for forstaelsen, menar Lundberg och Herrlin. Nar besvarliga ord
dyker upp kan eleven fa stéd genom att forsta inneborden av en mening eller ett stycke.

Nar barnet lart sig avkoda ar det pa vag mot nasta dimension som kallas flyt i lasningen. Flyt i
lasningen innebdr att kunna ldsa sammanhéngande text tillrackligt snabbt for att klara den
belastning som det innebér att halla textmangden i minnet. Da kan eleven borja arbeta med
forstaelsen av innehallet for att kunna dela in texten i meningsfulla enheter och lasa
uttrycksfullt. Elever som laser med flyt kan bade identifiera ord och forsta det de laser pa
samma gang.

Nasta steg ar lasforstaelse som innebéar att bade kunna avkoda, uppfatta meningsbyggnad och
forsta vad orden betyder. Nu &r det ocksd majligt att lasa mellan raderna och skapa en egen
inre forestallning om vad som hander. Det som inte star skrivet kan eleven forstd av
sammanhanget. Lasstrategier anvands nu bade pa ett medvetet och omedvetet satt.

Det sista steget ar den sista dimensionen dit vi 6nskar att alla barn ska na. Det handlar om
lasintresse. Pa denna niva kan eleven uppleva gladjen och spanningen med att kunna lasa.
Bade skolan och hemmet kan uppmuntra till lasning for att eleven ska uppehalla och forbéattra
lasfardigheten annu mer.

Avkodning och lasforstaelse hor nara ihop i borjan av lasinlarningen. Det spelar ingen roll
vilken text eleven laser sa lange upplevelsen att lasningen finns med. Det maste vara nagot att
forsta i innehallet da eleven laser anser Lundberg (2006). Det ar av betydelse att finna bra
texter som fangslar eleverna och att lara kanna sina elever sa att man kan fanga upp deras
intresse. Lundberg menar att lasningen av text kan askadliggoras i tre delar. Den forsta delen
ar kostnader i form av anstrangning, mental energi, uppmérksamhet och koncentration. Den
andra delen ar processen da texten bearbetas under lasningen. Den tredje delen &r utbytet som
innebar gladje, stillad nyfikenhet, tillfredsstéllelse av att kunna nagot nytt.

Det textmaterial som ska lasas ska vara genomtankt och ha en god struktur. Den I6pande
texten ska vara valbearbetad. Illustrationer stodjer larandet nar de &r integrerade med texten
och nér bild och text bearbetas samtidigt, menar Mayer (1995) refererad i Lundberg (2006).
Da texter kan vara komprimerade kan det vara nodvandigt for eleverna att fa hjalp att forsta
samspelet mellan text och bild. Om man har last en text och forstatt innehallet kanner man
ofta gladje och tillfredsstallelse. En val illustrerad och val strukturerad text kan vécka
nyfikenhet och lust att veta mer.

Om man har svarighet i koncentration, ar lattdistraherad, har problem att lasa langre meningar
samt att ordforradet ar bristfalligt, kan det var svart att avgéra om man har forstatt ratt.
Innehdllet av det lasta kan da bli obegripligt. Lasning ar en mental aktivitet som kraver
uppmarksamhet och koncentration. Enligt Lundberg & ménniskan kunskapssdkande och
meningssokande och har en inre drivkraft. Nar man upplever stdndiga misslyckanden kan
drivkraften avta och resultatet istéllet blir passivitet och uppgivenhet.
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For elever med lassvarigheter ar det betydelsefullt att den forsta delen i form av kostnader inte
blir svar utan att de nar fram till processen och slutligen far uppleva ett positivt utbyte sa att
de kan fa okad motivation for lasning. | var undersokning vill vi se om bilden kan vara ett av
de hjalpmedel som gor att de tre delarna i lasprocessen samverkar.

5.3 Lasutvecklingslinjer enligt Liberg

Enligt Liberg (2010) finns fyra centrala utvecklingslinjer i l&sutvecklingen. Redan i forskolan
behover l&s- och skrivintresset vackas. Den forsta utvecklingslinjen inleds med att en
grundlaggande sprakforstaelse formedlas i forskolan som en grund for det arbete som sedan
byggs pa i skolan. Liberg menar att det handlar om att ge en inblick i en kulturell verksamhet.
Den andra utvecklingslinjen handlar om att intresset vackts hos barnen och vidareutvecklas
genom att barnen far satta ihop bokstaver till ord nar de laser och skriver. Detta sker i
forskoleklassen och de forsta tre aren i grundskolan och &r den sa kallade kodknackarfasen.
Nu borjar lasningen automatiseras och barnen kan fokusera pa innehéllet. Den tredje
utvecklingslinjen innebadr att eleverna moter langre texter utan att det finns bildstod i bockerna
i samma utstrackning som tidigare. De behover lasstrategier och stodstrukturer for att tillagna
sig en okad forstaelse. Liberg menar att skolan har stora svagheter inom detta omrade idag.
Den fjarde utvecklingslinjen innebar amnesspecifikt sprak och uttryckande av olika
facksprak. Lasning sker inte bara inom svenskamnet utan nu &r lasningen ett redskap for
kunskapsfoérmedling inom alla olika skolamnen.

5.4 Definition pa lasforstaelse enligt Taube

Taube (2007) har tagit upp modellen som kallas “the simple view of reading”. Har menas att
utan avkodning och utan forstaelse blir det ingen lasning. Avkodningen é&r viktig i den tidigare
lasutvecklingen och lasforstaelse blir viktigare da texterna innehaller en svarare komplexitet.
Lasforstaelse ar enligt Taube avkodning och forstaelse men ocksa motivation. Om lasaren &r
motiverad, kan avkoda orden och forstar blir det en lisning med forstéelse. ”Vi lidser for att
forstd!” menar Taube. Detta innebir att hon byter ut begreppet lasning mot lasforstaelse.
Taubes definition lyder:

o Lasforstaelse = Avkodning x Forstaelse av sprak x Motivation.

Den har definitionen passar till lasundervisningen for barn i lassvarigheter. For att fa en
undervisning som har betydelse for barn som har svart att lara sig lasa ska man fa barnen att
upptacka lasandets gladje sa tidigt som mojligt och behalla denna. De lassvaga barnen
behdver hjalp med att kunna se problem som utmaningar. Innehallet i texten bor vacka lust
och intresse for barnen. Texten ska ha en hogre svarighetsgrad an deras kompetens. Da
kommer barnet att anta utmaningen istéllet for att undvika den, menar Taube (2007).

Mal att nd i sin lasutveckling ar vasentligt for barnet att ha kannedom om. Barnen ska ha
mojlighet att nd malen och vara delaktiga i sitt larande. | samband med detta ges barnen tilltro
att ta ansvar for sina uppgifter. Genom detta kan de lassvaga barnen fa en tilltro till
forandringar i positiv riktning. Alla barn &r unika personer med specifika egenskaper och
formagor. Genom det har synsattet kan vuxna och barn hjélpa elever att hitta sina positiva
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sidor. Alla manniskor har positiva och negativa sidor. Utifran detta behdver den larande
forsta sina svarigheter och inte behdva délja dem utan acceptera dem. For barn som har stott
pa problem i sina skolar uttrycker Burden (2005) refererad i Taube (2007) att pedagogerna
behdver ge dem en ljus syn pa livet och framtiden, vilket i sin tur innebar hoppfullhet. Hur
kan vi undervisa om lasforstaelse sa att vi nar barnen, ar en fraga som stalls av larare som
moter barnen som har svarigheter inom detta omrade.

5.5 Lassvarigheter enligt Myrberg

Las- och skrivsvarigheter ar inte enbart ett skolproblem menar Myrberg (2007) som forskat
kring lasning, las- och skrivsvarigheter och las- och skrivinlarning. Néstan fem procent av de
som har problem i skolan har ocksa problem i vuxen alder, upplyser Myrberg. Till storsta
delen handlar det om pojkar. Deras las och skrivformaga ligger pa en niva som gor att de
endast klarar enkla lds- och skrivuppgifter som ligger under kravet i arskurs nio.
Svarigheterna kan uppkomma nar de ska leta reda pa fakta i tidningsartiklar och liknande
ganska medelmattiga utmaningar. De anvéander sig av samma strategier som de anvént under
skoltiden. De undviker att ldsa bade i arbetslivet och pa fritiden. Denna grupp av unga vuxna
ar enligt Myrberg drabbade av arbetsloshet mer dn ungdomar och vuxna som har god
lasforstaelse.

5.6 Sammanfattning

Elever med lassvarigheter behover strategier som kan hjalpa dem att utvecklas pa egen hand.
Lasforskare har olika végar till god lasutveckling. Lundberg och Herrlin (2003) menar att det
finns fem dimensioner till en fullgod lasformaga. Den femte dimensionen kallas for
lasintresse och nar eleverna nar dit har de férmaga att pa egen hand vidareutvecklas.
Lasprocessen ar ett arbete som bestar av kostnader, process och utbyte. Det &r anstrangande
att bearbeta en text och tolka ett innehall. Utbytet &r att man Iar sig nagot nytt och far sin
nyfikenhet stillad.

Liberg (2010) anser att det finns fyra centrala utvecklingslinjer for lasutveckling. Lasintresset
behover vackas redan i forskolan och vidareutvecklas i skolan genom det fortsatta arbetet med
lasningen. | den tredje utvecklingslinjen moter eleverna langre texter utan att det finns
bildstod i bockerna i samma utstrdckning som tidigare. Liberg menar att skolan behdver
anvanda sig av strategier och stodstrukturer for att eleverna ska utvecklas i sin l&sning.

Taube (2007) definierar lasforstaelse som avkodning, forstaelse av sprak och motivation. For
att vilja lasa och forsta behover eleven vara motiverad. | denna studie vill ta reda pa om text
och bild samverkar med varandra eller om det &r lattare for eleven om det bara &r text. Taube
menar att de barn som har svart att lasa behover uppleva lasning som nagot positivt och
gladjefyllt. Det ar oftast pojkar som far lassvarigheter i skolan havdar Myrberg. Det ar var
erfarenhet av motet med elever som far stod i lasning att flertalet ar pojkar. Om skolan inte
kan hjélpa eleverna att fa en god lasférmaga sa kan det bli ett problem for dem i vuxen alder
enligt Myrberg (2007).
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Lasforskarna i var undersokning har kommit fram till olika teorier och metoder for
lasutveckling. De skiljer sig fran varandra men har ocksa sina likheter. For bade Lundberg
och Herrlin (2003) och Liberg (2010) ar lasintresset podngteras medan motivationen lyfts
fram av Taube (2007). Samtliga forskare betonar dock vikten av positiva lasupplevelser for att
vaga tro pa sin formaga. Detta har betydelse for de elever som har svarigheter men
lasforstaelsen.  Myrberg (2007) visar dessutom pa konsekvenserna i vuxen alder av att
eleverna inte far det stod de behdver. Skolan behover arbeta for att eleverna ska fa en
lasférmaga som gor att de kan lasa olika slags texter och anvéanda sig av de media som finns
for att soka och finna information. Om eleverna utvecklar sin kreativa sida sa far de enligt
Vygotskij (1995) en positiv bild inom sig av framtiden och har framtidstro.
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6 Metod

| det hér kapitlet tas den fenomenologiska ansatsen som vi utgar fran upp samt olika slags
intervjuer, val av motivering av metod och urvalsgrupp, tillvagagangssétt, redogorelse av
analysmetod, diskussion om studiens tillforlitlighet och etik.

6.1 Fenomenologisk ansats

For att ge eleverna ratt stod behdéver vi ha kunskap om deras livssituation och det
forhallningssatt de har till olika @mnen menar Liberg (2010). Inom fenomenologin tar
Bengtsson (1999) upp begrepp som livsvarld, fenomen, den levda kroppen och horisont.
Dessa aspekter ar betydelsefulla for forstaelsen av hur barnet uppfattar sin verklighet menar
Bengtsson. Ordet fenomen &r ha&mtat ur grekiskan och betyder det som visar sig.
Fenomenologin ar ursprungligen en filosofisk teori. Den moderna fenomenologin grundades
av Edmund Husserl, en tysk filosof, i borjan pa 1900-talet och har sedan vidareutvecklats av
flera personer. Det finns numera flera grenar inom fenomenologin. Det som ar gemensamt for
alla grenar brukar skrivas med uttrycket “att g tillbaka till sakerna sjilva”. Det maste finnas
nagon att visa sig for annars ar det inte nagot fenomen. Alla varelser lever i olika livsvarldar.
Varlden ar social. Det &r inte bara min varld utan allas vérld. Vi &r inte i vérlden som
observatorer utan aktorer. Den levda kroppen &r ett begrepp som talar om att vi inte bara har
en kropp utan ar en kropp. Om var kropp forandras sa forandras varlden for oss.

Den fenomenologiska ansatsen passar for intervjuer som ar halvstrukturerade. Det innebar att
intervjun inte foljer ett strangt strukturerat frageformular och inte heller &r ett vanligt oppet
samtal. Fordelarna med detta ar att man kan tolka tonfall och kroppsliga uttryck saval som det
den intervjuade sager. Man kan stélla foljdfragor pa det som har sagts. Da kan man lyssna in
och formulera det som ar underforstatt. Darefter kan man stalla nya fragor pa detta for att
forsta om man har uppfattat det hela ratt. Kvale (1997) beskriver den kvalitativa
forskningsintervjun som amnesorienterad dar tva samtalar om ett gemensamt intresse. Den
kvalitativa forskningsintervjun vill forsta inneborden av det som sdgs av den intervjuade. Den
fenomenologiska metoden har skissat en metod som omfattar beskrivning, vasensskadande
och reduktion. Oppen beskrivning av tillvigagangssitt: att beskriva snarare an att forklara.
Det ar till sjalva saken, se och lyssna, hall 6gonen Gppna och inte tanka men se.

Det finns kritik mot den kvalitativa forskningsintervjun fran bl.a. samhéllsvetenskapligt hall
menar Kvale. Den anses inte vara vetenskaplig eller objektiv. Den anses inte heller vara
trovardig eller tillforlitlig. Svaren kan ocksa tolkas pa olika satt beroende pa vem som utfor
intervjun. For att vara en god intervjuare kravs att man &r kunnig pa amnet for intervjun och
pa det manskliga samspelet.
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6.2 Olika typer av intervjuer

Vilken intervju forskaren amnar anvanda beror pa hurdan struktur forskaren énskar. Intervjuer
kan vara fast strukturerade och de kan vara 6ppna som vanliga samtal. | den strukturerade
intervjun bestams fragorna innan och har en fast struktur utan forandringar eller foljdfragor.
Om det 4&r manga manniskor inblandade fungerar denna intervju da forskaren far ett statistiskt
resultat som inte fargas av tolkningar. Det blir inte den intervjueffekt med ordval, tonfall,
ansiktsuttryck som intervjuaren anvander och som paverkar respondenten medvetet eller
omedvetet, enligt Stukat (2005).

Ostrukturerade intervjuer innebdr att man har ett &mne som ska téckas in och att man stéller
fragor i den ordning situationen medger. Man har en uppsattning fragor och staller dessa
fragor till alla. Svaren foljs sedan upp pa ett individuellt satt. Samspelet mellan den som
intervjuar och den som tillfragas &r har av stor vikt. Det & genom denna metod majligt att na
djupare. Djupintervju, halvstrukturerad eller semistrukturerad intervju, ar olika beteckningar
pa detta undersokningsredskap.

Intervjuer kan utforas pa olika satt och enligt Merriam (1994) finns tre grundlaggande
tekniker for att registrera intervjuinformation. Ett satt ar att gora ljudinspelning av intervjun.
Det é&r ett reliabelt sétt for att ta tillvara det som sagts. Nar man ska utfora analys av intervjun
kan man lyssna pa genomforandet och forbattra det man inte ar n6jd med till nasta gang. Det
som kan var en nackdel ar om respondenten inte kan var naturlig nar man vet att det sagda blir
inspelat. De flesta brukar dock gldomma bort att det &r en inspelningssituation efter en stund.

Ett annat satt att registrera intervjudata ar att anteckna under intervjuns gang. Det tar lite mer
tid da det géller att fa med all information till resultatet. D& respondenten inte godkanner
ljudinspelning &r det ett alternativ. Det géller att ha en fungerande teknik nar man antecknar
annars finns risken att man gar miste om information.

Det tredje sattet ar att skriva ner intervjuinformationen nér intervjun &r klar. Denna
intervjuform ar inte att rekommendera annat &n i undantagsfall da det inte ar lampligt att
anteckna. Forskaren maste da skriva ner sina tankar och reflektioner direkt efter intervjun.
Kvalitén pa intervjun ar beroende av olika faktorer sasom informantens sinnesstamning,
humor, halsotillstind och motivationen till att stalla upp pa intervjun. Dessa olika faktorer
som kan paverka resultatet. Det som kommer fram ar informantens uppfattningar.

Den ostrukturerade intervjun som med en annan beteckning uttrycks vara halvstrukturerad
intervju har valts for var undersokning da den innebér att ge tillfalle att stalla foljdfragor.
Denna intervjuform lampar sig i denna studie for att fa utforliga svar. Vi stéller fem
intervjufragor till alla respondenter. Vara fragor ar: Vilken skillnad upplevde du nar du laste
lasa? Laser du pa nagot annat satt an i bocker. Tycker du om att lasa?
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6.3 Val av motivering av metod

| Lgr 11 lyfts det fram i kursplanen for svenska att eleverna ska fa undervisning om
lasstrategier for att forstd och tolka texter dven fran medier samt anpassa lasningen efter
textens form och innehall. Lasutvecklingen innebér att urskilja texters budskap, bade de
uttalade och det som star mellan raderna. | undervisningen ska elever fa mota texter som
kombinerar ord och bild sdsom film, interaktiva spel, webbtexter och tv-program.

Var undersokning utgar fran specialpedagogiskt perspektiv med inriktning mot svenska om
och hur elever med lassvarigheter har behov av bildstdd i sin lasning och for sin lasforstaelse.
Genom att utga fran eleven far vi ta del av deras lasupplevelse. Bokvalet for lastestet stod
mellan skonlitteratur, faktabok eller larobok. Vi granskade olika laromedel, faktatexter och
besokte biblioteket. Pa biblioteket valde vi bland skonlitteratur som var lattlast for elever med
lassvarigheter. Genom att undersokningen skulle goras pa tva olika stadier sa anvande vi oss
av bocker med olika svarighetsgrad.

6.4 Urvalsgrupp

Till var unders6kning som bestod av tester och intervjuer valdes elever med atgardsprogram i
svenska. Undersokningsgruppen bestod av fem elever i arskurs tre respektive fem elever i
arskurs fem. Eleverna gick pa tva olika skolor Vi hade diskuterat att vi skulle ha med bade
flickor och pojkar i bada grupperna och valde elever som vi inte arbetade med eller hade
nagon tidigare relation med. Efter tillstand av vara rektorer berattade vi om syftet med var
undersokning och tillvagagangssattet.

Nar eleverna i arskurs tre skulle valjas ut tillfragades specialpedagogen pa skolan som har
ansvar for alla elever med atgardsprogram i arskurs tre. Det visade sig att det bara var pojkar
som uppfyllde de kriterier vi hade bestamt for urvalsgruppen. Det var inte vantat da det var
tankt att ha med bade flickor och pojkar. Tanken var da att tillfrdga andra pedagoger for att
hitta flickor. Efter ett samtal med en kollega pa skolan om dilemmat, menade hon, att det var
bra att uppmarksamma att det ofta ar bara pojkar som har atgardsprogram i svenska. Det har
var nagot hon hade kunnat upptécka i sitt arbete med eleverna. Detta samtal ledde till beslutet
att anvanda de elever som fanns dven om det enbart var pojkar. Informationsbrevet fran oss
(bil.1) delades ut av klassléararen i de tva klasserna som var tillfrdgade. Nu fanns fem elever
till undersokningen vilket var malet. Fran borjan hade vi bestamt att intervjua fyra elever fran
varje arskurs men det kandes battre med fem elever. Det kunde bara ge mer tillforlitlighet at
undersokningen. Arskurs tre hade ett bortfall pa tre elever av sex som tackade nej, vilket
gjorde att ytterligare en pedagog tillfragades och da fick vi tva nya elever.
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Eleverna i arskurs fem valdes ut efter samma kriterier att de skulle ha atgardsprogram i
svenska. Pa den har skolan tillfragades en kollega som har ansvar for en arskurs fem. Det
visade sig att i klassen fanns flera barn, bade pojkar och flickor som hade atgardsprogram i
svenska. Vart informationsbrev delades ut till hela klassen av klassforestandaren. Léraren gav
informationsbreven till alla elever for att inte nagon skulle kanna sig utpekad. Nar svaren
kommit in fran de som accepterat att vara med valdes fem elever ut med atgardsprogram som
klasslararen rekommenderat. Det blev tre pojkar och tva flickor. I arskurs fem blev det inget
bortfall och det fanns dessutom fem elever i en klass som deltog. Vara tillvdgagangssétt var
inte identiska men innebar att vi lyssnade pa vara kollegor om vad som vad det basta séttet for
deras elever och klassen. Det slutgiltiga underlaget for urvalsgrupp bestod av tio personer.

Vara respondenter kommer fran ett expanderande omrade. Har byggs mycket nya bostader
som bestar av bostadsrétter, radhus och villor. En liten del hyresréatter finns har. Det &r stor
efterfragan pa barnomsorg- och forskoleplatser da det finns manga barnfamiljer.

6.5 Tillvagagangssatt

Var metod bestod av tva delar, lastest och intervju. Lastestet innebar att eleven laste nagra
sidor ur en lattlast skonlitterdr bok dér bilderna var dvertackta. Darefter fick eleven goéra en
muntlig sammanfattning av vad texten handlade om. Andra gangen fick eleven lasa ett nytt
stycke ur samma bok och da var det bilderna med. Efterdt beréittade eleven vad texten
handlade om. Del tva innebar att vi stallde fragor om lasning och lasforstaelse som hade
samband med texterna som hade lasts och deras egna lasvanor. Vi hade fem huvudfragor och
vi kunde vi sjalva sedan stalla de foljdfragor som kravdes. (bil.4).

Det var inte enkelt att hitta en skonlitterar lattlast bok med bra och passande innehall. Flera
bocker valdes bort pa grund av sitt innehall som kunde vara bade banalt och inte s
fangslande. 1 arskurs tre valdes boken Turbo vill bli fotbollsproffs av Sindt (2011), (bil.2).
Valet i arskurs fem blev boken Spinkis och Katta skriven av Anrell (1996), (bil.3).

En provintervju gjordes och sedan diskuterades om vad som var bra och vad som kunde géras
battre. Ett dilemma som vi forsokte 16sa utan att lyckas var att fa inspelningen att fungera.
Svaren vid provintervjun fick istallet skrivas ner under det att intervjun pagick. Den férsta
eleven som skulle intervjuas gick i arskurs tre. Han tillfragades om det gick bra att spela in
testet och intervjun pa en mobil. Eleven svarade nej. Fragan upprepades och svaret var nej.
Det var ett svar som var ovantat men accepterades. Vi tog beslutet att skriva ner svaren fran
informanterna skriftligt under intervjuns gang da tekniken inte hade fungerat pa provintervjun
dagen innan och att eleven ké&nt sig obekvdm med inspelningen. Vid intervjutillfallena
berattade vi for eleverna att det var meningen att fa del av deras lasupplevelse och inte
undersoka deras avkodningsférmaga. Samtliga respondenter fick samma intervjufragor.
Foljdfragorna har daremot varierat, beroende pa respondenternas svar.
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Var tanke var att vi skulle vara tvd som utférde undersokningarna tillsammans for att fa en
hogre reliabilitet men da det handlade om barn som deltog ville vi inte att de skulle kdnna sig
obekvama genom att vara med tva vuxna. Den kvalitativa forskningsintervjun beskrivs av
Kvale (1997) som amnesorienterad och dar tva samtalar om ett gemensamt intresse Vart
beslut blev att det skulle vara en vuxen och ett barn for att det skulle bli mera jamlikt for
eleven. Det innebar att efter tester och intervjuer redogjorde vi for varandra vad som hade
skett vid dessa tillfallen. D& undersokningen utfordes av tva olika personer kan man rakna
med att det inte kan bli utfort pa samma sétt. Var ambition var att géra undersékningen pa ett
tillforlitligt satt men vi & medvetna om bristerna.

6.6 Redogorelse av analysmetod

Vart tillvagagangssatt var att anvanda lastest (bil.2) och (bil.3) som en grund for att kunna
utfora intervjufragorna. Lastesten visade oss om respondenterna hade forstaelse av den lasta
texten. Intervjufragorna gavs for att ge oss en inblick i respondenternas upplevelse av lasning
och lasforstaelse. Vi skrev ner respondenternas aterberattelse av lastest och intervjusvar under
samtalets gang. Det atergivna materialet skrevs sedan ned pa worddokument nér samtalet och
intervjun var klar. Nar allt material var insamlat traffades vi for att ga igenom resultatet. Forst
gjorde vi en analys av resultaten fran lastest och intervjuer vilket innebar att vi tolkade
respondenternas upplevelser. Genom att vi gjorde analysen gemensamt kunde vi fortydliga de
svar eleverna gett. Vara jamforelser utgick fran vara intervjufragor och lastest. De olika
svaren som respondenterna hade uppgivit i de olika arskurserna skrevs ner. Utifran dessa
gjordes diagram for att lattare askadliggora resultatet. Vi jamforde de olika resultaten, vad
som var gemensamt och vad som skiljde dem at for att fa en helhetsbild.

6.7 Diskussion om studiens tillforlitlighet

Reliabilitet och validitet ar fragor som kan atgardas genom att vara uppmarksam pa de
grundlaggande begreppen i undersékningen och pa hur man samlat in, analyserat och tolkat
den information man fatt forklarar Merriam (1994). Reliabilitet eller tillforlitlighet ar ett matt
som visar i vilken utstrackning ett tillvagagangssatt ger samma resultat vid olika tillfallen om
omsténdigheterna &r likvardiga. Bell (1993) gor jamforelsen med en klocka som inte ger
samma exakta tid pa grund av att den drar sig och darfor ar inte nagon tillforlitligt instrument.
Vi behdver vid var undersékning en rattvis klocka om man ska anvanda sig av denna metafor.
Validitet innebdr att man mater det man avser att mata. Som forskare behéver man granska
sina fragor for att upptdcka om man staller fragor som inte kommer att ge autentiska svar. Det
bor finnas en eller flera provpersoner for att prova om de fragor man stéller ar giltiga. Enligt
Merriam utgar kvalitativ forskning ifran att verkligheten ar flerdimensionell och standigt
stadd i forandring. Det finns inga fasta foreteelser som vantar pa att upptackas. Det som
studeras &r hur manniskor konstruerar verkligheten och hur de upplever vérlden. Forskarens
uppgift ar att skildra verkligheten som den upplevs av manniskor.
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Reliabiliteten i var studie hade kunnat bli hdogre om vi hade gjort intervjuerna och
lasundersokningarna gemensamt. Da vi gjorde vara undersokningar enskilt med eleverna och
inte i grupp ville vi inte att de skulle sitta med tva vuxna. Darfor valde vi att gora
undersokningarna var for sig pa respektive stadium och sedan analysera resultaten
tillsammans. For att fd hogre validitet kunde vi ha gjort fler provintervjuer och reflekterat
éver de stallda fragorna annu mer. Intervjufragorna hade kunnat vara flera men da vi hade att
gora med barn valde vi att begransa antalet fragor och tiden till detta.

Generaliserbarhet ar att resultatet man kommer fram till géller for en stor grupp manniskor.
Da vi har utfort undersokningen i en liten grupp kan resultatet inte sakert vara relevant for en
stor grupp daremot kan man relatera till andra grupper. Darfér anvénder vi oss av begreppet
relaterbarhet. Detta pa grund av att vi kan hitta saker som stammer 6verens med andras
resultat och som é&r relaterbara for oss.

6.8 Etik

Forskaren har en lagstadgad frihet i sitt forskningsarbete. Det finns dock vissa begrénsningar.
Det okrankbara manniskovardet maste alltid respekteras och de som medverkar i en forskning
maste skyddas. Man maste alltid gora etiska Overvaganden nar manniskor ar involverade.
Forskningsetiken handlar om att ta hansyn till deltagare, informanter och andra som &r
berérda av forskningen. Informationen ska vara tydlig for alla som &r berbérda av
forskningsarbetet. Informationen maste galla bade hur urvalet av deltagare gar till, hur
deltagandet kan paverka deltagarna bade under projektet och efterat nar forskningen ska
publiceras menar Kvale (1997). Det finns fyra etiska huvudkrav som stélls pa forskning enligt
Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002). De etiska kraven eller principerna
beskrivs ocksa i Stukat (2005).

Informationskravet innebér att de som berors av studien skall bli informerade, bade om syftet
och att deltagandet &r frivilligt. Forskaren maste i forhandsinformationen uppge bade sitt
namn och institution. Férhandsinformationen maste ocksa klart beskriva tillvagagangssatt och
hur resultat skall redovisas. Nar vi skrev informationsbladet till foraldrarna beréttade vi att
undersokningen skulle ta plats pa tva skolor och tva olika stadier sa att informationen skulle
var helt korrekt. Det var viktigt att informationen var korrekt sa att bade larare, foraldrar och
barn forstod innebdrden.

Samtyckeskravet innebar att deltagarna bestdammer 6ver sin medverkan och har rétt att avbryta
den om de sa onskar. Forskaren far inte utsatta medverkande fér patryckning eller paverkan.
Vardnadshavares samtycke kravs i vissa fall om eleverna ar under femton ar. Om det inte
handlar om undersokningar av kanslig natur kan skolledningen eller foretradare for ledning ge
sitt medgivande till deltagares medverkan. Pa informationsblanketten fanns tva alternativ att
vélja mellan. De kunde godkanna ett medverkande eller neka till detta. Vi informerade om att
eleverna kunde dra sig ur undersokningen innan den var avslutad om de sa dnskade.

Konfidentialitetskravet innebar att de som deltar inte ska kunna identifieras. Denna fraga ar
sarskilt viktig da det ar fa personer som deltar i en studie och risken ar storre for
identifikation. Allt samarbete ar frivilligt och de som deltar kan valja att avbryta ndr som
helst. Forskaren har inte ratt att paverka eller Gvertala nagon att delta i en studie. Nar det
galler minderariga barn maste forskaren ha malsmans samtycke. Deltagarna ska ocksa ges
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mojlighet att fa del av forskningsresultatet. Vid vart urval har vi tillsammans med klasslararen
valt ut elever pa ett satt som inte ska vara utmarkande. Dér vi fick valja elever ur flera klasser
tog klasslararen sjéalv kontakt med eleverna och skickade hem forfragningarna om deltagande
till hemmen. Ddrefter tog vi kontakt med de elever som tackat ja till att medverka i
undersokningen. | en klass fanns en grupp elever att intervjua. Dér tog klasslararen initiativet
att tillsammans med oss att skicka hem forfragningar till hela klassen for att ingen skulle
kanna sig utpekad.

Nyttjandekravet: De uppgifter som samlats in far enbart anvandas for forskningsandamal.
Informationen far ej anvandas i icke- vetenskapligt syfte. Det material som produceras genom
undersokningen och intervjuerna med elever kommer att forvaras och hanteras pa ett sakert
satt. Allt material som vi samlat in kommer att forstoras nar uppsatsen ar klar.

Att eleverna skulle kunna kénna sig trygga med testet och intervjuerna var av betydelse for

oss. Vi valde att vara en vuxen och ett barn vid testtillfallet och intervjuerna. Detta pa grund
att det blev mer jamlikt for barnet.
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7 Resultatredovisning

| det har kapitlet tas upp resultat av lastest, resultat av intervjuer, intervjufragor, resultat av
elevernas upplevelse av bildstod, vilka strategier eleverna anvander sig av, resultat av
elevernas multimediala anvandande och uppfattningar av vilken sorts bdcker eleverna
foredrar att lasa.

Nar vi traffade vara respondenter visade det sig att dessa var tio elever med olika
personligheter. Det sdg vi genom kroppsspraket och satten uttrycka sig. Alla hade sitt satt att
gora lastestet och svara pa fragorna. Vi fick ett varierat utbud av svar och feedback.
Respondenterna visade intresse for att delta pa vara lastester. Det har kan vi anta har att gora
med att vi presenterade testet och arbetsgangen i vart informationsbrev. Det kan ocksa bero pa
att vi var noggranna med att tala om de etiska reglerna eftersom respondenterna var barn och
inte hade sa stor erfarenhet av att delta i undersokningar. Testet gav oss och respondenterna
en gemensam grund att utga fran.

7.1 Resultat av lastest
De elever som finns angivna i lastestet har fingerade namn.

“Hur kan man f4 grus i 6gonen?” undrar Gustav, arskurs tre. Den har fragan stéllde han
spontant efter det andra stycket som han last. DA fanns det en bild med pa en pojke som
blundar. Det verkar lite konstigt fortsatter han. Har visar respondenten pa ett reflekterande och
kritiskt lasande. Han far respons pa sin iakttagelse. Han blir glad for bekraftelsen.

”Simon var mest nervés ” menar Erik, arskurs tre. Han uttrycker att det ar en skillnad nar
bilderna nar med. Erik ser vad det handlar om och anvénder bilderna for att se om han har
forstatt. Vi ser att Erik anvander bilderna pa olika sétt som lasstrategier.

De yngre respondenterna gav i de flesta fall ett langre sammandrag vid aterberattande av
texterna vid andra tillfallet. Det har kan bero pa att bilderna var med eller att de kande sig
sakrare vid andra lastillfallet. Det kan ocksa vara en kombination av bilder var med och att det
blir battre med fler lastillfallen. Vi antar att respondenterna k&nde sig mer bekvdma med
situationen efter stund.

“Tjejer kan vara lika bra pa fotboll som killar” menar Tina, arskurs fem. Har sag vi hur hon
reflekterade Over texten och dess budskap. Det hér stod inte i texten utan eleven kunde lasa
mellan raderna och tolka innehallet. Tina & medveten om hur bilden ska anvandas och vilken
funktion den fyller som en l&sstrategi.

”Aven om det ir tjejer ska man inte tro att det &r jittelitt” siger Tomas, arskurs fem. Han
visar forstaelse om vad boken vill formedla. Det innebar att inte ha forutfattade meningar om
varandra. Betydelsen é&r att tjejer kan vara lika eller battre pa sporter som domineras av pojkar.

De é&ldre respondenternas sammanfattningar av lastestet var vid bada tillfallena av samma
omfattning. Har kan de ha kommit l&angre i sin lasutveckling och det kan vara en orsak till att
sammanfattningarna blev lika langa. Det hér innebar att eleverna ar mer vana vid text med fa
bilder eller text utan bilder.
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Lastestet visade att bade de yngre och de &ldre respondenterna hade en férmaga att reflektera
Over det de hade last. Respondenterna reflekterade Gver den l&sta texten och 6ver bilderna. Vi
ser att text och bild samverkar for elevernas lasutveckling. Deras olika utgangslagen var inget
hinder for dem utan de hade mdjligheter att férmedla sina upplevelser och tankar. Dessa
aspekter ar enligt Bengtsson (1999) ar viktiga for att forsta hur barnet uppfattar sin verklighet.

7.2 Resultat av intervjuer

Nar testet var klart dvergick vi till intervjuerna. Respondenterna hade inga svarigheter att
svara pa fragorna och delade garna med sig av sin kunskap. En elev av de éldre eleverna hade
vissa svarigheter att uttrycka sig muntligt. Har hade det kanske varit battre med skriftliga
enkatsvar. Till en del respondenter stéllde vi foljdfragor for att fa en tydligare bild av svaren.
En orsak till att respondenterna var villiga att dela med sig av sina lasupplevelser och svara pa
fragorna kan vara att formedlingen till den har undersokningen gick genom deras
klassforestandare som de ar trygga med.

Det som vi sag nar tester och intervjuer var klara var att vara respondenter 6vervagande hade
en positiv instélIning till att 1asa bocker under skoltid. Daremot var inte alla intresserade av att
lasa bocker pa sin lediga tid pa grund av tidsbrist eller umgange med kamrater. Var
forutfattade mening var att eleverna skulle ha en mer negativ upplevelse av lasning genom
sina lassvarigheter.

Respondenterna var intresserade av att anvénda sig av multimediala verktyg. Detta gallde
bade yngre och aldre respondenter. Deras satt att anvanda dessa medier varierade. De aldre
respondenterna laste textremsan pa TV i hogre utstrackning an de yngre. Flertalet av
respondenterna anvander datorn pa olika sétt. De yngre respondenterna anvande datorn for att
spela spel dar lasinstruktioner ingar och att soka information pa internet om bdcker som gar
att lana pa bibliotek. For de aldre respondenterna fanns ett stérre anvandningsomrade som
inbegrep kommunikation som att skicka mail, chatta och ha kontakt pa facebook. Laxorna
gjordes av flera elever genom att anvénda internet som l&xhjalp. Det héar kunde vara engelska
glosor. Nagon elev anvéande datorn for att lasa Kamratposten som webbtidning. Serietidningar
lastes av bade yngre och aldre respondenter.
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7.3 Resultat av elevernas upplevelse av bildstod

= Arskurs 3 B Arskurs 5

i

1 2
Battre med bildstod Samre med bildstéd Ingen skillnad

Fig. 1 Elevernas upplevelse av bildstod i text, uppdelat pa ak 3 och 5.

Respondenterna uppfattade sammanfattningsvis, att det var battre med bildstod for att:

Det ar roligare med bilder

Man kan titta pa bilderna sa blir det lattare att forsta
Bilderna bekraftar att man last ratt

Det ar trottsamt att lasa langa stycken utan bilder
Man ser vad det handlar om nar bilderna &r med

”Jag hade inte forstatt lika mycket” uttrycker Erik, arskurs tre som marker en skillnad nar
bilderna ar med vilket innebér att han ser vad texten handlar om. Det kunde ha gatt bra att lasa
utan bilder men jag skulle inte ha forstatt lika mycket. Han anvéander bilder for att se vad de
haller pa med.

”Om jag inte forstar nar jag laser tittar jag pa bilderna, da ser jag vad som hander och da kan
jag tdnka ut vad det ar sager Gustav, arskurs tre. Han tycker om att lasa och vill ha med
bilder nér han laser for da blir det roligare. Den hér eleven ar medveten om bildens uppgift for
hans lasning och har en strategi for lasforstaelsen. Han har lyckats behalla sin laslust trots sina
lassvarigheter.

“Forst ldser jag texten och tittar sedan pé bilderna och det fungerar” menar Axel, arskurs tre
som har lattare att aterberatta vid andra tillfallet da bilderna & med. Han utrycker att det
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kdnns bra nar bilderna ar med nar man laser. Forst laser han texten och tittar sedan pa
bilderna. Det man laser forstar man och tittar sedan pa bilderna att man forstatt.

’Bilden visade var han befann sig. Annars kunde jag tro att han var i mitten av gruppen, men
nu sdg jag att han var sa langt efter.” sdger Hanna, arskurs fem. Hanna anvéander bilderna for
att forsta sammanhanget och bilderna ar da till hjalp. Om hon laser ett mittuppslag i bok utan
bilder blir det anstrangande for henne att 1dsa. Hanna &r medveten om sitt behov av bilder vid
lasning och anvander dem som en lasstrategi for att forsta innehallet battre.

”Man kunde se hur ont han hade och hur léngt efter han kom™ sager Rikard, arskurs fem.
Rikard kan med hjélp av bilden visa att han forstar det han har last och synliggéra detta. De
lasstrategier som han da anvéander sig av ar aterkoppling, reflektion och att lasa mellan
raderna. Hans upplevelse &r bildstod for att 1asa har en mindre betydelse. Vi ser att han kan
anvanda av text och bild for att oka sin lasforstaelse.

Det vi kom fram till var att hélften (fem stycken) av respondenterna ansag att det var battre
med bildstod. De tyckte ocksa att det gjorde lasningen roligare. De uttryckte att bilderna
gjorde det lattare att forsta innehallet. Nagra menade att bilderna hjalpte till att bekrafta det
man last var rétt. Det var battre att ldsa nar det var bilder med. Halften (fem stycken) av
respondenterna hade behallning av bildstddet och kunde uttrycka sina reflektioner om text och
bilder enligt vara tolkningar. De yngre eleverna var nagot mer positiva till bilder.

Respondenterna uppfattade sammanfattningsvis att det var samre med bildstod for att:

Det var lattare att fokusera pa texten utan bilderna
Det var mer spannande utan bilder
Det behtvdes inga bilder

En respondent svarade att han anvande sig varken av bilder eller av att géra egna inre
bilder vid lasning.

”Ja, det var roligare att lasa utan bilder. Det blir mer spannande att lasa da” séger John,
arskurs tre. For John var bilderna onddiga och forklarade att han inte behdvde nagra bilder nar
han laser. Det blir mer spannande utan bilder. Hans lasupplevelse &r att han inte har nagon
anvandning av bilderna for att forsta texten. En foljdfraga var da om han gjorde egna inre
bilder nér han laser och han uttryckte att det gjorde han inte. Det han laser vanligtvis ar
bocker som tillhor genren lattlasta. John aterberattade vid lastestet utan bilder pa ett kortfattat
satt men med bilder fangade han innehallet och beskrev det pa ett utforligare satt. Pa grund av
att han kunde aterberéatta texten med bilder mer utforligt kan vi anta att bilden har betydelse
for honom.

”Man ar mer fokuserad nér det bara var text men det spelar inte sa stor roll” sager Martin,
arskurs fem. Han upplevde att det var lattare att fokusera nar det bara var text. Han klarade av
att ha bilder med vid lasning men det var nagot samre for honom. Den har skillnaden var
eleven medveten om. Han visste hur man anvande bilder som lasstrategi. Hans lassvarigheter
hindrar honom inte fran att anvanda multimediala verktyg som. Martin visar prov pa att han
kan hantera sina lassvarigheter och fa ett utbyte vid lasning.
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En av de yngre respondenterna tyckte att det var sémre med bildstod vid lasningen. De 6vriga
eleverna ansag att det var battre med bildstod eller ingen skillnad. Vi antar att respondenterna
ar pa olika nivaer i sin lasutveckling och kanner da att de inte ar beroende av bilderna men att
det kan ge en storre lasupplevelse.

Det blir samre med bildstod for de respondenter (tva stycken) som upplever att det blir lattare
att fokusera pa texten om bilder inte & med. Om eleven har koncentrationssvarigheter blir det
ett moment till att forhalla sig till. Respondenterna klarar att forsta texten nar det finns bilder
med men upplever att det ar battre utan bilder bade for koncentration och spanningen.

Respondenterna uppfattade inte att det var ndgon skillnad med eller utan bilder for att:

e Det var lika latt att forsta utan bilder
e Det var inte viktigt for lasupplevelsen
e De laser bocker utan bilder

”Jag sdg pa bilden att han blundade” menar Filip, arskurs tre. Det gar lika bra att lasa utan
bilder som med bilder. Han tillagger att bilden bekréftar det han last eller vad som kan
kommer att handa. Det har tyder pa att han kan lasa utan bilder men att det inte ar nagot
hinder nar bilderna ar med. Snarare blir det en bekraftelse pa det lasta. Det har ar en kunskap
och styrka for honom vid lasning att han klarar av bada satten och vet hur och varfér man
anvénder bilder vid lasning.

»Jag #r van att ldsa utan bilder” siger Peter, arkurs fem. Han upplevde ingen skillnad nar han
laste. Det var lika latt att forsta innehallet forsta som andra gangen. Peter menar att han &r van
att lasa berattelser med enbart text. Det behdvs inte nagra bilder nar han laser och han har
inget intresse av bilder. Upplevelsen ar att det latt att ldsa och att han klarar sig utan bilder.
Han laser bocker som innehaller bilder och serietidningar men laser inte hemma. Har
uttrycker Peter att han beharskar lasningen men att det inte finns tid for lasning pa fritiden. |
detta fall & det mojligt att eleven saknar insikt om vilka strategier som skulle kunna vara till
hjalp foér honom.

”Ingen skillnad men det var roligare med bilder” sédger Stina, arkurs fem som uttrycker sig
med fa ord men fangar sammanhanget av det respondenten last vid aterberattandet. Hon
upplever vid l&sning ingen skillnad med eller utan bilder. Det som bilderna medfor &r att
lasningen blir roligare menar hon. Hon tillagger att hon inte anvander bilder vid lasning. Vi
ser att bilderna blir en positiv forstarkning for hennes lasning. Det har ar nagot hon ar
medveten om.

En del (tre stycken) respondenter menade att det inte gjorde nagon skillnad om det fanns
bilder med. De ansag att det inte behdvdes nagra bilder for att forsta innehallet utan det var
lika bra utan bilder for l&supplevelsen. Det spelade ingen roll om det fanns bilder eller inte.
De uppgav att de var vana att l4sa bocker utan bilder.
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7.4 Vilka strategier anvander sig eleverna av nar de inte forstar?
Elevernas olika strategier:

se pa bilderna

fraga en bankkamrat, larare, foraldrar, syskon och bibliotekarie
anvanda texten som stod for att forstd sammanhanget

hoppa 6ver enstaka ord

e lasa om texten en gang till

Alla de tio respondenterna hade olika strategier for sin lasning nar de inte forstod. En del
respondenter hade mer an en strategi. Strategierna kunde vara att se pa bilderna for att
bekréfta att det man last var ratt. De flesta anvande sig av strategin att fraga nagon. | skolan
kunde det vara att fraga en bankkamrat, kompis eller larare. Pa fritiden fragade de syskon,
foraldrar och bibliotekarie pa biblioteket. Ett annat sétt var att anvanda texten som stod for att
forsta sammanhanget. Ytterligare en strategi var att hoppa 6ver enstaka ord. En annan strategi
var att lasa om texten en gang till. Att hitta ratt bocker for sin lasning uttrycker en elev ar
viktigt for att lasningen ska bli givande for eleven. Vi ser att respondenterna &r medvetna om
sina lasstrategier och hur de ska hantera dem. Det finns en stor mangfald av strategier som
visar att eleverna valjer utifran sina behov.

Undervisningen av lasforstaelsen har varit foremal for debatt sedan Durkin (1978/79)
refererad i Taube (2007) menade att eleverna bor ha redskap for lasforstaelse och inte bara
utsattas for prov hur langt de natt i lasforstaelse. Efter Durkins observationer borjade
undervisningen om strategier i lasforstaelse ta form.
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7.5 Resultat av elevernas multimediala anvandande
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Figur 2 Olika sorters multimediala verktyg som eleverna sager sig anvanda, uppdelat pa
ak 3 och 5 (Eleverna kan ha valt flera alternativ)

Multimediala verktyg ar en del av elevernas vardag. Vi ser att anvandningen Okar och
forandras med stigande alder. De yngre respondenterna anvander datorn framst for spel
forutom en respondent som sokte information om biblioteksbocker pa internet. De aldre
respondenterna har ett bredare anvandningsomrade som innebar att de hinner lasa textremsan
pa tv i storre utstrackning. De anvander sig av datorn och internet mer for kommunikation och
information. Det kan vara mail som G-mail, Hotmail och facebook. Eleverna anvander som
laxhjalp av engelska glosor webbsidan glosboken.se.

En av de yngre respondenterna laste en dagstidning, GP och da framst nyheterna. Om han
verkligen laste eller visade ett intresse for nyheter &r oklart. En av de aldre l&ste en
webbtidning, Kamratposten. De &ldre laste i hogre grad serietidningar som Kalle Anka och
Kalle Anka pocket &n de yngre och motiverade att det var ett alternativ till bécker. Det finns
en variation av media och barnen véljer de media som de har upptéckt passar dem upplever vi.

Hernwall (2009) menar att skolan maste vara i takt med tiden. De nya medierna har stort
inflytande over vara elever och skolan ta del av denna vérld. Skolan ska anvanda av fantasi
och kreativitet for att inte reducera undervisningen till traditionella textproduktioner.
Kombinationen text och bild inflitande i varandra ar framgangsrik for manga elever.
Serietidningar och bildserier fungerar for forskolebarn nér de utvecklar l&sstrategier. De hér
strategierna anvénds &ven av é&ldre elever. En av respondenterna uppgav att han laste
serietidningar men dven anvande bilderna for att skapa egna bilder. Genom att klippa ut
bilderna och klistra in dem pa nytt papper och skriva egen text fick serierna ett nytt
anvandningsomrade for eleven.
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7.6 Uppfattningar av vilken sorts bocker eleverna foredrar att lasa
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Figur 3 Olika sorters bocker eleverna sager sig lasa.
(Eleverna kan ha valt flera alternativ).

Nagra av de yngre respondenterna (tva stycken) valde att lasa lattlasta bocker. Andra bécker
som de laste handlade om aventyr och fantasy. De flesta av de aldre respondenterna féredrog
deckare men dven dventyr och fantasybdcker. De laste ocksa bocker som handlade om humor
och sport. Vi ser att det blir en stérre spridning av bokurvalet ju aldre eleverna blir.

Grefbéck (2009) betonar att pedagogerna genom samtal om bocker och lasning kan motivera
eleverna till att l4sa. Motivationen &r en viktig faktor for elevernas lasutveckling.
Respondenterna visar prov pa detta genom uttrycka behovet att hitta bra bocker for sin
l&sning. En av respondenterna menar att det ar bra med forfattarbesok i skolan som stimulerar
till 6kad lasning.

7. 7 Studiens huvudresultat/slutsatser

Var hypotes som vi utgick ifran var att bilder i samverkan med text kan vara ett stod for ckad
lasforstaelse sarskilt for elever med lassvarigheter. Vi fann att hélften av vara respondenter
upplevde att bilden var ett stdd och var medvetna om detta. De anvénde bilden som en strategi
att forst det lasta. Nagra respondenter uppgav att de inte behovde bilder for att forsta utan att
det var enklare for dem att 1&sa utan bilder. En del respondenter behdvde inte bilder for sin
l&sning men det var roligare att l&sa med bilder. Det har visar att bilderna gjorde den mer
lustfylld. D& dkar motivationen att lasa. Aven om var undersokning har haft en inriktning mot
elever som har lassvarigheter tror vi att alla barn har anvandning av bilder for lasforstaelse.
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Respondenterna visar att det ar naturligt fér dem att anvédnda multimediala redskap och att det
Okar ju &ldre eleverna blir. Lgr 11 tar upp detta genom formuleringen text, ord och bild ska
samspela. Det hér ar en del av vardagen for barnen och skolan far méta dessa elever. Att
forsta nar man inte forstar ar for oss en viktig kunskap att formedla till vara elever. Nar de &r
medvetna om detta kan de anvanda sig av de strategier som de behdver for att utvecklas och
utmanas i sin lasutveckling for att na nivan lasintresse. Det dr som att cykla utan stodhjul och
den gladje det innebér att kunna.
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8 Diskussion

| det har kapitlet tas upp metoddiskussion, resultatdiskussion, specialpedagogiska
implikationer, slutsatser och fortsatt forskning.

Olika mediers samverkan lyfts fram i Lgr 11 Detta for att eleven ska anvénda flera sinnen for
en battre forstaelse och en fordjupad kunskap. Text, ord och bild ska samspela. Det har ar
nagot som vi ville férdjupa oss i om bildens betydelse for lasforstaelsen och da speciellt for de
barn som har lassvarigheter.

8.1 Metoddiskussion

Nar vi skulle ha respondenter till var undersokning visade det sig att pa den ena skolan var det
bara pojkar som hade atgardsprogram i svenska. Det hér bekraftar vad Myrberg (2007) som
har forskat om detta och sager att det till storsta delen &r pojkar som har lassvarigheter. Inom
skolan har vi sett detta och pedagogerna undrar hur det kommer sig. Myrberg framhaller att
pojkarnas lasformaga ligger pa en niva att de bara klarar enklare uppgifter. Han menar att de
anvander samma strategier som de lart sig under de forsta skolaren och inte utvecklar dessa.
Det har kan bli ett bestaende problem. Skolan identifierar oftast pojkarnas lassvarigheter. Vi
undrar om det finns flickor som har svarigheter i sin lasutveckling men som inte blir
synliggjorda. En annan tanke som vi har a om skolan &r anpassad till flickor mer an till
pojkar.

Genom att utga fran elevernas lasupplevelser och erfarenheter amnade vi fa del av elevernas
livsvarld. Inom fenomenologin ar forstaelsen av hur barnen uppfattar sin verklighet viktig
menar Bengtsson (1999). Vi valde att gora kvalitativa intervjuer som enligt Kvale (1997)
innebar en forstaelse och tolkning av det sagda.

Vart val att bade ha en lastest och intervjufrdgor grundades pa att de skulle samverka med
varandra. Det var ocksa viktigt att for oss att forklara for respondenterna att det handlade om
lasforstaelse och deras erfarenheter. Det var inte helt enkelt att valja litteratur till lastestet for
att hitta en bok som var ratt for uppgiften. Vilken svarighetsgrad bokens skulle ligga pa var
svart att avgora da vi inte kande respondenterna lasformaga. Har hade vi kunnat fraga
klassforestandarna och fa en viss insikt om var respondenterna befann sig i sin lasning.

Vi ville att undersokningen skulle fa en hog trovardighet och da vi ansag att det var mest
tillforlitligt att spela in samtalen var det var ambition att géra sa. Nar vi utforde
undersokningen, fungerade inte tekniken och en elev ville inte att vi skulle anvanda oss av
inspelning utan tackade nej till det. Det medforde att vi skrev ner svaren under intervjuns
gang istallet. Det fungerade bra dven om vi hade 6nskat att ha tillgang till ljudinspelning. Vi
tror att reliabiliteten hade blivit hogre om vi hade anvant oss av ljudinspelning pa sa satt haft
langre och utforligare intervjuer. Efterat hade vi kunnat hora intervjuerna och lastesterna flera
ganger.
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Var tanke var att gora flera provintervjuer och att vi skulle ha varit tillsammans vid
intervjuerna. Det har for att undersékningen skulle fa en storre tillforlitlighet. Vi anser att
undersokningen hade vunnit pa detta. | efterhand sa kan vi se att det hade blivit en béttre
undersokning. Om intervjuerna hade gjorts i grupp sa hade vi kunnat utféra dem gemensamt.
Det kunde ha varit bra att stalla fragorna gemensamt sa att vi hade fatt en likvardig bild. Nu
intervjuade vi respondenterna var for sig och far da rdkna med att intervjuerna gjordes pa
olika satt. Om vi hade gjort en provintervju till hade vi haft mer underlag for intervjuerna. Vid
gruppintervjuer kanske respondenterna inte fatt mojlighet att gora sig horda i samma
utstrackning. Av den hér anledningen ar vi ndjda att lastest och intervju gjordes enskilt. Den
halvstrukturerade intervjuformen utgar fran att man ska kunna stalla foljdfragor individuellt
och da far man rakna med att inte varje fraga far likadana svar.

Vart arbete &r inriktat mot elever med lassvarigheter men vi har utelamnat skrivinlarning,
genusperspektiv och elever med annat modersmal. Vi har inte tagit med andra skolformer som
grundsérskolan dar elever ar inskrivna i sarskolan och gar integrerade i den vanliga
grundskolan eller skolor som enbart arbetar efter grundsérskolans kursplan. Specialskolan
som vander sig till barn med horselskada, dovhet, grav sprakstorning, synskada i kombination
med ytterligare funktionshinder ar en annan skolform som vi utelamnat i vart arbete. Dessa
fragor ar sa stora och viktiga i sig att vi hade behovt mycket mera utrymme om dessa fragor
skulle ha inkluderats.

8.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen handlar om hur bilder tillsammans med text bidrar till lasforstaelse, hur
elever anvander bilder som strategi for lasforstaelse och hur elever anvander multimediala
verktyg for sin lasforstaelse.

8.2.1 Hur bidrar bilder tillsammans med text till 6kad lasforstaelse?

Bild och text ska samverka vilket Lgr 11 belyser. Det ar viktigt att texten &r strukturerad och
bilden ar vél illustrerad sa den forstarker budskapet i texten menar Lundberg (2006). Flertalet
av vara respondenter upplevde att bilden var ett stod i deras lasning. En av respondenterna
uttryckte att det var lattare att lasa ett mittuppslag i en bok om det fanns bilder med. En annan
respondent léste texten och sag sedan pa bilden att han last ratt. For elever med lassvarigheter
har detta stor betydelse. Om bilden &r missvisande kommer den att forvilla l&saren. Enligt
Reichenberg (2008) kan for manga bilder skapa kaos och ge samma intryck som ett tivoli. For
en av vara respondenter var det lattare att koncentrera sig pa text och innehall om inte bilder
var med.

Ekespong och Pihl (2009) har i sin undersokning kommit fram till att elever anvénder bilder
som ett stod och bekraftelse. Lasningen blev roligare. Var undersokning visade pa att halften
(fem stycken) av respondenterna upplevde att de fick stod av bilder for forstaelse av
textsammanhanget. De upplevde ocksa att lasningen blev roligare. Det som skiljde var
undersokning fran deras var att vara respondenter hade lassvarigheter.
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I Lundberg och Herrlin (2003) tas det upp att det finns fem dimensioner i lasutvecklingen.
Nar eleverna knacker laskoden ar det viktigt med sammanhanget for lasforstaelsen. Nar det
kommer upp svara ord i texten kan eleven fa stod av innehallet 4ven om de inte forstar
enstaka ord. Det fjarde steget i lasutveckling enligt Lundberg & Herrlin ar lasforstaelse. Nu
forvantas eleverna forstd sammanhanget och ldsa mellan raderna.

Taube (2007) har en definition pa lasforstaelse som innebér att eleverna ska kunna avkoda
text, ha forstaelse av sprak och motivation. Elever med lassvarigheter behdver tidigt kunna fa
uppleva lasandets gladje och behélla den. Betydelsefullt ar att de far se problem som
utmaningar och inte som hinder. Vi sag bland vara respondenter att de hade en mer positiv
syn pa sin lasning an vad vi hade forvantat oss. En del av respondenterna var medvetna om
sina svarigheter och kunde anpassa lasningen darefter. En viktig standpunkt som Taube tar
upp &r att texten ska ha en nagot hogre svarighetsgrad an deras kompetens for att eleven ska fa
en utmaning och utveckling.

Lundberg och Herrlin (2003) menar att l&sintresse ar den sista dimensionen medan Liberg
(2010) poangterar att lasintresset maste vackas forst. Det kan bero pa att de menar olika saker
med sina definitioner. Lundberg och Herrlin kan mena det lasintresse som hela tiden
utvecklas och att det inte finns nagra kostnader i form av anstrangning att avkoda. Liberg talar
om det lasintresse som krévs for att bli motiverad for att l&sa. Taube (2007) tar upp
motivationen som en del av lasforstaelsen. Elever med lassvarigheter behdver fa och behalla
sin motivation for lasning och lasforstaelse. Lundberg och Herrlin ser till den enskilda elevens
lasutveckling medan Liberg framhaller gruppens betydelse for den enskilde elevens
lasutveckling. Gruppens roll &r viktig for att eleven ska fa en inblick i en kulturell
verksambhet.

8.2.2 Hur anvander elever bilder som strategi for lasforstaelse?

Lgr 11 lyfter fram att eleven ska fa lara sig olika strategier for lasforstaelse. Vi har sett att
respondenterna anvande sig av olika strategier for att forstd innehall i en text. De kunde
anvanda mer &n en strategi. En del av respondenterna var medvetna om att de anvénde
strategierna och nar de skulle anvanda dem. Har ser vi betydelsen av att forstd det man laser
och vilka mojligheter eleven har nar det blir svarigheter. Vi har fatt ta del av elevernas
upplevelser av sin lasning och de strategier som de anvander sig for att forstd nar de laser.

Det ar viktigt att skolan lar ut strategier men det ar ocksa viktigt att ta vara pa elevernas egna
strategier och ge respons pa detta anser vi. Samspelet mellan text och bild for en lasupplevelse
och lasforstaelse har lyfts fram av oss som en mojlighet till okad lasforstaelse. 1 var
undersokning har vi funnit att det var roligare att l&sa nar bilder fanns med for flertalet elever.

De uppgav att de klarade sig utan bilder nér de laste.

Liberg (2010) menar att det finns fyra centrala utvecklingslinjer i l&sutvecklingen och
podngterar vikten av att vacka lasintresse redan i férskolan och de yngre aldrarna. Lasningen
ska ses som en kulturell verksamhet. Lasstrategier och stodstrukturer for okad forstaelse
behdver eleverna dven nar lasningen ar automatiserad och barnen kan fokusera pa innehallet.
Har framhalls att skolan har svagheter inom omradet. Det ar nagot vi behdver bli medvetna
om och som Lgr 11 satter fokus pa.
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Lasstrategier anvands pa ett medvetet och omedvetet séatt. Pa denna niva befann sig vara
respondenter eller var pa vag dit. Att lasstrategier anvands bade pa ett medvetet och ett
omedvetet satt var nagot som vi fann i var undersokning vilket bekraftar Lundbergs &
Herrlins teorier. Ett flertal respondenter visade att de kunde lasa mellan raderna genom att
berétta vad texten ville férmedla. Detta bekréftar vad Lundberg & Herrlin uttrycker om den
héar nivan. Den har kunskapen vill vi synliggora for elever sa att de kan utvecklas till nasta
niva som &r lasintresse och som inte har nagra begransningar. Det har lasintresset innebar for
eleverna att de inte blir begrdnsade i sin livsvarld utan att deras horisont vidgas. Enligt
Bengtsson (1999) bestams horisonten av vart synfélt och hur vi uppfattar var livsvarld.

Myrberg (2007) menar att manga elever anvander sig av samma strategier och inte utvecklas
genom att skaffa sig nya. Det medfor att de inte kan utvecklas och uppna béttre resultat i sitt
skolarbete. Efter Durkins (1978/79) forskning refererad i Taube (2007) utvecklades olika
strategier som vi kan anvédnda oss av i skolan for att undervisa elever om hur man ska ta sig
an texter for att 6ka forstaelsen av det lasta. Syftet ar att eleverna sjalva ska kunna anvanda
sig av dessa. Léasstrategierna utvecklades fran hur bra lasare anvander sig av dem. Elever med
lassvarigheter behover fa ett larande av strategier om lasforstaelse och hur de ska ga vidare i
dessa. Om det har lyckas kan elever med lassvarigheter fa redskap som kompenserar deras
svarigheter och en dkad lasforstaelse. Nar eleverna fatt en god lasforstaelse ar det nodvandigt
for skolan att lara ut nya strategier sa att de kan fortsatta sin goda utveckling och inte stanna
av i sitt larande vilket Myrberg (2007) menar ar en risk.

8.2.3 Hur anvander elever multimediala verktyg for sin lasforstaelse?

Respondenterna sager sig anvanda multimediala verktyg som att lasa bocker, dagstidning,
serietidningar, seriepocket och textremsan pa tv nar de ser pa utlandska filmer. De anvande
datorn och internet for spelinstruktioner, kommunikation som G-mail, Hotmail och facebook.
For att fa skapa ett facebook - konto skall individen vara tretton ar. Trots detta visade det sig
att det fanns yngre anvandare. Med hjalp av en webbsida gjordes engelska glosor och l&stes
Kamratposten som en webbtidning. Det som vi upplevde var att respondenterna anvande sig
multimediala verktyg utav ett eget intresse. Det ser vi som en del av det informella larande
vilket beskrivs av den internationella forskningen som en framkomlig vag i vardagen.
Eleverna far sin kunskap i samverkan mellan olika informella larande som skolan maste
forhalla sig till. Som Eriksson (1997) och Lazear (2008) kommit fram till &r det storre chans
att du lar dig och kommer ihdg det du lart om du anvander flera sinnen. Hernwall (2009) har i
sitt  forskningsprojekt funnit att serier har positiv effekt pa elevers lasutveckling.
Kombinationen bild och text inflatade i varandra ar framgangsrik for lasutvecklingen, menar
Hernwall. Det krévs att vi tanker i nya banor for att kunna anpassa undervisningen till dem
som saknar motivation for att arbeta i skolan. Serier som lasverktyg kan vara ett redskap for
oss i skolan att anvanda da eleverna kan fa skapa egna associationer.

8.3 Specialpedagogiska implikationer

”Inget glatt forskolebarn ska forvandlas till ett en tystlaten elev ldngst bak i klassrummet efter
en termin i skolan!” menar Lundberg (2007). De olika lasforskarna Lundberg och Herrlin,
Taube, Myrberg och Liberg som vi har refererat till har den gemensamma grundsynen att
barnen ska fa uppleva lasning som nagot positivt for att vilja utvecklas. De positiva
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upplevelserna kanske kommer om eleverna far vara med och paverka innehall och metoder
for sin lasning. Lundberg (2006) havdar att alla méanniskor har en inre drivkraft. Vid stdndiga
misslyckanden riskerar drivkraften att avta och bytas ut mot passivitet och uppgivenhet. Har
géller det for oss att vara lyhorda for vad som motiverar eleverna och som gor att de anvander
sin inre drivkraft.

Formellt larande ar klassrumsbaserat med examensinriktning. Det informella larandet sker
ofta i samband med utdvande av intresse menar Bell, Lewenstein, Shouse och Feder (2009).
Det informella larandet &r tillgangligt i alla sammanhang. Det formella larandet har ett for
snavt fokus. For elever med lassvarigheter kan ha ett informellt larande ge ett stérre utbyte
for ett livslangt larande anser vi.

| Vygotskij (1995) lyfts bade den reproduktiva och den kreativa sidan fram. De elever som
har svarigheter kan ha svart att fa anvanda sig av sina fantasier i skolans varld. Deras fantasier
kanske inte ryms inom de mal som skolan har for skapandet. Manga barn med lassvarigheter
laser inte pa det for skolan traditionella sattet. De laser spelinstruktioner pa natet, gillar
bilderbdcker och serietidningar. Dessa medier har inte fatt en sjalvklar plattform pa alla skolor
men kan vara en framkomlig vag till god lasutveckling vilket Hernwall (2009) pekar pa. Nar
vi skriver atgardsprogram ar det viktigt att eleverna inte ska utvecklas enbart efter skolans
forestallningar utan far formulera vilket satt som fungerar for dem. Det ju inte enbart deras
lasformaga som ska utvecklas. Minst lika viktig ar deras jagutveckling som Hernwall och
Nilsson papekar i sin forskning om multimedialt anvandande hos ungdomar. Skolan kan bli
béttre pa att lara ut lasstrategier och stodstrukturer och ta vara pa elevernas erfarenheter. Det
har ar aktuellt for skolan genom att den nya laroplanen Lgr 11 trader i kraft.

8.4 Fortsatt forskning

Internationell forskning om lasforstaelse tar upp hur lasundervisningen i lasstrategier ska bli
battre. Det har ser vi nu kommer i Lgr 11. Vi ser vikten av att samarbete internationellt for att
kunna vidga sina vyer och lara av varandra. Ett sddant samarbete &r Program for international
Student Assessment (Pisa) (2000) som studerar hur undervisningen i den obligatoriska skolan
ger grund for eleverna att fungera i samhéllet. Det h&r samarbetet ar betydelsefullt om syftet
blir att alla far en likvardig skola. Det som ar negativt for elever med lassvarigheter ar om
malen ar fel stallda. Det positiva ar att lasforstaelse och lasstrategier satts i fokus.

Det hade varit intressant att gora denna undersékning med att stérre antal elever och dven ta
reda pa hur pedagoger ser pa bildens funktion och betydelse. Att gora fordjupade intervjuer
kring lasvanor och vad som skapar lasintresse hos elever med svarigheter att lasa och skriva
ar nagot som skulle kunna vara ett fortsatt forskningsamne. Att studera lasutveckling genom
att arbeta med olika digitala medier utifran de yngre elevernas intresseomraden kan vara ett
annat amne for forskning.
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Bilagor

Bilaga 1 Missiv till foraldrarna

Till foraldrarna i arskurs 3 pa Hallonskolan och arskurs 5 pa Blabarsskolan
Hej!

Vi ar tva larare som arbetar med specialundervisning pa Hallonskolan och Blabarsskolan. Vi
gar var sista termin pa speciallararutbildningen med inriktning svenska vid Goteborgs
universitet. Var uppgift ar att skriva en uppsats om specialpedagogik och svenska. Vi vill
undersdka om texter med eller utan bilder ger olika lasforstaelse. Det kommer vi att genomfora
genom att samtala med elever. Samtalen kommer vi att utféra var for sig pa respektive skola.

Undersokningen gar till sa:

1. Eleverna laser en text utan bildstod/ far svara pa fragor om innehallet.

2. Eleverna laser en text med bildstod/far svara pa fragor om innehallet.

3. Vi samtalar med eleverna for att fa en uppfattning hur de upplevde lasningen med eller
utan bilder.

Texterna kommer att var likvardiga i svarighetsgrad och de resultat vi far fram ska vi anvanda for
att se om bilderna hade ndgon betydelse som stdd och forstaelse for lasningen. De resultat vi
kommer fram till amnar vi anvanda i vart arbete och de elever som deltar kommer att vara
anonyma. Det vill sdga att barnets namn eller skola inte kommer att anges. Deltagandet ar helt
frivilligt och ditt barn kan dra sig ur testet innan det ar klart om han/hon sa vill. Allt material som
vi samlar in kommer att forstéras nar uppsatsen ar klar.

Vi ar tacksamma om nagra barn vill vara med pa en lasstund och intervju som tar cirka 30 till
60 minuter. Darfor undrar vi om er dotter/son far lov att vara med. Arbetet ska redovisas pa
Pedagogen for en diskussion om larande.
Vanligen Carina Mann (Hallonskolan) och Siw Rensfelt Blixt (Blabarsskolan).
Kryssa i den ruta som passar er.
1 Min dotter/son far lov att vara med.

Min dotter/son far inte vara med.

Barnets namn:

Foralders / foréldrars godkannande:




Bilaga 2 Utdrag ur barnbok: Turbo vill bli fotbollsproffs

Turbo vill bli fotbollsproffs

Hej, det ir jag som ir Turbo.
Jag kallas s for att jag kan springa fort.
Mitt riktiga namn ir Bo.

Men det ir det aldrig nigon som siger.

Jag ir tio dr och gir i fyran.

Mina bista vinner heter Simon och Olle.
Vi gir i samma klass.

Jag tinkte beritta vad som hinde for nigra

veckor sedan.

Bredvid skolgirden finns en liten bollplan.
P3 rasterna brukar vi g dit och spela fotboll.
Ibland ir tjejerna med och spelar.

Det tycker jag ar kul.

Jag gillar tjejer, for det mesta i alla fall.

Ibland gar Simon, Olle och jag dit dven

efter skolan.

D3 forsoker vi alltid f2 med nigra kompisar.
Det ir roligare att spela om man 4r minga.
Sedan delar vi si att lagen ska bli jamna.
Men ibland blir de inte det i alla fall.

En gang blev det ena laget mycket bittre.
Deras milvakt hade inget att géra, det kom inga
bollar pd honom.

Da boérjade han leka med nitet.

Han stoppade in hinderna och fétterna i det.
Just di kom ett skott.

Men di kom inte milvakten loss.




Fortsattning Bilaga 2 Utdrag ur barnbok: Turbo vill bli fotbollsproffs

En bra idé

Nir Simon fyllde ar fick han en fotboll i present.
Det var en bra boll, den var gjord av dkta lader.
Nir kalaset var slut gick vi dll bollplanen for att
prova den.

Vi dribblade, skot straffar och trinade p3 att nicka.
Olle och jag ir ganska bra p3 att nicka,

men inte Simon.

Han blundar nir han ska nicka.

Bollen kan hamna varsomhelst.

En ging fick han den rakt i ansiktet.

D34 fick han nisblod och borjade grita.

— Varfor tittar du inte nir du nickar, frigade Olle.
— Annars ser du ju inte bollen, sa jag.

— Jag vill inte ha grus i 6gonen, sa Simon.

En dag frigade var froken varfor vi inte dr med i

fotbollsklubben.




Bilaga 3 Utdrag ur barnbok Spinkis och Katta

Forsta dagen pa sommarlovet — De ir jattebra. Om vi inte satsar stenhdrt

forlorar vi mot dem, sager Blixten,

ska Olle dka pa fotbollsliger.
Gy g m som ir trinare i Olles lag.
Det dr tvd lag fran Soderkamraterna :
som ska trina 1hop: Blixten brukar kalla Olle for Spinkis,
Olles lag - och ett tjejlag. for att han tycker att Olle édr for smal.

~ Varfor ska vi trana med tiejer? Forst blev Olle ledsen 6ver namnet,

undrar nigra killar i Olles lag men nu tycker han att det ar ratt kul

3 ks tolin? att ha ett smeknamn.
a S18 ranimngein. ;
P 5 Alla bra spelare han kdnner till

har smeknamn.,

o

Henke, Micke ... fast Spinkis, nja,

riktigt bra ar det kanske inte, tinker Olle.

— Tjejlaget ar ruggigt bra.
De har en tjej dar som heter Katta.

Akta er for henne, siger Blixten.




Bilaga 3 Utdrag ur barnbok Spinkis och Katta

Nair de lagt sig kan Olle inte somna.
Han hor okidnda ljud hela tiden.
Det tassar, det susar och det knakar.
Ljuden vixer och Olle kryper langt in
i sovsacken.
Gosta snarkar. Eller om det ar hunden.
Det later som en motorcykel
med trasig ljudddampare, tinker Olle.
Han somnar sist av alla.

Tror han i alla fall.

Pa morgonen borjar traningen tidigt.
Olle har sina nya skor,
som ar precis lagom mycket for stora.
De far borja med att springa
ett varv runt sjon.
Olle ir helt slut efter halva vagen.
Dessutom virker ena foten. Hilen svider.
Micke och Costas springer om honom.
Och Katta.
Till och med Blixten lufsar forbi.
— Vad ir det med dig, Spinkis?
ropar Blixten.
~ Det gor jitteont i foten,
siager Olle.
Men Blixten verkar inte hora.
Och Katta bara skrattar.
— Sluta sjapa dig! skriker hon hogt.
Alldeles for hogt, tycker Olle.




Bilaga 4 Intervjufragor

Fem intervjufragor stalldes till alla respondenter.

Fragorna var:

Upplevde du nagon skillnad nar du laste forsta och andra gangen?
Pa vilket satt anvander du dig av bilder?

Vilken sorts bdcker vill du l1&sa?

Laser du pa nagot annat satt &n i bocker?

Tycker du om att lasa?





