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Syfte

Syftet med studien ar att undersodka hur tre forskollarare i forskolan beskriver att stodet
for barn med autism ar utformat och organiserat. For att precisera syftet utgar studien
fran tre fragestallningar:

e Hur beskriver forskollararna att stodet kring barnet med autism ser ut?
e Hur beskriver forskollararna det stod de sjdlva far kring barnet med autism?

e Hur beskriver forskollararna samarbetet kring barnet med autism?

Metod

Studien baseras pa kvalitativa intervjuer med tre forskollarare. For att finna svar pa fragor
angaende forskollararnas beskrivningar av hur stodet for barn med diagnos autism ar utformat
och organiserat har intervjuerna baserats pa processfragor.

Resultat

Resultatet visar att gruppstorlek, en tydligt strukturerad och visualiserad verksamhet &r viktiga
delar i hur stodet &r organiserat och utformat. Andra viktiga delar ar den vuxnes
forhallningssatt i lek och aktiviteter samt att utga fran barnets intresseomraden och det som
fungerar i vardagen. Svarigheter som beskrivs handlar om balansen mellan barngruppens
behov och de speciella behov som barnet med autism har. Det handlar ocksa om hur mycket
tid och kunskap pedagogen har for att skapa en verksamhet dar barn med autism kan vara
delaktiga och fa mojlighet att utvecklas. Dessa behov beskrivs delvis kunna tillgodoses med
handledning som riktar sig mot autism, fordjupad kunskap om autism samt tid till att i
arbetslaget reflektera och planera. Respondenterna efterfragar ocksa storre forstaelse for att
barngruppens storlek och sammansattning paverkar hur verksamheten kan organiseras och
utformas for barn med autism. Samarbetet i arbetslagen beskrivs som viktigt men ser olika ut
beroende av organisatoriska fragor. Samtliga respondenter patalar vikten av att i den dagliga
kontakten med foraldrar bygga upp ett fortroendefullt samarbete. Respondenterna beskriver
att man samverkar, men pa olika satt, med habiliteringen.
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Ett stort tack till min handledare, Kerstin Marsk, for ditt stod under arbetet med studien.
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1 Bakgrund

Forskolan kan ofta anpassa verksamheten efter olika barns forutséattningar och behov men for
vissa barn behévs fler anpassningar av miljo, verksamhet och bemdétande for att mojliggéra
delaktighet och larande. Autism &r en genomgripande funktionsnedsattning som stéller krav
pa tydlig struktur, pa sma grupper och pa pedagoger som har kunskap och erfarenhet av
funktionsnedsattningen for att barnet ska kunna fa det stod det har ratt till.

”Forskolan ska erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet”.
(Skolverket 20104, s 5).

Forskolans laroplan, Lpf6-98 (Skolverket 2010a), har reviderats och en ny skollag har
antagits. Enligt den nya skollagen (Skolverket 2010b) blir férskolan en egen skolform och
omfattas av begreppen utveckling och larande. Forskolechefen far ansvar for den
Overgripande organisationen av det pedagogiska arbetet, att ett systematiskt kvalitetsarbete
genomfors och dokumenteras, att barn i behov av sarskilt stod far det stod de behdver och att
det finns ett samarbete med 6vriga skolformer, fritidshem och det omgivande samhallet kring
dessa barn. Forskolechefen har ocksa ansvar for personalens kompetensutveckling.
Forskollararen ansvarar for att uppféljning, utvardering och utveckling av verksamheten gors
och att utvecklingssamtal genomfars for alla barn.

”Forskolan ska vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran, utveckling och véxande.
Forskolans uppgift innebar att i samarbete med foraldrarna verka for att varje barn far mojlighet att utvecklas
efter sina forutsattningar. Den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn i férskolan. Barn som
tillfalligt eller varaktigt behdver mer stod an andra ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov och
forutsattningar. Personalens formaga att forstd och samspela med barnet och fa foraldrarnas fortroende &r viktig,
sd att vistelsen i forskolan blir ett positivt stod for barn med svarigheter. Alla barn ska fa erfara den
tillfredsstallelse det ger att gora framsteg, 6vervinna svarigheter och att fa uppleva sig vara en tillgang i gruppen”
(Skolverket 2010a s 5).

Under manga ar arbetade jag pa en specialavdelning for barn med autism. Avdelningen lag i
en forskola tillsammans med en smabarnsavdelning och en 3-5 avdelning. Var avdelning hade
4-6 platser avsedda for barn med diagnos inom autismspektra och fyra pedagoger arbetade pa
avdelningen. De flesta barn som kom till oss hade forst gatt pa vanlig forskole- eller
resursavdelning men av olika anledningar hade detta inte fungerat. Manga av barnen hade fatt
prova olika verksamhetsformer vilket ofta medforde oroliga barn och frustrerade foréldrar.
Barnen som kom till oss hade alla sina individuella behov av anpassningar for att forsta,
samspela och vara delaktigt. Vissa barn borjade forsta meningen med samspel och
kommunikation medan andra barn hade en djupare autism eller tilliggshandikapp som
utvecklingsstorning vilket gjorde det svarare att forsta. Vi arbetade med att pa olika satt
tydliggora vardagen och skapa en struktur dar barnet lattare kunde forsta vad som forvantades
av det. Genom olika arbetssatt motiverades barnet till samspel och kommunikation. Det var
viktigt att utga fran barnets niva och vad barnet tyckte om samt att skapa en struktur som fick
barnet att vilja delta. Arbetet med att skapa ett fortroendefullt samarbete med foréldrar var en
mycket viktig del av verksamheten och framstegen blev tydliga da vi arbetade mot samma
mal. Under de tva sista aren valde tre av avdelningens foraldrar att delta i
intensivinlarningsprogram som habiliteringen ansvarade for. Arbetet var intressant men
manga fragor kring detta arbetssatt uppkom. Vi hade under alla ar aterkommande fortbildning
inom autismomradet men det var ofta svart att fa handledning med specifik inriktning mot
autism. Vid de tillfallen da det mojliggjordes gav det oss vardefull kunskap om vart
forhallningsatt samt olika metoder. Verksamheten kunde utvecklas om arbetslaget hade ett
Oppet och reflekterande samtalsklimat samt om den gemensamma och enskilda planeringen
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kunde genomforas. Min kunskap och erfarenhet kring hur forskolan utformar verksamheten
for barn med autism omfattar framst den specialverksamhet dar jag arbetat. Det vore darfor
intressant att fa ta del av hur arbetet med barn som har diagnos autism ar utformat inom andra
forskoleverksamheter.

2 Syfte

Syfte med studien &r att undersoka hur tre forskollérare i forskolan beskriver att stodet for
barn med autism &r utformat och organiserat.

2.1 Fragestallningar

e Hur beskriver forskollararna att stodet kring barn med autism ser ut?
e Hur beskriver forskollararna det stod de sjalva far kring barnet med autism?

e Hur beskriver forskollararna samarbetet kring barnet med autism?

3 Litteratur och tidigare forskning

Litteraturdelen inleds med de teoridelar som &r aktuella for studien. Dérefter lyfter jag fram
kunskap om funktionsnedsattningen autism och de styrdokument och atgarder som stoder sig
pa nationell och internationell forskning. Slutligen lyfts de pedagogiska insatserna och
arbetssétten fram som litteraturen stoder.

3.1 Sociokulturell teori.

Det sociokulturella perspektivet genomsyrar forskolans syn pa barns larande. Grunden &r att
barns utveckling sker i socialt samspel med dess omgivning i hdgre grad &n att det ar en
individuell process, enligt Saljo (2005). Forskolans laroplan Lpfo 1998 utgar fran
sociokulturella teorier kring barns larande.

”barn l&r genom att kommunicera och samspela med andra ménniskor och med sin omgivning” (enligt Saljo
beskrivet av Pramling 2010, s 10).

| det sociokulturella perspektivet ser man inte i forsta hand till individuella processer da
kunskap konstrueras, istéllet Iagger man tyngdpunkten pa att kunskap konstrueras genom
socialt samarbete i1 en kulturell kontext, enligt Saljo (2005). Det sociokulturella perspektivet
utgar fran Lev Vygotskys (1999) teorier om tankande och sprak. Vygotsky menar att larande
sker mellan manniskor déar larande handlar om att forena tankande och sprak. Forfattaren



menar att vi endast kan uppfostra eller fordndra oss sjélva. Det & genom egna erfarenheter
som de egna reaktionerna forandras. Darfor menar forfattaren att vi maste utga fran barnets
intresse och erfarenhet. Leken &r det mest véardefulla redskapet for larande och dar barnet kan
trédna just den kunskap barnet for tillfallet behdver. Vygotsky (1999) myntade begreppet den
proximala eller ndrmaste utvecklingszonen. Begreppet kan forklaras med skillnaden mellan
det en person kan klara pa egen hand och den niva som hon kan uppna med hjélp av samtal
eller i interaktion med nagon. Forfattaren menar att manniskan aldrig slutar att utvecklas men
for att utvecklas behdver barnet véagledning eller hjalp av viktiga personer i sin omgivning.
Barn lar pa manga olika sétt och har olika erfarenheter med sig da de borjar i forskola.
Pramling (2010) menar att da barn lar sker en forandring i sattet att uppfatta, uppleva och ge
uttryck for nagot. Forfattaren menar vidare att det ar viktigt att man som larare tar barnets
perspektiv och med det menas att man forsoker forsta vad barnet sager eller gor utifran
barnets synsétt. Pramling (2010) menar ocksa att larande handlar om att urskilja nagot.
Lararens uppgift ar att ge barnet mojlighet att urskilja det de férvéntas lara sig. Denna
mojlighet kan ges om lédraren ser till att vissa delar av det som barnet forvéntas lara sig
varierar medan andra delar inte varierar.

3.2 Variationsteorin

Holmqvist (2004) menar att Wings symptomtriad uttrycker brister eller begransningar och att
aven teorierna kring kognition d.v.s. mentalisering, central koherens och exekutiva funktioner
i stor utstrackning visar pa brister som personer med autism har. Holmqvist fragar sig hur
detta "bristmodellstankande” (s 45) paverkar oss. Hon anser att den sociokulturella teorin inte
racker for att forklara hur vi lar oss Forfattaren har i sin forskning istallet utgatt fran att
forsoka forklara hur individer med autism lar sig nya saker for att pa detta vis utveckla deras
mojligheter till larande. Holmqvist menar att det &r viktigt att utarbeta en pedagogik som
utgar fran att personer med autism kan utveckla en formaga att forsta sammanhang.
Forfattaren menar att det ar svart att enbart forklara hur vi lar oss genom att utga fran en
sociokulturell teori. Larande sker i kommunikation med andra personer i det sociala och
kulturella sammanhang barnet befinner sig. Teorin utgar fran social interaktion, det som barn
med autism har stora begransningar i. Forfattaren menar vidare att vi kanske inte enbart kan
ha arbetssatt dar vi skalar av miljoer och tydliggora vissa delar. Vi maste istallet forsta vad i
en larande process som ar viktigt for en person med autism. Holmgqvist beskriver att vi maste
arbeta fram ett sétt dar vi kan se den kritiska punkt da larande sker. Utgangspunkten maste da
vara en teori dar man i forsta hand ser autism som ett funktionshinder dar formagan att lara
nytt och organisera nya kunskaper och fardigheter pa olika satt &r starkt begransad. Har menar
Holmgqvist att variationsteorin som haller pa att utarbetas av Marton m.fl. (Holmqvist 2004) &r
ett viktigt redskap.

"Variationsteorin utgar fran att allt larande ar beroende av att det sker nagon form av variation i de monster vi
skapar av omvarlden, och lararens formaga att i en larande situation skapa en dimension av variation paverkar
larandets utfall”. Holmgqvist (2004, s 77).

Holmqvist (2004) tar upp tre faktorer som &r viktiga i larprocessen:

e Urskiljning menas att ett barn med autism latt kan urskilja detaljer men kan inte
éverfora denna formaga till att utveckla larandet utan blir fixerad vid detaljer. En
person med autism har alltsa svart att skifta perspektiv vilket man kan séga ar
innebdrden av att lara. Detta medfor, skriver Holmquvist att barn med autism har svart
att fokusera pa det vasentliga men att larandet underlattas om det sker i mindre grupp
eller enskilt.



e Simultanitet menar forfattaren har att géra med samtidighet, formagan att se del och
helhet. En person med autism kan sakna formagan att urskilja det enskilda ordet och
forstaelsen att ordet kan ha olika betydelser beroende pa sammanhanget i meningen.

e Variation menar Holmaqyvist att larande sker da man far en variation av
omvarldsupplevelser eller da man upplever motsatser och avvikelser. Ett barn med
autism maste tranas i olika sociala sammanhang for att forsta att det t.ex. gar att ata pa
andra platser an bara vid det egna matbordet.

For att kunna vélja ratt metod maste alltsa en analys goras av vilken forforstaelse barnet med
autism har av det som han/hon ska lara sig. Vilken form av variation som behover ske maste
analyseras, menar Holmqvist (2004) och forst darefter kan en individuell undervisningsplan

utarbetas.

3.3 Systemteori.

Alla barn har rétt att utvecklas utifran sina forutsattningar, for att mojliggora detta maste
vuxna samverka. Det &r viktigt att de vuxna runt barnet har insikt av betydelsen av samverkan
och en forstaelse for att alla personer runt barnet &r viktiga, att de paverkar och ar émsesidigt
beroende av varandra, enligt Andersson (2003). Systemteorins grundsyn innebdr att ha ett
perspektiv som tar med hela manniskans tillvaro dar alla delar ar beroende av varandra, menar
forfattaren.

“ett system &r en helhet sammansatt av olika delar, som ar émsesidigt beroende av varandra. Ingen del kan
paverkas utan att alla delar i systemet paverkas. Delarna hanger ihop i sitt samspel med varandra pa ett
karaktéristiskt satt, som gor att deras samverkan uppfattas som en enhet” (Andersson 2003, s 20).

Forskolan ar enligt lag skyldig att ta emot barn i behov av sarskilt stdd och att dessa barn ska
fa det stod de behover. Barn som behover sarskilt stod for sin utveckling, stod utéver generell
pedagogik, far detta genom specialpedagogiken. Enligt Bjork-Akesson (2009) handlar
specialpedagogiken om att for alla barn skapa sa goda forutsattningar som mojligt till larande.
Forfattaren tar i sin text upp specialpedagogiken utifran ett systemteoretiskt synsatt. Hon
menar att med detta synséatt visar man att barns utveckling och larande paverkas av manga
olika faktorer, darfor ar det viktigt med manga olika slags atgarder for att barnet ska fa en bra
start i livet. Detta krdver samverkan mellan olika stodinsatser och att de som arbetar néra
barnet har kunskaper inom manga omraden. Bjork-Akesson (2009) refererar till Guralnik et al
och beskriver att i férskolans specialpedagogik ingar det som internationellt kallas tidig
intervention (Early Childhood Intervention, ECI). Detta &r ett tvarvetenskapligt omrade som
omfattar sma barns utveckling, larande och hélsa fram till skolstart.

3.4 Autism

Autism 4r, enligt Alin Akerman och Liljeroth (1998), en genomgripande
funktionsnedséattning. Forfattarna skriver att den &r medfoédd och har att géra med
funktionsavvikelser i det centrala nervsystemet. Det kan finnas stora skillnader mellan barn
med samma diagnos. Enligt Wing (1996) kan detta bero pa att symtomen ser olika ut och
paverkar barnets vardag pa olika satt. Barnets unika personlighet paverkar ocksa och de
kognitiva formagorna kan variera fran svar utvecklingsstorning till hog intelligensniva. Det ar
en funktionsnedsattning som &r livslang men med hjélp av tidig diagnostisering och riktade
pedagogiska insatser sker en langsam forbattring enligt Wing. Hon menar vidare att
undervisning hjalper till att utveckla hela barnets kapacitet oavsett hur stor eller liten denna



ar. Autism brukar sagas vara en symptom diagnos och det betyder att man utgar fran barnets
beteende for att kunna stélla diagnos. Under slutet av 1970-talet tog forskarna Lorna Wing
och Judith Gould fram en beskrivning av vad som ar gemensamt for individer med
autismdiagnos oavsett vilken begavningsniva de befinner sig pa, enligt Vasterbro (2007).

Bilden nedan beskriver dessa tre symtom omraden och kallas d&ven Wing’s triad.

Social interaktion

Kommunikation Beteende

Da diagnos autism stalls kravs genomgripande och kvalitativa begransningar inom omradena
(Wing, 1996). Symtom ska ha visat sig innan barnet fyllt tre ar, vilka medfor svara
begransningar for barnet.

e Formaga till social interaktion,
e Formaga till 6msesidig kommunikation,
e Forestallningsformaga vilket paverkar fantasi, lek, beteende och intressen.

Wing (1996) beskriver ocksa att bakom symptomtriaden finns det fler avvikelser som ar
grundlédggande i den psykologiska funktionen.

Det ar troligt att det finns en ofrmaga att satta samman olika typer av information fran tidigare minnen och
nutida handelser for att forstd upplevelser, for att forutsaga vad som kommer att handa i framtiden och for att
gora upp planer. Manniskor med autism kan inte tolka varlden och upplever det svart att lara av erfarenheter. De
finner det svart att organisera sig i tid och rum”(Wing 1996 s 27).

Kognitiva formagor som uppmarksamhet, imitation, symbolhantering, begreppsbildning och
generalisering ar grundlaggande for inlarningsférmagan men dessa ar alltsa starkt begransade
hos barn med autism. Barnen har stora svarigheter att sortera, bearbeta och prioritera alla de
intryck och den information som hjarnan tar emot. Wing menar att férmagan att kunna skilja
mellan det som &r viktigt och oviktigt &r nedsatt. Enligt Klasén McGrath (2009) pekar
nuvarande forskning pa tre viktiga omraden:

e Mentalisering: Barnet visar inte intresse for samspel och lekar dér delad
uppmarksamhet ar en viktdel. Det finns en bristande formaga att forsta att det finns en



skillnad mellan det egna tdnkandet och att andra manniskors satt att tdnka, kdnna och
handla. Detta brukar dven kallas Theory of Mind.

e Central Koherens: Detta betyder att barnet ser detaljer men har en bristande formaga
att se sammanhang och helhet. Formagan till kommunikation forsvaras och det blir
svart att forsta handelser och manniskors beteenden.

e Exekutiva funktioner: Dessa funktioner har med samordning av olika typer av
information att gora och ligger bakom allt malinriktat beteende. Detta betyder for ett
barn med autism att varje situation upplevs som unik och skiljd fran de évriga. De
exekutiva funktionerna brukar beskrivas som formagan att planera och prioritera,
komma igang med uppgifter och sedan halla fokus men ocksa att kunna andra fokus.
Har ingar ocksa motivation, impulskontroll, aktivitetsniva, arbetsminne och att lara av
sina erfarenheter.

3.5 Diagnos

Enligt Wing (1996) brukar foraldrars berattelser om de tidigaste tecknen pa att allt inte star
rétt till vara att det verkar som barnet inte hor, inte ar intresserad av samspel eller lekar som
innebdr att dela andra manniskors uppmaérksamhet. Barnet pekar inte, forsoker inte skapa
ogonkontakt, ar alltfor stillsam eller mycket svar att trosta. Alin Akerman och Liljeroth
(1998) beskriver végen till diagnos autism som en lang process med tidskravande medicinska,
psykologiska, sociala och pedagogiska kartldggningar. Denna process ar mycket smartsam for
foraldrar. Det ar manga kanslor som vacks och foraldrarna maste omvardera och gora
forandringar i vardagslivet, menar forfattarna. Da ett barn utreds for autism anvénds tva
internationella diagnosmanualer DSM-1V-TR (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disordes) och ICD-10 (International Classification of Diseases). Dessa manualer utgar fran
Wing’s triad.

”Funktionshindren i social interaktion, kommunikation och fantasi och de dérav foljande repetitiva
beteendemdnster ar den sammanbindande lanken for alla former av autism oavsett vilka andra tillstand som
forekommer”, (Wing 1996, s 103).

Autismen ser olika ut fran barn till barn. Begreppet autismspektrum &r ett samlingsnamn dar
flera olika tillstand med gemensamma begransningar inom omradena social interaktion
kommunikation och forestallningsférmaga finns samlade. Wing och Gould (Wing 1996)
inforde begreppet autismspektrum for att beskriva den variation av avvikelser som finns inom
spektrumet. Wing beskriver att det ofta forekommer att barn med autism har nagon ytterligare
svarighet som exempelvis utvecklingsstorning, ADHD eller epilepsi. Forfattaren menar vidare
att den viktigaste uppgiften da diagnos stélls &r att se om barnet har autismspektrumstorning
och darefter gora en bedomning av barnets fardigheter sa att barnet snabbt far den hjalp det
behover.

3.6 Kommunikation och samspel

Svarigheter som visar sig under forskolealdern bland barn inom autismomradet ar framforallt
bristen p& kommunikationsférméga och socialt samspel. Alin Akerman och Liljeroth (1998)
beskriver kommunikationsformagan som avgdrande for barnets utveckling. Sprak och
talutveckling ar ofta mycket forsenat eller uteblir helt och barnet har svart att forstd meningen
med att kommunicera och soker darfor inte kontakt med andra, enligt forfattarna.



Kommunikationen paverkas av detta och blir begransad bade till djup och till innehall. De
barn som utvecklar tal har ofta problem med sprakforstaelse och att sjalva uttrycka sig. Det ar
vanligt att barnet har en konkret sprakforstaelse eller inte anvander spraket kommunikativt.
Wing (1996) tar upp att barn med autism kan bdrja imitera andra barns fraser och meningar
men har sedan svart att ga vidare i sin utveckling och kan stanna i en form av ekotal vilket
innebar att man upprepar orden utan att forsta dess mening. Forfattaren beskriver ocksa de
svarigheter som finns med att forsta den icke-verbala kommunikationen alltsa gester,
ansiktsuttryck och mimik. Barn med autism &r ingen enhetlig grupp och samspelet kan se ut
pa manga olika satt. Wing beskriver vissa barn som socialt avskarmade, de reagerar inte da
man talar med dem och agerar som om andra ménniskor inte fanns. Andra barn ar passiva och
gor ofta det som de blir tillsagda att gora. De kan vara med i enklare lekar men har svart att
hanga med da leken andrar form. Hon beskriver ocksa barn med autism som ar mer socialt
aktiva men pa ett satt som visar att de saknar forstaelse for hur man samspelar med andra
maéanniskor. De kan verka tjatiga och inte bryr sig om vad andra méanniskor ké&nner.

3.7 Beteende avvikelser

Barn med autism uppvisar ofta tidiga beteendeavvikelser och har en begransad repertoar av
beteenden och intressen. Detta bottnar, enligt Wing (1996) i den nedsatta formagan att
fantisera och da blir det svart att hitta pa nya saker att gora. Barnet gor istallet sadant de redan
kan eller kopierar vad de ser eller hér och utvecklar inte leken som andra barn gor. Det &r
vanligt med repetitiva aktiviteter eller rutiner som barnet har svart att férandra. En del barn
utvecklar specialintressen, ofta inom omraden dar det finns exakta fakta. Det forekommer
ocksa ofta stereotypier. Wing beskriver dessa som allt fran gungande rorelser, ta gang och
viftningar till fascination av snurrande foremal. Hon beskriver ocksa olika reaktioner pa
sensorisk stimuli. Vissa barn kan vara mycket ké&nsliga for ljud eller synintryck andra for t.ex.
beréring, smak och smarta.

3.8 Styrdokument

Forskolans laroplan tradde i kraft 1998 (Lpfo 98) och anger mal att strava mot dar det
individuella barnets larande och utveckling star i centrum.

“malen ar av kvalitativ natur snarare an kvantitativ, varfor fokus ar p& forandring av barns kunnande och
skapande av mening. Forskolan har inga individuella kunskapsmal och det férekommer inga betyg eller formella
omddmen men daremot ett krav pa dokumentation som méjliggor utvardering av den pedagogiska
verksamheten” (Pramling 2006 s 21-22).

Lpf6-98 reviderades 2010 for att starka det pedagogiska uppdraget. Enligt utbildnings-
departementets promemoria (2010) ska forskolan battre kunna stimulera barns naturliga lust
att lara och att forskolan i hogre utstrackning bor ge tidig pedagogisk stimulans for barns
sprakliga och matematiska utveckling och utga fran det enskilda barnets intressen,
erfarenheter, behov och forutséttningar. Detta ar viktigt for alla barns larande men blir an
viktigare for barn i behov av sarskilt stod.

”Barn som tillfalligt eller varaktigt behéver mer stéd an andra ska fa detta stod utformat med hinsyn till egna
behov och forutsattningar. Personalens formaga att forstd och samspela med barnet och fa foraldrarnas
fortroende &r viktig, s att vistelsen i forskolan blir ett positivt stod for barn med svarigheter. Alla barn ska fa
erfara den tillfredsstallelse det ger att géra framsteg, 6vervinna svarigheter och att fa uppleva sig vara en tillgéng
i gruppen”(Skolverket 2010a s 5).



| dag talar forskningen enligt Pramling och Sheridan (2010) alltmer om de viktiga forsta arens
larande men ocksa nar det galler hur man forhaller sig till sin omvérld och andra manniskor.
Dérfor blir forskolans roll alltmer viktig. Férskolans laroplan bidrar till att synliggdra barns
larande och utveckling menar Pramling och Sheridan och den lyfter fram de rattigheter sma
barn har till att fa mojlighet att utveckla de kunskaper de behdver idag och i framtiden.
Forskolan ska enligt laroplanen ge en helhet mellan omvardnad, fostran och larande. Alla
barn behdver ges utmaningar utifran sina forutsattningar. Forfattarna menar vidare att det
viktigaste i att skapa god kvalitet i forskolan ar lararens egen kompetens men ocksa formaga
att mota och forhalla sig till barnen utifran deras egna forutséttningar.

”Omsorg om det enskilda barnets valbefinnande, trygghet, utveckling och larande ska prégla arbetet i forskolan.
Hansyn ska tas till barnens olika forutsattningar och behov. Detta innebar att verksamheten inte kan utformas pa
samma satt 6verallt och att forskolans resurser darfor inte ska férdelas lika” (Skolverket 2010a s 5).

Det &r forskolans verksamhet som ska dokumenteras men for att kunna gora detta ska ”barns
utveckling och larande kontinuerligt relateras till de forutsattningar verksamheten erbjuder for
larande enligt intentionerna i laroplanen” enligt Utbildningsdepartementet (2010, s 19).
Forutsattningar som hur den fysiska miljon &r organiserad bade inom- och utomhus samt hur
tillgdnglig denna &r, hur dagen &r strukturerad, de vuxnas bemotande och material som
utmanar barnens larande och utveckling har stor betydelse. Den nya laroplanen talar om att ett
systematiskt kvalitetsarbete ska utformas. Syftet med detta ar enligt Pramling et al.(2010, s 5)
att identifiera vilka forutsattningar som ar nodvandiga for arbetet mot de nationella malen”.
Har handlar det om att pa ett béattre satt utveckla arbetsprocesser, att kunna bedéma resultat
och maluppfyllelse mer effektivt, samt att forbattra kvaliteten genom att upptacka vilka
forandringar som behdver goras i verksamheten.

Delaktighet ar ett centralt begrepp i forskolans laroplan och handlar enligt Eriksson (2009)
om att bli sedd och hérd samt att barnet ges mojlighet att uttrycka sina tankar men ocksa att
nagon visar intresse for barnets tankar. Arbetslagets forhallningssatt ar da viktigt. Forfattaren
menar att det behovs ett mojlighetsinriktat forhallningssatt dar man kan tolka vad som ligger
bakom barns handlingar, agerande, intentioner samt avsikter. Ett barncentrerat
forhallningssatt innebér att barnets intresse och behov sitts i centrum. Forfattaren beskriver
att barn kanner sig forstadda och delaktiga i storre utstrackning da vuxna kan ta barnets
perspektiv. Forskolans laroplan podngterar att forskolan ska stréva efter att varje barn:

”Utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed f& mojlighet att paverka sin
situation/.../utveckla sin formaga att forstd och handla efter demokratiska principer genom att fa delta i olika
former av samarbete och beslutsfattande” (Skolverket 2010a s 12).

Forskolan ska enligt den reviderade laroplanen (Skolverket 2010a) genomfdra ett systematiskt
kvalitetsarbete dar forskolans verksamhet ska dokumenteras. Detta gors genom att relatera
barns utveckling och larande till malen i laroplanen. Har ar det viktigt att barn i behov av
sarskilt stod far det stod de behover och for att tydligora detta behdvs en god dokumentation
av mal och metoder

ICF-CY (Ibragimova 2009) &r ett styrdokument som Varldshélsoorganisationen (WHO) har
utvecklat och som enligt forfattaren kan vara ett verktyg for att beskriva hur t.ex. barn med
autism fungerar i forskolemiljon men aven vikten av hur forskolans miljo ar utformad sa att
barnet kan fungera i verksamheten. ICF-CY é&r enligt forfattaren en internationell
klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och hélsa och finns som version for barn
och ungdomar. Den visar pa faktorer som &r viktiga for att barn ska fungera och utvecklas i
olika miljoer. Ibragimova (2009) beskriver ICF-CY som ett verktyg for att kunna géra en
allsidig bedémning av barn och ungdomar. Det &r en klassifikation som erbjuder en
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forteckning 6ver vad som ar viktiga for att barn ska utvecklas i olika miljéer. Den ger ocksa
en majlighet till att sortera information sa den blir tydlig och 6verblickbar. Forfattaren
beskriver hur ICF-CY fokuserar pa faktorer som visar hur barn fungerar psyksikt eller fysiskt,
hur delaktigt ett barn kan vara i vardagliga situationer men ocksa om miljon runt barnet ar ett
stod eller ett hinder for hur barnet fungerar. Ibragimova menar vidare att ICF-CY ér ett
verktyg som kan anvandas for att visa hur barn i behov av sarskilt stod fungera i aktiviteter i
forskolan men ocksa att sjalva forskolemiljon har stor betydelse for hur barnet fungerar.
Zackrisson, Rydman & Bjork-Akesson (2001) beskriver att det viktiga ar att se till barnets
funktionella kapacitet med det menas vad barnet verkligen gor i sin miljoé och att man skiljer
pa vad barnet kan gora och vad barnet verkligen gor.

Styrdokument som FN:s konvention om barns rattigheter har Sverige som manga andra lander
skrivit under. Detta innebar att Sverige har utarbetat en plan for hur vi ska félja dessa regler.
Riksdag, landsting och kommuner ska ta hénsyn till barnkonventionen vid beslutsfattande.
Barnkonventionens artiklar galler alla barn och artikel 23 handlar specifikt om barn med
funktionshinder.

”Lander ska se till att barn med funktionshinder far ett bra liv. Barn med funktionshinder ska kunna ga i skolan
och vara med i samhallet pa andra sitt. Barnet och barnets familj ska fa den hjélp de behdver. Hjalpen ska vara
gratis eller s billig att ménniskor ska ha rad att ta emot hjalp. Lander ska tillsammans ldra sig mer om hur de
kan hjalpa barn med funktionshinder pa bra sétt. Rika lander ska hjalpa fattiga lander”(Utrikesdepartementet
2003 s 14).

Med stod av barnkonventionen ska kommuner och landsting arbeta for att barn med olika
funktionsnedsattningar far det stod de behover. Foraldrar till barn med diagnos autism och
personer som arbetar nara barnet kan aberopa konventionen i sin stravan att skapa goda

forutsattningar for barnets utveckling och att barnet och familjen far den hjalp de behover.

Salamancadeklarationen (2001) antogs av FN organet UNESCO 1994 och beskriver hur
skolan ska anordna undervisning for barn i behov av sarskilt stod. Den utgar fran barns ratt till
utbildning och ser till varje barns inlarningsbehov, intresse och unika egenskaper.
Deklarationen tar upp vikten av integration.

“Barn i behov av sarskilt stod maste ha tillgéng till ordinarie skolor och att denna integrations tanke ar ett bra satt
att bekampa diskriminerande attityder” (Salamancadeklarationen 2001, s 5).

Salamancadeklarationen utgar fran FN:s forklaring om de manskliga rattigheterna och FN:s
standardregler om delaktighet och jamlikhet fér manniskor med funktionsnedsattningar.

3.9 Tidiga insatser

Forskningen visar att tidiga insatser ar viktiga for att ett barn med autism ska fa goda
utvecklingsmojligheter enligt Klasén McGrath (2009). Hon menar ocksa att det &r av stor
betydelse att foraldrar och andra personer i barnets narhet far information och utbildning i vad
funktionsnedséttningen innebdr. Detta tillsammans med valplanerade och anpassade
stodatgarder kan ge barnet hjalp i sin utveckling. Insatserna maste bygga pa kunskaper om
autism och hur det paverkar inlarningsférmagan. Ett av huvudmalen ar att barnet ska fa hjalp
med att utveckla en fungerande kommunikation. En anpassad forskole- och skolgang ar for
barnet en viktig forutsattning



3.10 Habiliteringen

Habiliteringen (2011) inom Vastra Gotalandsregionen vénder sig till barn, ungdomar och
vuxna med medfodda eller tidigt forvarvade funktionsnedsattningar som ger svarigheter i
vardagen. Barn och ungdomshabiliteringens sektion utgar fran en helhetssyn som innebér
samverkan mellan medicinska, pedagogiska, psykologiska och sociala insatser utifran
barnets/ungdomens behov.

Foraldrar och barn ges mojlighet till stort inflytande och sjalvbestimmande.

Inom habiliteringen finns samverkansprojekt “Tidig upptéckt, tidiga insatser TUTI” (2009).
Projektet bedrivs inom habiliteringen i Géteborg och sédra Bohuslan och innehéller riktade
insatser for sma barn med autism. Foraldrar erbjuds start paket med forelasningar for att ge
grundlédggande kunskaper om funktionshindret, konsekvenser i vardagen samt hur man kan
arbeta med detta. Foraldrar erbjuds ocksa att valja mellan traditionella/eklektiska insatser eller
intensivinlarning.

Arbetssétten har enligt projektet (2009) olika teoretisk grund, utvecklingspsykologisk- samt
inlarningspsykologiskgrund. Det stélls ocksa olika krav pa fordldrarnas egen arbetsinsats.
Habiliteringen har gett forskolor handledning och stéd &ven innan detta projekt startat. Barnet
genomgar ofta ett test dar det framkommer vad barnet kan och gor inom olika omraden men
ocksa vad barnet dr pa gang att lara. Detta ska vara ett verktyg i forskolans arbete med barnet.

3.11 Arbetssatt

Foljande arbetssatt ar vanligt forekommande i1 arbete med barn som har diagnos autism och
berdrs av respondenterna i intervjuerna som senare foljer. Dessa arbetssatt finns ocksa med i
habiliteringens insatser. TEACCH, TBA och tydliggérande pedagogik.

TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related Communication handicapped
Children) &r ett arbetssatt som utvecklades i USA pa 1960-talet. Tanken &r att man i ett nara
samarbete med familj och barn ska utarbeta ett individuellt anpassat innehall. Det ar viktigt
med tidig diagnos s att insatserna kan starta redan i férskolan menar Alin Akerman &
Liljeroth (1998). Inom TEACCH programmet talar man om att autism kan ses som en egen
kultur (Holmqvist 2004) Man utgar fran barnets starka sidor och intressen. Sjélvstandighets
traning ar en viktig del liksom att barnet inte ska bli 6verstimulerat genom att fa for mycket
intryck. Visualisering och motivation &r andra viktiga delar enligt Alin Akerman & Liljeroth.
Miljon anpassas sa att det finns en tydlighet i vad barnet ska gora, var barnet ska vara och vad
som forvantas av barnet. Det viktiga ar att utveckla barnets formagor genom att anpassa
larandemiljon. Holmgqvist betonar att TEACCH metoden inte har for avsikt att trana bort
barnets egenheter, utan att barnet bor accepteras som det &r.

TBA (tillampad beteende analys) ska enligt Beckman (2008) med hjélp av beteende inriktade
insatser l&ra barn med autism att utveckla olika viktiga funktioner. Det &r viktigt att
inlarningssituationerna dar motiverande och att barnet upplever framgang. Det
beteendeinriktade perspektivet sager att autism beror pa biologiska avvikelser. Man kan se pa
dessa avvikelser som att ett barn med autism gor mycket av vissa saker och for lite av andra
och att fokus ligger inte pa de bakomliggande orsakerna till svarigheterna, beskriver
autismforum. Fokus ska ligga pa styrkor, svagheter och vad som motiverar barnet. Ny
inlarning sker med vuxen som pabdrjar och styr traningen. Da barnet lart nagot nytt for man
Over fardigheten i naturliga sammanhang och i olika miljéer. Tréningen delas upp i matbara
enheter.
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Tydliggorande pedagogik &r, enligt Andersson och Nilsson (2008) ett arbetssatt som syftar till
att géra miljon, manniskor och aktiviteter sa begripliga som mojligt sa att individen med
autism kan bli delaktig och sjélvstandig. Det ar viktigt att alla kring barnet har kunskap om
vad autism innebar men ocksa kanner till barnets starka och svaga sidor. Anpassningar av den
fysiska och pedagogiska miljon maste goras utifran barnets forutsattningar. Individuella
arbets- och aktivitets system utformas. Det &r viktigt att hitta metoder och redskap som
tydliggor. Detta kan t.ex. vara olika former av scheman, personliga guidebdcker och
tydliggorande av tid. Det &r viktigt att gora en kartlaggning av omgivningen och se pa vilket
satt omgivningen behdver anpassas. Kartlaggning av de personliga forutsattningarna behover
ocksa goras. Dar utgar man fran vilka styrkor barnet har och vad det ar som gor att barnet
lyckas. Tydliggorande pedagogik handlar mycket om att fa svar pa nar nagot ska handa, hur
lange och hur det ska ga till.

De olika arbetssatt som anvands visar pa olika synsatt och pedagogiska skolor. Foraldrar och
forskolepersonal behdver goda kunskaper om de olika arbetssatten for att kunna ta stallning
till vad som passar det enskilda barnet och familjen. Habiliteringen har har en viktig roll att
fylla.

5 Metod

Undersdkningen har utforts med kvalitativ ansats vilket enligt Stukat (2005) innebar att tolka
och forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutséaga. Fokus i
undersokningen ar att beskriva och forsta. Detta Gverensstammer med den form av 6ppna
intervjuer som kan hjalpa mig att bast kunna na mitt syfte. Stukat beskriver hur materialet kan
bearbetas genom att olika former av kvalitativ analys anvands. Han menar ocksa att
forskarens forforstaelse ar en viktig del av tolkningen. Jag hoppas att min egen kunskap och
erfarenhet inom omradet ar en tillgdng men jag ar medveten om att mina erfarenheter ocksa
kan farga resultatet. Kvalitativ forskning Kkritiseras for att vara subjektiv och att
tillforlitligheten kan ifragasattas da undersokningspersonerna oftast ar fa, enligt Stukat.

5.1 Urvalsprocess

Jag var intresserad av att fa en bild av hur stodet kan se ut for barn med diagnos autism som
ingar i olika forskoleverksamheter forutom den specialverksamhet som jag sjélv arbetat i. Jag
valde att intervjua forskollarare som har barn med diagnos autism inskrivna pa sin avdelning
och utgick fran den del av kommunen dér jag arbetar. Genom resursenhetens
specialpedagoger, som har kunskap om alla barn i behov av sarskilt stod i omradet kunde jag
fa tag pa olika forskoleavdelningar dar barn med autism fanns inskrivna. Jag tog kontakt med
forskollarare pa de olika avdelningarna och framforde min idébeskrivning av C-uppsatsen,
dess syfte samt en forfragan om nagon av forskollararna ville medverka i en intervju. Det
framkom att pa en av avdelningarna gick det aktuella barnet pa utredning for eventuell
diagnos autism. Fragan kom upp om denna avdelning var lamplig att ha med i studien men da
avdelningen haft flera barn med diagnos autism inskrivna under tidigare ar tog jag i samrad
med min handledare med denna avdelning.
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5.2 Undersokningsgrupp

Undersokningen genomfordes pa tre olika forskolor i en vastsvensk kommun. Jag har sjalv
narhet till omradet. Detta har varit till fordel da jag kunnat utnyttja min kunskap om omradet,
de kontakter jag har och da ocksa besparat mig tid. Den forsta intervjun genomfor jag pa
avdelningen Vitsippan. Detta ar en resursavdelning med 16 barn, for narvarande ar barnen i
aldern 2-6 ar. Har arbetar tva forskollarare och tva barnskétare. Det finns pa avdelningen fem
platser avsedda for barn i behov av sérskilt stod. Avdelningen har under aren haft olika barn
med diagnos autism inskrivna. | nuvarande grupp &r ett barn under utredning for eventuell
autismdiagnos. Pa den andra forskolan intervjuade jag en forskollarare som arbetade pa
resursavdelningen Snddroppen. Avdelningen har 16 barn inskrivna varav fem barn har behov
av sarskilt stod. Ett barn har diagnos autism, ett yngre barn haller pa att utredas for eventuellt
samma diagnos och tva av de andra fem barnen har andra typer av diagnoser. Avdelningen
har tre forskollarare och en barnskétare. Den tredje intervjun sker pa avdelning Blaklockan
som ar en ordinar 3-5 avdelning med 22 inskrivna barn varav ett av dessa barn har diagnos
autism. Barnet har enskilt stod vilket innebar att en stodperson arbetar pa avdelningen under
den tid barnet ar pa forskolan. Stodpersonen ingar i ett resursteam som lyder under en annan
chef. Avdelningen har tre heltidstjanster men da en pedagog arbetar 80 % kommer ytterligare
en personal in och I6ser av pa avdelningen.

Resursavdelning | Vitsippan 16 barn 2-6 ar varav 5 barn i behov av 2forskollar.

sarskilt stod. 2 barnskot.
Resursavdelning | Snddroppen | 16 barn 3-5 ar varav 5 barn i behov av 3forskollar.

sérskilt stod. 1 barnsk.
Ordinaravdelning | Blaklockan | 22 barn 3-5 ar varav 1 barn i behov av 1forskollar 100 %

sarskilt stod 1férskollar 80 %

1 barnsk 100 %
1 barnsk 20 %
1 stodperson/
barnsk.

5.3 Intervju

Jag kontaktade de tre forskollararna som skulle medverka i intervjuerna for att bestdmma tid
och plats. Jag gav forslag pa dag men var noga med att vara flexibel da det pa forskolorna ofta
ar svart att fa tid over till annat an barngruppsarbete. Forskollararna fick sjalva foresla plats
som lampade sig for intervju. Jag har arbetat med “ostrukturerade fragor” (Stukat 2005 s 39)
dar jag utgatt fran tre fragestallningar och darefter har jag intervjufragor som fordjupat de tre
huvudfragorna. Jag har anvant mig av processfragor dar frageord anvants for att fa fram
forskollararnas beskrivning av hur stodet ar utformat och organiserat. Enligt Andersson
(1999) utforskar man skillnader och likheter genom att anvanda processfragor dar fragorna ar
till for att skapa sammanhang. Tanken var att fa respondenten att fran olika hall beskriva hur
stodet ar utformat och organiserat.

"Intervjun ar fokuserad pa bestdamda teman, den ar varken strangt strukturerad med standardiserade fragor eller
helt icke-styrande”. Kvale (1997, s 35)
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Intervjuaren har da majlighet att fora respondenten till olika omraden men respondenten har
en frihet att inom intervjuns struktur vélja att beskriva det han eller hon upplever som viktigt,
menar Kvale (1997). Fragorna har jag forst provat i en pilotstudie pa en annan
resursavdelning for att se om de var andamalsenliga. Déarefter faststallde jag fragorna i
samarbete med min handledare. Intervjuerna har tagits upp med hjélp av diktafon vilka jag
sedan via dator transkriberat. Intervjuerna har varit lika sa tillvida att huvudfragorna stallts till
alla daremot har foljd fragorna varierat da respondenterna uppfattat fragorna och dess
tydlighet olika. Foljande intervjufragor har jag bedomt relevanta for att kunna ge en sa
utforlig bild som mojligt av hur verksamheten ar organiserad och utformad.

e Kan du beskriva hur stddet kring barnet med autism ser ut?
e Beskriv arbetssatt och metoder som anvands.
e Hur upplever du barnets delaktighet i verksamheten?

e Kan du beskriva vilka tillfallen eller aktiviteter som fungerar bast for barnet med
autism?

e Beskriv det stod du sjalv och arbetslaget far kring barnet med autism.
e Beskriv hur tid for planering, reflektion och att ta fram material ser ut.
e Kan du beskriva hur samarbetet runt barnet med autism ser ut?

e Beskriv hur dokumentationen ser ut for ett barn med autism.

5.4 Bearbetning och analys av data

De transkriberade intervjuerna bearbetades sedan genom noggrann lasning och analys. For att
fa en djup forstaelse av det bearbetade materialet och fa mojlighet att forsoka tolka utsagorna
sag jag hur viktigt det var att ordagrant transkribera intervjumaterialet. Vartefter jag laste
igenom intervjuerna framstod olika omraden inom de olika fragestallningarna som mer
viktiga for studien. Beskrivningarna sammanstallde jag forst utifran de olika
fragestallningarna. Darigenom blev det lattare att se likheter och skillnader i beskrivningarna.
Resultatet redovisas sedan genom att utifran fragestallningar och litteratur visa pa likheter och
skillnader.

5.5 Reliabilitet och validitet

Stukat (2005) menar att det i kvalitativa studier ar svart att mata reliabilitet och validitet.
Dessa tva begrepp star enligt forfattaren dels for tillforlitlighet det vill sdga matinstrumentets
kvalitet, dels for giltighet det vill sdga om man mater det man ska mata. Jag intervjuar endast
tre forskollarare vilket kan forsvara tillforlitligheten, enligt Stukat. Det finns ocksa kritik
kring att kvalitativ forskning &r subjektiv och beroende av vem som har tolkat den insamlade
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empirin. Jag ar medveten om att min forkunskap inom omradet bade kan vara till fordel och
ses som en tillgang men ocksa till nackdel och farga mina tolkningar.

De finns manga svarigheter med intervju som metod i en undersokning, enligt Stukat. Det &r
enligt forfattaren viktigt hur fragornas utformas men ocksa sjalva intervjutillfallet, dar bade
omgivning och jag som intervjuperson paverkar respondenten pa ett omedvetet satt.
Respondenterna i studien har sjélva valt intervjuplats och vi kunde vid alla tre intervjuerna
sitta avskilt och miljon var lugn. Jag upplevde att respondenterna var intresserade och villiga
att beskriva hur arbetet med barn som har autism var organiserat och att de kunde ta upp bade
positiva och negativa delar av verksamheten. Stukat beskriver att respondenter omedvetet kan
beskriva en idealbild och att det ar viktigt for intervjuaren att skapa en sa avslappnad och
trygg miljo som mojligt. Stukat menar att intervjuarens ordval och kroppssprak paverkar men
utfallet ar ocksa beroende av intervjuarens skicklighet att folja upp vad respondenten sager.
Forfattaren menar ocksa att det kan vara svart att pa ett entydigt och tillforlitligt satt gora
jamforelser mellan respondenternas svar. Jag ar medveten om att en mer erfaren intervjuare
hade kunnat folja upp fragor pa ett battre satt for att fa en djupare bild av hur arbetet &r
utformat och organiserat. Resultatet & min egen tolkning av innehallet i intervjuerna. Da jag
endast intervjuat tre forskollarare kan jag inte dra nagra generella slutsatser. Jag tycker anda
att jag genom intervjuerna fatt fram relevanta beskrivningar av de olika verksamheterna, och
att det varit en bra och larorik metod.

5.6 Etiska dvervaganden

Undersokningens etiska fragor tar jag har upp enligt Vetenskapsradets forskningsetiska regler
(2002). Respondenter och specialpedagoger pa resursteam har alla informerats om uppsatsens
syfte, hur jag har tankt ga tillvaga samt att resultatet kommer att presenteras vid ett
examinationstillfalle detta enligt informationskravet. Forfragan om medverkan stalldes till
avdelningarnas forskolldrare och deltagarna har sjalva fatt bestaimma om de velat medverka i
studien, enligt samtyckeskravet. De har fatt bestamma tid och plats utifran vad som for dem
varit genomforbart. D intervjuerna berort forskollararnas syn pa hur verksamheten ar
utformad och organiserad for barn med autism och jag inte har varit med i barngruppen har
samtycke fran vardnadshavare inte varit aktuellt

Intervjumaterialet behandlas enligt konfidentialitetskravet och darfor ska inte nagra uppgifter
som kan roja forskolornas eller forskollararnas identitet finnas med. De har alla godkant att
intervjuerna tagits upp med diktafon for att sedan transkriberas med hjalp av dator. Detta
material kommer sedan att tas bort och inga uppgifter som kan réja identitet tas med.

Jag ar aven medveten om nyttjandekravet som innebar att information som samlas in bara far
anvandas for forskningsandamal.

6 Resultatredovisning

Resultatet bygger pa empirisk data fran tre intervjuer kring tre forskollarares beskrivning av
hur stodet for barn med autism &r utformat och organiserat i férskolan.

Jag utgar fran fragestallningarna for att hitta likheter och skillnader i beskrivningarna. Detta
aterkommer jag till i en fordjupad diskussion efter respektive fragestéllning. Kapitlet avslutas
med en resultatdiskussion.
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e Hur beskriver forskollararna att stodet kring barnet med autism ser ut?
e Hur beskriver forskollararna det stod de sjélva far kring barnet autism?
e Hur beskriver forskollararna samarbetet kring barnet med autism?

Den forsta fragestallningen handlar om avdelningens struktur i stort men &ven om
anpassningar som gors riktade till barnet med autism, om speciella arbetssatt anvands och hur
forskollararna tycker att de kan mojliggora delaktighet for barnet med autism. Den andra
fragan handlar om vilket stod forskollararna sjalva anser sig fa som t.ex. uthildning och
handledning. Den tredje fragan handlar om samarbete kring barnet med autism. Det kan vara
samarbetet i arbetslaget, forédldrasamarbete och samarbete med Habilitering eller BNK
(Barnneurologiska kliniken). Fragorna gar mycket i varandra detta beror pa att i varje intervju
har fragorna stéllts da sammanhanget varit lampligt och beroende pa att forskollararna ibland
tolkat fragorna pa olika satt men ocksa min egen intervjuférmaga.

Avdelningarnas struktur, arbetssatt och barnens delaktighet beskrivs forst. Darefter beskrivs
vilket stod forskollararna sjalva far och hur samarbetet ser ut. Efter varje fragestallning gor
jag en kort fordjupad diskussion. Avdelningarna bendmner jag som Vitsippan, Snodroppen
och Blaklockan.

6.1 Hur beskriver forskollararna att stédet kring barnet ser ut?

Resultatet visar att stodet i tva fall bestar av att barnet &r placerat pa resursavdelning dar
barnantalet ar farre, personaltatheten hogre och att personalen forvantas ha viss erfarenhet och
kunskap om funktionsnedséttningen. | ett fall att barnet kan vara kvar i en ordinér avdelning
men med enskilt stod, som da forvantas ha erfarenhet och kunskap om funktions-
nedsattningen. Respondenterna beskrev alla att olika tydliggérande strukturer som
aterkommande rutiner, aktiviteter och en visualisering av verksamheten var viktiga delar av
stodet. Vidare beskrevs arbetslagets och stédpersonens kunskap, erfarenhet och bemdétande
som viktiga delar for att mojliggora delaktighet och individanpassa stodet.

Vitsippan

Resursavdelningen Vitsippan har fem platser for barn i behov av sarskilt stéd. Férskollararen
beréttar att dessa barn oftast inte har nagon diagnos da de borjar pa avdelningen men att det
har funnits en oro kring barnets sprakutveckling och samspel pa den avdelning dar de tidigare
har gatt. Det &r en specialpedagog fran resursteamet som tittar pa barnet och rekommenderar
plats pa resursavdelning. Vissa av barnen utreds sedan vidare och kan fa diagnos autism under
tiden de gar pa resursavdelningen. Just nu ar ett barn under utredning for eventuell autism
diagnos. Avdelningen har ett strukturerat arbetsatt och med detta menar forskollararen att alla
barn vet vad som ska handa fran moment till moment. Det finns bilder dar alla barnen kan se
hur dagen ska se ut. Rummen &r ordnade sa att barnen tydligt ska se vad man kan leka just
dar. De olika dagarna har aterkommande aktiviteter som t.ex. ga till skogen, gymnastik och
rytmik.

" Alltid rytmik samma tid och sa forandrar vi innehéllet i vad som hander i rytmiken, innehallet i vad som hander
i skogen, men inte for stora forandringar man bygger upp en bas och sa dandrar man s& barnen kanner igen sig i
stort”.
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Forskollararen menar att detta &r bra for alla barn men mycket viktigt for barnet med autism.
Inskolningsperioden beskrivs som att barnet i borjan ar oroligt och stressad men sa snart
barnet kommit in i strukturen har det gétt ganska bra. Overgéngar mellan aktiviteter &r ofta
svart for barnet med autism, enligt forskollararen, men ocksa aktiviteter som inte &r sa tydliga
eller dar det forvantas mer sjalvstandighet av barnet. Da behdver barnet ha det lugnt runt sig,
vara i mindre grupp och med en vuxen. Det ar viktigt att se hur barngruppen ser ut och se till
olika gruppsammanséttningar, vilka barn som &r goda forebilder for kommunikation och
samspel men aven forskollararnas forhallningssitt. Forskollararen beskriver att dagarna kan
bli valdigt inrutade och att det &r de strukturerade aktiviteterna som fungerar bast. Det gagnar
alla barn att fa leka i lugn och ro och att koncentrera sig pa sitt arbete. Nackdelen med en
alltfor strukturerad eller inrutad verksamhet tycker hon &r att barnen kan sluta tdnka sjélva, att
de inte blir sa kreativa och darfor galler det att hitta en balans.

”| den hér basen behdver jag gora olika forandringar. De behdver utmanas med ndgonting nytt anda. Det tycker
jag vi gor men det far inte ga for fort fram och det far inte bli for rérigt men de maste d4nda utmanas att tanka”.

Forskolan ar musikinriktad och forskollararen beskriver att musik, dans och drama lek har
fungerat bra. Hon menar ocksa att det ar viktigt att alltid utga fran barnets intresse. Vissa barn
har ett specialintresse dar de &r mycket duktiga och kan vara forebilder. Det &r ocksa viktigt
att gora olika anpassningar t.ex. om barnet ar ljudkansligt. Barnet ska kunna vara med i
verksamheten utifran sina forutsattningar.

”Hon har lika god formaga att klippa och sy som de andra tjejerna om inte battre, men hon kan inte samspela s
bra, men hon sitter och &r en del av gemenskapen”.

De vuxna &r med i leken for att trana samspel och turtagning och férskollararen beskriver att
den vuxne ofta far styra leken hart. Avdelningen har haft barn med olika former av autism och
forskollararen tycker att de barn som har pabdrjat nagot sorts samspel och som kan imitera
har fungerat bast pa deras avdelning.

"da kan de bli riktigt bra resultat for da har dom de andra barnen som forebilder som de tar efter och lar sig och
vi &r dar som stod”

Det har varit svarare med de barn med diagnos autism som varit avskarmade, menar
forskollararen. Da har det behdvts mer struktur och mer bilder och det har varit viktigt att
kunna ga undan for att jobba ostort med t.ex. imitationsévningar. Detta har varit svart att
praktiskt genomfora enligt forskolléraren.

Sndédroppen

Resursavdelningen Snodroppen har ocksa fem platser for barn i behov av sérskilt stod. Tre av
dessa barn har olika diagnoser varav ett barn med diagnos autism. Ytterligare ett barn utreds
for eventuell diagnos autism. En av pedagogerna har huvudansvar for barnet med autism
vilket innebar att den forskollararen ansvarar for inskolning, dokumentation och samarbetet
som finns kring barnet. | verksamheten arbetar de sa att barnet kan vara med alla pedagoger.

Forskollararen beskriver att avdelningen har en tydlig struktur for alla barnen men att nar
barnet med autism borjade fick verksamheten struktureras upp ytterligare. Barnet har dven
bildschema for att forsta vad som ska handa nu och vad som kommer sedan. Detta fungerar
mycket bra enligt forskollararen. Det ar viktigt att han vet vad han ska goéra. Hon beskriver att
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i borjan var det mycket viktigt med aterkommande rutiner, att de alltid berattade for barnet
vad som skulle handa. Det var ocksa mycket viktigt att lara kdnna vad som var viktigt for just
det hér barnet och vad barnet var intresserad av.

”| borjan sag vi till att det var valdigt mycket samma fér honom men nu har vi bérjat utveckla att varlden ser
annorlunda ut. Det ser sékert valdigt olika ut men han Kklarar faktiskt det”.

Det tog ocksa ett tag innan barnet borjade intressera sig for de andra i gruppen men nu har han
viss gemenskap med nagra. Barngruppen ar mycket accepterande, de &r vana vid olika slags
barn och &r valdigt lekduktiga, menar forskollararen.

“Han &r ju med i samlingen men jag tror inte att han riktigt forstar varfor vi sitter dar, men han ar med och han
soker mer och mer de andra barnen. Om de dansar sa lyssnar han och s& gar han in till dem”.

Forskollararen beskriver att de hittar uppgifter i en aktivitet som han kan gora pa sitt satt sa att
han anda blir en del av gruppen. Hon beskriver ocksa att barnet hade behovt ha en vuxen vid
sin sida for att se till att han stannat kvar i den aktivitet han har valt att géra. Detta ar svart att
genomfora da det finns manga barn i gruppen. Forskollararen beskriver ocksa att de i borjan
l&t barnet ”vara ifred” for att sedan utveckla kraven mer och mer.

Avdelningen arbetar &ven med tecken som stod och materialet Babblarna som &r ett
sprakutvecklingsmaterial baserat pa Karlstadsmodellen av Irene Johansson. Detta material
intresserar honom och han séger vissa ord da de arbetar med materialet. Han kan ocksa séga
vissa ord da de ska &ta annars prata han inte. Barnet och foraldrar ar med i habiliteringens
intensivinlarningsprogram men forskolan har tackat nej till att vara med da de inte kan lamna
barngruppen under en hel formiddag utan att fa vikarie. De far traningsuppgifter fran detta
program genom habiliteringen som de enligt forskollararen "forsoker jobba med sa gott det
gar”.

Blaklockan

Avdelningen Blaklockan ar en ordinar 3-5 avdelning med 22 inskrivna barn. Barnet med
diagnos autism har haft olika stodpersoner under de tva ar han gatt pa avdelningen. En av
forskollararna pa avdelningen ar ansvarspedagog for barnet med autism. Detta innebar att
forskollararen ansvarar for inskolning, dokumentation och samarbetet kring barnet. Den
nuvarande stodpersonen fungerar mycket bra enligt forskollararen. Under varen planeras
neddragning av stodresursen. Detta innebar att en dag i veckan far barnet vara pa avdelningen
utan stédperson.

Avdelning Blaklockan arbetar Reggio Emilia* inspirerat. Det innebar enligt forskollararen att
de utgdr fran barnens tankar och idéer. Avdelningen har som mal att alla barn ska vara
delaktiga och ha inflytande.

*Denna pedagogiska filosofi har utvecklats pé forskolor i norra Italien och tog sin borjan efter andra
varldskriget. Verksamheten dokumenterades och utvecklades genom pedagogiska diskussioner. Filosofin bygger
pa respekt for barnet och p& manniskans majligheter. Ledord ar utforskande och delaktighet. (Pedagogisk
uppslagsbok 1996).

Stodpersonen foljer barnet i forskolans verksamhet. Forskollararen beskriver verksamheten
som strukturerad dar alla barnen far valja aktivitet eller rum genom att checka in och ut med
speciella ”valkort”. Enligt forskollararen foljer stodpersonen barnet och hjalper honom att
komma igang med lek eller de val han gor. Stodpersonen ar valdigt bra pa att se och att hjalpa
i valsituationer. Barnet behover stod i allt men far han det sa kan han vara delaktig i
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verksamheten. Forskollararen beskriver vidare att han kan vara med i lek i en liten grupp pa
tva eller hogst tre andra barn. Da barnet inte har nagon vuxen i narheten klarar barnet inte av
att stanna kvar i leken utan gar mest bara omkring.

Vi har valt att anpassa och inte vara i sa stora grupper. Hade vi inte haft stodet hade det ju funnits manga fler
tillfallen som inte fungerat”.

Men forskollararen menar ocksa att det egentligen inte ar en avdelning som ar anpassad for ett
barn med autism. Det ar for manga barn och aven for manga vuxna att ha relation till. Tanken
med Reggio Emilia ar att félja barnet och det gar sa lange stodpersonen finns, enligt
forskollararen. Vidare anser hon att det borde finnas mer riktat material, farre valmojligheter
och en mer avskalad miljo sa att han kan stanna kvar langre stunder i det han gor och inte
fastna i vissa saker eller ga omkring.

Barnet ar genom habiliteringen med i intensivinlarnings program. | detta program ingar aven
barnets foraldrar och stodpersonen. Forskollararen uttrycker att hon inte &r riktigt insatt i vad
intensivinlarningen innebdr men ser i verksamheten att barnets traning handlar om att bli mer
sjalvstandig men dven mycket om kommunikationstraning. Barnet och stodpersonen aker en
gang i manaden och traffar habiliteringen for att visa vad de gjort och fa nya 6vningar, enligt
forskollararen. Stodpersonen tranar sedan med barnet pa forskolan, de gar da oftast undan fran
barngruppen. Barnet tycker att dessa traningspass kan vara arbetsamma man kan fa locka
honom enligt forskollararen. Den dag det enskilda stodet ska dras bort kommer man inte ha
mojlighet att halla igang denna traning enligt forskollararen och hon uttrycker oro for att den
dagen "kommer barnet mest bara att ga omkring”. I bérjan hade barnet inget talat sprak och
da arbetade de mycket med bilder. Nu anvands bilder mest da det behéver férberedas mer
eller om stddet &r borta. Ibland anvénds &ven tecken som stod.

6.2 Fordjupad diskussion

De tre respondenterna har beskrivit vikten av att ha en tydligt strukturerad verksamhet. Detta
ar genomgaende for alla tre avdelningarna och beskrivs som ett viktigt och nddvandigt
arbetsredskap att utgd fran i arbetet med barn som har autism. Enligt Alin Akerman och
Liljeroth (1998) ar struktur ett medel i all pedagogik och aldrig ett mal i sig. Struktur ar ofta
forknippad med undervisning av elever med autism och &r ett viktigt verktyg da de negativa
konsekvenserna blir stora om strukturen &r otydlig. Forfattarna definierar struktur med att
organisera, skapa ordning, klargéra och forenkla. | program som TEACCH (se litteratur
genomgangen) ar struktur grundlaggande men &ven andra metoder har en struktur som bygger
pa att klargora och forenkla. Vad de tre respondenterna har menar med tydlig struktur tolkar
jag som att avdelningarna har en verksamhet med manga aterkommande rutiner och
aktiviteter. Detta menar respondenterna ar det som ger en tydlig struktur for alla barn men
mer viktigt for barn med autism. Respondenterna beskriver ocksa att i en tydlig struktur ingar
bildscheman eller bilder som tydliggor vad som ska handa pa avdelningen under dagen. Alin
Akerman et al (1998) tar upp vikten av att barn med autism har individuellt anpassade schema
dar barnet ser vad som ska goras steg for steg. En av forskollararna beskriver att da
stodpersonen ar borta behovs bilderna mer for att tydligora for barnet vad som ska handa. Tva
avdelningar anvander bilder da barnet valjer var han/hon vill vara eller vad han/hon vill gora.
En avdelning beskriver att da de anvander sprakmaterial som egentligen &r avsett for ett annat
barn har barnet borjat sdga ord men att han inte anvander det kommunikativt eller spontant i
andra sammanhang. En av forskolldrarna talar om struktur i rummet dér barnet tydligt ser vad
man kan gora. Enligt en av forskollararna finns det svarigheter da strukturen kan bli for Iast.
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Hon uttrycker vikten av en tydlig och fast ram dar man inom ramen maste forandra eller
variera Da utmanas barnet och utveckling sker. En annan uttrycker att forst maste det se ut pa
samma sétt sedan kan forandring ske i sméa steg. Alin Akerman et al(1998) menar att d&
eleven klarar fler uppgifter maste strukturen forandras for att utveckling ska ske. Hon menar
att barnet da kanner mer tillit, far fler erfarenheter och blir mer sjalvstandig. Holmgqvist (2004)
beskriver att larande sker genom att pa ett nytt satt erfara omvérlden och att detta kréaver olika
slag av variation som ar anpassad till larande situationen. Detta stammer ocksa 6verens med
forskolans syn pa larande Pramling och Sheridan (2010) tar upp varians och invarians som
viktiga faktorer for larande.

”| den hér basen behover jag gora olika forandringar. De behdver utmanas med ndgonting nytt anda. Det tycker
jag vi gor men det far inte ga for fort fram och det far inte bli for rérigt men de maste d4nda utmanas att tanka”.

Tva respondenter tar upp vikten av att dela in barnen i mindre grupper och titta pa grupp
sammansattningen da olika barn paverkar varandra pa olika satt. Detta stammer Gverens med
systemteorin dar Anderson (2003) beskriver hur systemets olika delar paverkar varandra.

En respondent beskriver hur barnet sjalv ndrmar sig gruppen och séker sig till vissa barn.
Forskollararna beskriver ocksa vikten av att utga fran det som fungerar och att se vad barnet
intresserar sig for. Samtliga menar att den vuxnes roll ar mycket viktig for att tydliggora, fa
barnet att stanna kvar i en aktivitet och kunna klara av att utfora en aktivitet. Detta stimmer
Overens med Vygotskys (beskrivet i Pramling 2006) tankar om den proximala
utvecklingszonen vilket handlar om vad ett barn klarar av att géra med hjalp av en vuxen eller
ett mer kompetent barn. Den vuxnes bemétande och férmagan att vara lyhord bedoms som
mycket viktigt for att barnet ska kunna vara delaktig. Delaktighet beroende pa funktionsniva
tar forskollararna upp och beskriver att barn som ar mer avskarmade, ljudkansliga eller pa
lagre utvecklingsniva har svarare att vara i storre grupper och behéver fler anpassningar.
Forskollararna uttrycker att det ar en svar balansgang mellan att anpassa for enskilda barn och
samtidigt uppfylla 6vriga barns behov i form av utmaningar och en mer flexibel struktur.
Intensivinlarningsprogram som framst avdelning Blaklockan deltar i verkar inte helt kopplat
till 6vrig verksamhet. Forskollararen uttrycker att hon inte &r sa insatt i programmet och att
det ar stodpersonen som ar med pa habiliteringens traffar. Arbetslaget och stédpersonen har fa
gemensamma tillfallen till planering och om stodpersonen ar franvarande har de inte
mojlighet att trdna barnet med programmets uppgifter.

6.3 Hur beskriver forskollararna det stod de sjalva far kring barnet med autism?

Respondenterna uttrycker alla att de fick stod i arbetet kring barn med autism men att detta
stod var otillrackligt. Fortbildning och arbetslagets mojlighet till reflektion och planering var
viktiga delar for att kunna moéta barnet med autism och méjliggora delaktighet. Handledning
fick alla avdelningar men handledning med inriktning mot autism efterfragades. Viss oro for
hur ledningen sag pa resursavdelningarna fanns men ocksa kring vilka mal och strategier som
fanns pa organisations niva for barn i behov av stéd inom forskolan.

Vitsippan

Forskollararen beskriver att avdelningen far handledning av specialpedagog en gang i
manaden under 1,5 timme. Detta fungerar bra men forskollararen tycker ocksa att det ar svart
att fa forstaelse for antalet barn pa avdelningen samt hur sammanséattningen av barngruppen
ska vara. Dar far de inte det stod de behover.
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”Da vill man gérna ha in fler grézons barn s att de far stod och struktur. Dar far vi kampa for vi behover ju de
dar goa forebilderna om det ska bli ett bra arbete att barn lar av varandra”.

Da barnet skrivs in pa avdelningen ar alltid bade specialpedagogen och forskolechefen med.
Arbetslaget har ingen extra planeringstiden for barn med diagnos autism men arbetslaget gar
vidare med fragor de har kring barnets svarigheter och olika former av bemétande till
handlednings tillfallen med specialpedagog. Forskolldraren beskriver att arbetslaget har en
viktig funktion i att ge stod till varandra i olika situationer. Da barnet fatt diagnos har
habiliteringen kommit ut och alltid varit ett bra stéd dar, enligt forskolléararen.
Forskollararen har dven fatt fortbildning i autism.

Snddroppen

Respondenterna beskrev den osakerhet arbetslaget kande initialt da barnet borjade pa
avdelningen. De fragade sig om de kunde ge tillrackligt. Avdelningen far handledning var
tredje vecka av specialpedagog och viss fortbildning har arbetslaget deltagit i. Habiliteringen
kommer ibland till férskolan och ndgon gang kommer dven BNK. (barnneurologiska kliniken)
Avdelningen har en timmas veckoplanering for att planera hela verksamheten. Forskolldararen
uttrycker en frustration éver att det enligt henne inte finns nagon riktig tanke bakom
resursavdelningen. Det finns diskussioner kring att 6ka barnantalet och hon fragar hur man
har tankt da man har satt ihop barn med s& manga olika funktionsnedsattningar.

”Men vart arbete tas inte pa allvar det sags; da far ni sanka ambitionerna”.

Forskollararen menar att foraldrar som lamnar sina barn pa avdelningen borde fa det barnen
har ratt till.

”Med ratt traning, ratt metod kan de utvecklas jatte mycket, ska vi inte kunna ge det? Ska vi ha en férvaring har
kanns det inte ok for mig. Det galler ju sarskilt mycket for de har barnen med autism som har svart med
verkligheten runt omkring sig. Jag kanner att de blir forlorare. Vi gor sa gott vi kan men vi uppfyller ju inte
laroplanen vi skulle kunna géra mycket mer”

Forskollararen efterfragar inte mer personal utan farre barn i behov av stéd i gruppen och
farre antal barn i gruppen. Dessutom behdévs mer utbildning men framst handledning som ar
mer inriktad mot autism.

Bléklockan

Forskollararen beskriver att i och med att stédpersonen tillhor en annan organisation med
annan chef ar det stod som arbetslaget far utformat pa olika satt. Stodpersonen far
handledning en gang i manaden av specialpedagog under en eftermiddag. Resten av
arbetslaget far handledning 3-4 ganger per termin och da ar handledningen riktad till hela
barngruppen eller till arbetslaget. Da atgardsprogram har uppréttats ar specialpedagogen med
och ar enligt forskollararen ett bra stod. Fortbildning kring autism har ansvarspedagogen fatt.
Dessutom finns uppfoljningssamtal kring hur det enskilda stodet fungerar. Detta gérs med
specialpedagogen. Da barnet far diagnos far forskolan mer resurser i form av stodperson och
utbildning enligt forskollararen.
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6.4 Fordjupad diskussion.

Alla avdelningar far handledning men i lite olika form. Handledningen beskrivs som viktig
men mer autisminriktad handledning efterfragas. Forskollararna som arbetar pa
resursavdelningarna tar upp att arbetslaget har en viktig roll i att stédja varandra och att
tillsammans reflektera. Forskollararna tar upp olika svarigheter i den dvergripande strukturen
som barngruppens storlek och sammanséattning men ocksa svarigheten att fa en gemensam
syn, formedla kunskap och planera verksamheten. Detta var tydligt pa avdelning Blaklockan
dar hade stodpersonen en annan chef och ingick inte i arbetslaget pa samma séatt som 6vrig
personal. Enligt systemteorin hdnger alla delar ihop i samspelet med varandra och om en del
paverkas, paverkas ocksa alla andra delar (Andersson 2003). Verksamheten blev mer
beroende av stodpersonens egen kompetens och att hitta 16sningar under arbetets gang.
Respondenterna upplevde att arbetssituationen tidvis var pressad. Forskollararen pa en av
resursavdelningarna uttryckte att det inte fanns nagon tanke bakom resursavdelningarna och
da inte heller hur arbetet ska laggas upp for barn med autism. Sandberg och Norling (2009)
beskriver att det i olika studier framkommer att det pedagogiska utvecklingsarbetet i férskolan
hindras pa grund av tidsbrist, avsaknad av kompetensutveckling och handledning. Forfattarna
tar dven upp att forskollarare saknar kompetensutveckling da det galler barn i behov av
sarskilt stod. Vidare att forskollarare utvecklar sin kompetens och verksamhet pa forskolan
genom att tillsammans med 6vrig personal reflektera éver och kritiskt granska sitt arbetssétt.
Bjork-Akesson (2009, s. 20) tar upp att forskolans uppdrag &r att:

”Den pedagogiska verksamheten ska anpassas till alla barn och de som periodvis eller varaktigt behéver mer
stod ska fa detta. Det stalls saledes stora krav pa personalen i forskolan nar det géller att utforma verksamheten
sd att alla barn far sina behov tillgodosedda och utvecklas pa basta satt enligt sina forutsattningar och
forutsattningar i miljon”.

Stodet fran habiliteringen till avdelningarna varierar. 3-5 avdelning &r med intensivinlarnings
program som habiliteringen ansvarar for och féraldrar valt att delta i. En av
resursavdelningarna har pa grund av ekonomiska skal valt att inte delta, men far information
om traningsuppgifter. Den tredje resursavdelningen har tidigare deltagit i olika program
habiliteringen haft. Forskollararna beskriver att da barnet far diagnos erbjuds stod fran
habiliteringen som kommer ut till férskolan da utredningen ar klar. En av forskollararna
beskriver att det ar forst da barnet far diagnos som stédperson satts in. Bjork-Akesson (2009)
beskriver att da ett barn far en diagnos faststalld kan detta ge barnet, familjen och forskolan
mojlighet till stod fran olika instanser, men det ar anda osékert om barnet far ett fullgott stod.

6.5 Hur beskriver forskollararna samarbetet som finns kring barnet?

Foraldrasamarbetet beskrivs av alla respondenterna som mycket viktigt. Arbetslagets
samarbete lyfts ocksa fram. Har finns organisatoriska skillnader mellan resursavdelningarna
och den ordinara 3-5 avdelningen. Dar finns stora svarigheter att fa mojlighet att planera och
reflektera med alla pa avdelningen som &r involverade i arbetet med barnet med autism. Alla
avdelningarna samarbetade men i olika former med habiliteringen. Detta samarbete beskrivs
som viktigt men &r delvis beroende av vad som bestams i organisationsniva som
forskollararna inte kan paverka.
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Vitsippan

Avdelningen samarbetar med habiliteringen speciellt da barnet varit med i traningsprogram.
Barn, foralder, forskola och habilitering har da gemensamma traffar dar forskollararen
uttrycker att hon har lart sig mycket. Samarbetet med foéraldrarna &r alltid viktigt, menar
forskollararen men speciellt tiden innan utredningen pabdrjas. Det ar da mycket viktigt att ha
foraldrarnas fortroende och motivera till att barnet utreds. Daglig kontakt &r viktigt for att hela
tiden stamma av med foraldern om hur barnet verkar trivas pa forskolan. Avdelningen
samarbetar med foraldrar med att skriva atgardsprogram. Forskollararen sager att mycket ar
fardig skrivet innan men i arbetet med de korta malen ar foraldrarna mer aktiva.

”Da vi jobbar med samma saker det ar ju da det blir resultat. Vi slar vara huvuden ihop da hander det grejer”.

Forskollararen uttrycker att arbetslaget ar viktigt och de far arbeta mycket med sig sjélva och
fundera pa forhallningssatt och vilken struktur som passar.

Sndédroppen

Avdelningen samarbetar med habilitering men inte sa ofta da avdelningen inte & med i
intensivinlarningsprogrammet. Avdelningen far ta del av vad barnet tranar genom utskick.
Habiliteringen tycker enligt forskollararen att barnet ska ha fler traningstillfallen pa forskolan
men detta har inte varit mojligt. Habiliteringen tycker ocksa enligt forskollararen att han
kanske borde vara pa nagon avdelning som &r mer inriktad mot autism. Detta gor foraldern
tveksam och villradig, menar forskollararen. Da foraldern & med och ser att barnet har blivit
mer delaktig i lek med andra barn skapar det trygghet. Forskollararen menar att:

”pa en annan avdelning kanske han hade fatt mer traning pa vissa saker men hos oss far han mer social traning”

Samarbete finns ocksa med foraldrarna kring atgardsprogram. Detta har varit ett bra verktyg
och en god hjélp i vardagen for barnet menar forskollararen.
Arbetslaget ger stdd till varandra och diskuterar olika sétt att anpassa verksamheten.

Blaklockan

Forskollararen beskriver att de har valdigt fa timmar till gemensam planering. Stodpersonen
har planeringstid en timma per vecka och 15 min pa morgon och 15 min efter barnet gatt hem.
Det finns ingen gemensam planeringstid for stddpersonen och arbetslaget forutom da
arbetslaget en gang i manaden har en halvdags planering. Da kan stédpersonen vara med
under en timma.

”sa kanske en timma i manaden sa hon far se vad vi tanker och hur vi planerar verksamheten och vi far hora hur
det gar for henne och pojken annars far det bli i forbifarten. Det hade vi beh6vt mer av. Det hade vi innan men
det drogs bort”.

Samarbete med foraldrar sker mest genom kontaktbok men ocksa i Intensivinlarnings
program som habiliteringen ansvarar for och dar féralder, barn och stédperson deltar.

Barnet har haft dtgardsprogram detta ska nu forsvinna med det kommer att finnas nagot
liknande enligt forskollararen. Atgardsprogrammet har ansvarspedagogen och stédpersonen
skrivit i samarbete med specialpedagogen, darefter halls samtal med mamma. Det har varit ett

22



bra satt att tillsammans reflektera dver vad som hant och hur arbetet ska ga vidare for att
sedan visa detta for foraldrarna, enligt forskollararen

6.6 Fordjupad diskussion

Respondenterna beskriver samarbetet med foraldrarna som mycket viktigt, allt fran den
dagliga kontakten till samarbete kring atgardsprogram. Ylvén och Wilder (2009) menar att det
ar viktigt att man har aterkommande moten dar barnets foraldrar och personal fran forskolan
traffas och har 6ppna samtal samt diskuterar mal och barnets utveckling. De beskriver vikten
av att utveckla ett fortroendefullt samarbete samt att en bra samverkan stéller stora krav pa
personalens kompetens och flexibilitet. Alla forskollarare beskriver att de har anvant sig av
atgardsprogram for att beskriva de mal och metoder som anvands. Detta har i olika grad skett
i samarbete med foraldrarna. De tre forskollararna uttrycker att atgardsprogram har varit ett
bra verktyg i arbetet med barnen. Forskolorna i kommunen har anvéant sig av skolans form av
atgardsprogram for att dokumentera arbetet med barn i behov av sarskilt stod. Skolverkets
(2008) allméanna rad och kommentarer for arbete med atgardsprogram beskriver att ett
atgardsprogram ska se till att elevens behov av stod tillgodoses. Atgardsprogrammet ska
ocksa fungera som ett redskap for personalen och en hjalp att regelbundet utvardera mot
uppsatta mal. De allmanna raden betonar vardnadshavares och elevers ratt till delaktighet i
arbetet med atgardsprogram. Hur atgardsprogram eller handlingsplan for barn i behov av
sérskilt stod i forskolan kommer att se ut i fortsattningen ar annu inte klart. Har kan ICF-CY
vara ett redskap for att utarbeta mal och metoder, enligt lbragimova (2009). Férskollararen
fran avdelning Blaklockan beskriver arbetslagets samarbete kring barnet, med diagnos autism,
som uppdelat, da stodpersonen inte ar en egentlig del av arbetslaget. Stodpersonen ingar inte i
samma organisation som 6vrig personal pa avdelningen och har en annan chef. Den kunskap
som stodpersonen har om barnet, arbetssatt och tranings program kan sallan diskuteras i
arbetslaget. Forskollararna fran resursavdelningarna har mer majlighet att gemensamt
diskutera och reflektera da hela personalgruppen ingar i samma organisation. Diskussioner
kring forhallningssétt och olika anpassningar beskrivs men ocksa att planeringstiden ar alltfor
knapp och ingen del av planeringen ar avsatt till just barnet med autism. Habiliteringen
beskrivs ibland som samarbetspartner ibland mer som handledare och férmedlare av en
metod. Ottoson (2009) tar upp den stora férandring som sker inom den offentliga sektorn dar
nya arbetsformer &r en viktig del. De olika parterna kan inte langre vélja att samverka eller
inte utan maste gora detta. Forskola, barnavardscentral, barn och ungdomspsykiatri och
habilitering har i uppdrag att samverka.

7 Diskussion

Intentionen med min studie &r att ta reda pa hur stodet ser ut for barn som har diagnos autism i
nagra forskolor. Utgangspunkten ar tre forskollarares beskrivningar av hur stodet for barn
med autism ar utformat och organiserat pa tva resursavdelningar och en ordinar
forskoleavdelning. Studiens svaghet &r att antalet respondenter &r lagt och att min egen
intervjuférmaga ar begransad. Dessutom ser sjalva funktionsnedsattningen autismen, hos de
enskilda barnen, ut pa olika satt vilket medfor att manga individuella lésningar gors och det
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kan vara svart att dra nagra generella slutsatser. De individuella Iosningarna visar anda att
kanske just detta &r en viktig del i sjalva stodet.

Hela var varld préaglas av kommunikation och samspel. Att ha god social kompetens &r en
mycket viktig formaga i dagens samhalle. Vi lar i kommunikation och samspel med andra
méanniskor och i den samtid dar vi befinner oss.

”Kunskap och larande har sin grund i den sociala och kulturella praktik som barn ingér i, samt i de erfarenheter
som varje barn moter”. (Séljo 2000 beskrivet i Pramling 2010, s 10)

Hur skapar vi da en miljo dar delaktighet och larande &r en naturlig del aven for ett barn med
autism vars funktionshinder bestar av genomgripande svarigheter inom just samspel och
kommunikation. Ahlin Akerman och Liljeroth(1998, s 41) beskriver att alla psykiska
funktioner ar paverkade vid autism, vilket innebar att

"de instrument i form av férmagor, behov m.m. som behgvs for att man ska kunna delta i en gemenskap och
forsta varlden bade utanfor och inom en sjalv har stora brister. Individen lever alltsa i en situation som de far
svart att hantera”.

Manga individuella lsningar blir aktuella och det &r viktigt att i arbetet kunna vara flexibel
och plocka fram olika metoder och arbetssétt. Hansyn maste tas till hur ett barn med autism
lar eller erfar varlden menar Holmqvist (2004) och tar upp hur variationsteorin kan hjalpa till
att utveckla metoder for larande. Genom att anvénda sig av variationsteorin och medvetet
variera de delar barnet ar pa vég att lara kan forskolan mer utga fran hur ett barn med autism
tanker och lar. Det blir da viktigt att den vuxne kan hjélpa barnet att se den kritiska punkten
da larande sker menar Holmqvist. Detta kraver kartlaggning av barnet, vad som ska laras och
hur larandet ska ske. Respondenterna i studien tar pa olika satt upp vikten av att se vad barnet
med diagnos autism motiveras av, vilka intresseomraden och starka sidor barnet har. De
beskriver ocksa att de ser till vad det ar barnet ar pa vag att forsta och hur de inom
verksamhetens strikta ram kan gora forandringar eller variationer. Detta gérs genom att
variera den del barnet ar pa vag att forsta men lata resten av strukturen vara konstant. Jag tror
att forskolorna behover ges mojlighet att kunna fordjupa och utveckla detta pa ett mer
systematiskt satt for att pa sa vis komma at hur det enskilda barnet med autism lar. Det
systematiska kvalitetsarbete, som handlar om att identifiera de forutsattningar som &r
nodvandiga for att na malen i laroplanen, kan komma att bli en hjalp till att synliggéra detta
behov. Respondenterna uttrycker alla att verksamheten ska anpassas efter de forutsattningar
och behov barnet med autism har vilket ocksa framhalls i Lpf6-98 men att det till viss del
krockar med den 6vriga barngruppens behov. Detta visar pa behovet av att kunna reflektera
tillsammans och hitta satt att dels kontinuerligt utvardera verksamheten och sitt eget
forhallningssatt dels barnens larande och behov av anpassningar. En respondent uttrycker att
de barn med autism som har utvecklat en viss kommunikations- och samspelsformaga ar barn
som fungerat bast pa deras resursavdelning. Det kan ibland vara svart att forandra ett invant
arbetssétt och hitta nya lésningar. Jag tror vi behdver se éver vilka rutiner som behdver finnas
och for vems skull de finns. Det ar ocksa viktigt att ha en 6ppenhet i arbetslaget och vaga
prova de idéer man har men ocksa fa bra forutsattningar till detta. Respondenterna beskriver
att arbetslaget har stor betydelse da man behover stodja varandra. Forskollararna bekréaftar att
for att mota barnen med autism som har omfattande svarigheter vad géller t.ex. stora grupper
eller ljudkanslighet behdvs forutom handledning och fortbildning ocksa olika
verksamhetsformer. Respondenterna beskriver att det ar viktigt att barnet med autism kan
vara i en grupp med fa barn. Detta 6verensstammer med Pramling, Samuelsson och Kérrby
(beskrivet i Sandberg 2009) som anser att det & mer positivt med farre barn i barngruppen an
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att anstélla ytterligare personal. Forfattarna framfor att det ar sarskilt fordelaktigt for barn i
behov av sérskilt stdd.

Olika anpassningar eller metoder kan ses som en tillgang da dessa gynnar alla barn i gruppen.
Bildscheman, aterkommande rutiner och aktiviteter dar alla vet vad som ska handa gor hela
gruppen lugn menar en av respondenterna. Sandberg och Norling (2009) tar upp hur metoder
kring sprakutveckling ofta forekom generellt till alla barn t.ex. vid samling och att detta
gynnar hela barngruppen. De anpassningar som gors pa avdelningarna utgar fran vad
autismforskningen menar vara gynnsamma strukturer. Barnet ska t.ex. fa svar pa vad det ska
gora, var och hur det ska ske genom olika bildscheman. Respondenterna beskriver att de utgar
fran vad som motiverar barnet och situationer som fungerar, men att det ibland &r svart att
mota barnets behov. De menar att det ar svart att organisera sa att en vuxen alltid kan vara
nara barnet for att tolka vad barnet vill eller fa barnet att stanna kvar i lek. Delaktighet
mojliggjordes pa den ordinara forskoleavdelningen genom enskilt stod samtidigt som barnet
blev mycket beroende av denna persons kunskap och forhallningssatt. Engagemang och vilja
till att 16sa allt till det basta for barn och foraldrar motte jag pa alla avdelningar men ocksa en
frustration kring att inte kunna ge det stod som barnet egentligen behdver for att utvecklas pa
béasta sétt.

Stodet for barn med autism ar i tva fall uppbyggt kring att barnen &r placerade pa
resursavdelning dar antalet barn ar farre och personaltatheten hogre och i ett fall att barnet &r
kvar pa en ordinar 3-5 avdelning med enskilt stod. Denna stodperson eller de som arbetar pa
resursavdelningarna bor ha viss kunskap och erfarenhet av barn med autism. Respondenterna
uttrycker att de alla har fatt nadgon form av fortbildning och har handledning men att detta &r
otillrackligt. Onskemal om handledning som mer riktar sig till barn med autism efterfragas.
Detta tolkar jag som att funktionsnedsattningen i sig &r komplex, dar barnet har ett annat satt
att tanka och lara vilket kraver andra metoder och forhallningssatt. En djupare diskussion
kring hur barn med autism lar (Holmqvist 2004), vilka teorier som bor ligga till grund for
arbetet samt anpassningar och metoder for att mojligora delaktighet och larande verkar vara
en bristvara. Sandberg et al (2009) skriver att férskolans personal saknar tid och utbildning
for att reflektera, diskutera och dokumentera de arbetssétt som anvands for barn i behov av
sarskilt stod, men ocksa att det finns brister i kunskapen kring forankring i teori och praktik.
Alla respondenterna beskriver att tiden for planering, reflektion och handledning ar begrénsad
och att ingen specifik tid ar vikt at barnet med autism. 3-5 avdelningens situation forsvaras
ytterligare da stédpersonen ingar i en annan organisation och att den gemensamma
planeringstiden ar minimal. Ottosson (2009) beskriver samverkan som mycket viktigt, att det
finns goda rutiner for hur detta ska fungera, att hela personalgruppen kan delges information
och att utbyte av erfarenheter kan goras.

Autism &r en funktionsnedsattning som paverkar hela barnets tillvaro. Det &r viktigt att
maéanniskor runt barnet har kunskap och erfarenhet samt att samverkan sker mellan olika
myndigheter och barnets foraldrar. Forskningen pekar pa att tidig intervention &r viktigt for att
Oka barnets mojlighet till kommunikation, larande och delaktighet. Det &r viktigt att familjer
och barn tidigt far den hjélp de behdver och har rétt till genom habilitering och forskola. Det
projekt som finns i regionen kring att tidigt hitta barn med neuropsykiatriska funktions-
nedsattningar dar autism ingar, visar pa vikten av att i tid se till att denna grupp av barn far
den hjélp de och deras familjer behdver. Habiliteringen erbjuder sedan foraldrar tva olika
arbetssétt, traditionella/eklektiska insatser eller intensivinlarning, vilka har olika teoretisk
bakgrund. Bada arbetssatten har habiliteringen dven tidigare erbjudit féraldrar. Jag kom i
kontakt med intensivinlarning under de sista tva aren da foréldrar pa var avdelning valde att
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delta. Metoden har sin grund i behavioristiska inlarningsteorier som mer ar inriktade pa “yttre
beteenden och inte pa inre mentala processer” (Pramling 2006, s 40). Programmet har tydliga
mal och gemensamma genomgangar av uppgifter dar foraldrar, forskola och habilitering
samarbetar. Sjalva uppgifterna var ibland motiverande men vissa uppgifter upplevdes av
barnet som stressande. Jag upplevde att uppgifterna ibland var tagna ur sitt sammanhang eller
for mycket inriktade pa det som barnet inte kunde. Kunskap blir till i motet mellan barnet och
omvaérlden (Marton 1994, beskrivet i Pramling 2006) och att individen i detta méte ar
biologisk, psykologisk, social och kulturell. Varlden maste beskrivas, visualiseras, anpassas
och gruppsammanséttning ses 6ver, om ett barn med autism ska kunna forsta, enligt vissa
teorier. Andra teorier betonar att om barnet far tillrackligt med positiv forstarkning i en given
situation sker en utveckling och ett larande. Kan det vara sa att vissa metoder och dess
bakomliggande teorier passar olika barn, foraldrar och personal? Inom “autismkretsar” finns
manga olika asikter som gar helt isar kring hur larande sker och vilka metoder som bor
anvandas. Forskolan hamnar i ett lage dar man maste ta stallning till for eller emot olika
metoder eller utelamnas till att nagon bara bestammer att sa har ska ni gora. Det jag tycker var
positivt med intensivinlarningen var att foraldrar, forskolepersonal och habilitering
samverkade och arbetade mot samma mal pa ett for oss nytt satt. Detta borde goras oavsett
vilket arbetssatt foraldern valjer. Férskolan maste ocksa ges forutséttningar sa att samverkan
kan ske och dar hela arbetslaget &r involverat i arbetet. Det som redan fungerar pa forskolan
maste tas tillvara. En respondent beskrev hur barnet kunde séga vissa ord da man arbetade
med ett visst material, detta borde forskolan fa hjalp med att utveckla. Forskolans roll i arbete
med barn i behov av stdd bestams genom styrdokumenten men det finns fragetecken kring hur
stodet till barnet i praktiken ser ut. Det saknas dvergripande tankar kring vad man vill med
verksamheten menar respondenterna och ifragasatter pa olika satt kommunens malséttning
med arbetet kring barn i behov av sarskilt stod. Jag tror det &r viktigt att kommunen har ett
mer langsiktigt tankande da det galler barn i behov av sarskilt stod. Barn med autism &r ingen
homogen grupp och det behovs flexibla I6sningar och olika verksamhetsformer for att kunna
mota de olika behoven som finns. For att mojliggora delaktighet och larande for ett barn med
autism i forskolan &r det viktigt att barngruppen inte blir for stor, att det finns utrymme for
planering och handledning ansag respondenterna. Balansen mellan kommunernas budgetkrav
och forskolans laroplan blir tydlig och forskolan far en viktig roll att genom dokumentation
synliggora det behov av stéd som barnet har.

| dokumentationer och utvarderingar ska barns utveckling och larande kontinuerligt relateras till de
forutsattningar verksamheten erbjuder for larande enligt intentionerna i laroplanen Det innebér att
dokumentation och utvardering av forskolans kvalitet ska fokusera pa de aspekter och processer i verksamheten
som beddms ha betydelse for barns valbefinnande, lek, utveckling, l&rande och férandrat kunnande”
(Utbildningsdepartementet 2010, s 19).

Vilka ar da forutsattningarna som verksamheten erbjuder? Utbildningsdepartementet tar upp
viktiga aspekter som den fysiska forskolemiljén, material och tillgédnglighet. Vidare den
vuxnes samspel och kommunikation med barn, hur dagen &r strukturerad eller hur barnen
delas in i grupper. Vad som inte finns med &r aspekter som barnantal och personaltéthet,
aspekter som har stor betydelse for hur barn med autism kan ges mojlighet till delaktighet.
Enligt nya skollagen ska forskolechefen ansvara for att barnet far det stod barnet &r i behov
av, dessutom att en kvalitetssakring av verksamheten gors. Ingen av respondenterna tar upp
att det gors en kartlaggning av barnen. Detta kan naturligtvis bero pa de fragor jag valt att
stalla. Respondenterna tar dock upp att atgardsprogram skrivs och att detta har varit ett bra
verktyg i arbetet. De val av atgarder man véljer att géra maste stamma 6verens med de behov
av stod som finns. Styrdokumenten tar upp att forskolan maste bedoma resultat och
maluppfyllelse mer effektivt och utveckla battre arbetsprocesser. Kompetensutveckling och
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tid till att fullflja detta arbete méaste dé ges. Bjorck-Akesson (2009) talar om att ha ett sprak
for gemensam problemldsning och dér alla runt barnet samverkar for att géra en kartlaggning.
Denna kartlaggning av barnet och hela barnets larandemiljé gors for att se barnets styrkor,
miljon och samspelet runt barnet, vad barnet gér och vad barnet kan géra men ocksa vilka
problem som finns och forklaringar till dessa problem. Dérefter kan mal och metod
formuleras. Detta kréver kunskap, tid och samverkan mellan forskola, foraldrar och
habilitering. Ottosson (2009) beskriver att inom systemteorin talar man om olika sociala
system déar t.ex. medlemmarna i en familj bildar ett ordnat sammanhang. Forskolan &r ett
annat sadant socialt system och det ar viktigt att systemen har klara granser som skiljer dem
at. Det ar ocksa viktigt med en 6msesidig respekt for dessa gréanser.

”Inom system teorin ser man all utveckling utifran ett helhetsperspektiv som rymmer bade tillgangar och
riskfaktorer hos sdval barnet som miljon. Handelser kan darfor inte enbart forklaras med individ och miljo
egenskaper utan maste ses i ett storre perspektiv dar man tar hansyn till bade relationer och samspel”(Ottosson, s
261).

8 Slutord

Barn med autism &r ingen enhetlig grupp. Svarigheter inom omraden som kommunikation och
samspel skiftar. Jag har i min studie sett behovet av en tydlig och ofta visualiserad struktur,
vuxna som ar lyhorda, engagerade och arbetar nara barnet. Den visar det viktiga i att kunna
utga fran det som ar lustfyllt for barnet for att motivera till larande. Forskolans personal
behdver en storre kunskap i bakomliggande teorier for att forsta vad i larandeprocessen som
ar viktig men ocksa hur barnets utveckling och larande dokumenteras for att synliggora de
stddbehov som barn med autism har. Resultatet visar att en battre samverkan mellan
habilitering, foralder och forskola skulle gagna barnet. Det &r viktigt med en helhetssyn och
att man pa lika villkor kan motas. Mal och arbetssétt kan utifran kartlaggning utformas och
utga fran det som faktiskt fungerar pa avdelningen och i hemmen. Jag har genom
forskollararnas beskrivning fatt en djupare inblick i hur arbetet med barn som har diagnos
autism kan vara organiserat och utformat pa resursavdelning och ordinar férskoleavdelning.
Det finns mycket kunskap och manga tankar kring hur arbetet med barn som har autism kan
utvecklas och jag hoppas att personalen pa avdelningarna far mojlighet att arbeta vidare med
detta. Mer forskning behdvs kring hur barn med autism l&r och det vore intressant att djupare
studera hur samarbetet med foraldrar, férskola och habilitering kan utvecklas.

Forskolan behdver stod i och forstaelse for funktionshindrets komplexitet fran ledningens sida
sa att planering, fortbildning och handledning kan bilda en stabil grund i arbetet.
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Bilaga 1

Intervjufragor

e Kan du beskriva hur stddet kring barnet med autism ser ut?

e Beskriv arbetssétt och metoder som anvands.

e Hur upplever du barnets delaktighet i verksamheten?

e Kan du beskriva vilka tillfallen eller aktiviteter som fungerar bast for barnet?
e Beskriv det stod du sjalv och arbetslaget far kring barnet.

e Beskriv hur tid for planering, reflektion och att ta fram material ser ut.

e Kan du beskriv hur samarbetet runt barnet ser ut?

e Beskriv hur dokumentationen ser ut for ett barn med autism.



	                       Stöd för barn med autism
	Tre förskollärares beskrivningar
	Inger de Souza


	Förord
	Innehållsförteckning
	1 Bakgrund 
	2 Syfte
	2.1 Frågeställningar

	3 Litteratur och tidigare forskning
	3.1 Sociokulturell teori.
	3.2 Variationsteorin
	3.3 Systemteori.
	3.4 Autism
	3.5 Diagnos
	3.6 Kommunikation och samspel
	3.7 Beteende avvikelser
	3.8 Styrdokument
	3.9 Tidiga insatser
	3.10 Habiliteringen
	3.11 Arbetssätt

	5 Metod
	5.1 Urvalsprocess
	5.2 Undersökningsgrupp
	5.3 Intervju
	5.4 Bearbetning och analys av data
	5.5 Reliabilitet och validitet
	5.6 Etiska överväganden

	6 Resultatredovisning
	6.1 Hur beskriver förskollärarna att stödet kring barnet ser ut?
	Vitsippan 
	Snödroppen
	Blåklockan 
	6.2 Fördjupad diskussion
	6.3 Hur beskriver förskollärarna det stöd de själva får kring barnet med autism?
	Vitsippan
	Snödroppen
	Blåklockan
	6.4 Fördjupad diskussion.
	6.5 Hur beskriver förskollärarna samarbetet som finns kring barnet?
	Vitsippan
	Snödroppen
	Blåklockan
	6.6 Fördjupad diskussion

	7 Diskussion
	8 Slutord
	Referenslista
	Bilaga 1
	Intervjufrågor


