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Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs: PDGX 62

Niva: Grundniva

Termin/ar: Ht/2010

Handledare: Bertil Gustafsson

Examinator: Mikael Nilsson

Rapport nr: HT11-IPS-02 PDGX62

Nyckelord: Skolans dubbla uppdrag, relationskompetens, kunskapsinlarning,

social utveckling

Syfte:

Syftet med detta arbete var att genom litteraturanalys och kvalitativa intervjuer se pa vilka
forestallningar som finns om skolans dubbla uppdrag, kunskap och fostran. Dessutom har
tankar och resonemang forts kring relationers betydelse for elevers inlarning.

Fragestallningar:

Vilka forestallningar finns det om det dubbla uppdraget?
Vilka tankar har larare om skolans dubbla uppdrag?

Hur skapar larare relationer med sina elever?

Metod:

| arbetet har kvalitativa intervjuer gjorts med fem larare som arbetar i klass 4-6.
Utgangspunkten har varit deras tankar kring och erfarenheter av skolans dubbla uppdrag.
Forutom intervjuer har litteraturanalyser gjorts for att fa bade ett teoretiskt och ett praktiskt
perspektiv.

Resultat:

I min resultat del har jag, bade i litteratur och i intervjuer, funnit en samstammighet vad galler
skolans dubbla uppdrag. De olika aktdrerna ar overens om vad det innehéller, namligen
kunskap och fostran. Man &r ocksa Gverens om att man Gver tid kan se en fokusering av
antingen det ena eller det andra uppdraget. Nar Lpo94 infordes lag tyngdpunkten pa
fostransuppdraget medan man de senaste aren tryckt pa kunskapsuppdraget. Den analys jag
gjort pekar dock pa att, trots denna véxling mellan uppdragen, att fostrans- och kunskaps-
uppdraget ar ett gemensamt och att de forutsatter varandra.

Da det galler relationers betydelse menar forskare att grunden for all pedagogisk verksamhet
ar pedagogernas omsorg om relationer. Kompetensen visar sig i praktiken genom lararens
formaga att se eleven och anpassa sitt bemotande samt vilja och formaga att ta pa sig ansvaret
for relationens kvalitet.
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1. Inledning

1.1 Personliga utgangspunkter

Varldens basta froken — hur tanker hon?

John Steinberg stéller denna fraga i sin bok: Varldens basta froken — nar modern pedagogik
fungerar. Jag antar att varenda larare skulle, precis som jag, vilja vara vérldens basta. Fragan
ar hur blir man det? Arbetssituationen for larare idag ar pressad, mer an tidigare anser manga
som star mitt uppe i sin yrkesroll. Dagens pedagoger jobbar pa flera nivaer samtidigt: de ska
framja kunskap, individens personliga och gruppens utveckling. Vad &r egentligen skolans
huvuduppdrag och vilka forvantningar finns pa mig som larare?

Det har nu gatt drygt tjugo ar sedan jag pabdrjade min lararbana efter att ha avslutat min larar-
utbildning. Jag har i huvudsak arbetat med elever i klass 4-6. Under de ar som gatt har tva
laroplaner passerat och en ny ar pa vag. Jag har sjalv genomgatt en skola praglad av Lgr 69
och med tanke pa hur jag under min yrkesverksamma tid sjalv insett trogheten i att
forverkliga nya laroplaner sa ér jag sakert ocksa paverkad av Lgr 62. Mycket har andrats i
skolans varld. Innehall, idéer och metoder har kommit och gatt.

1.2 D4 och nu

I Lgr 62 talas det om att fostra eleverna: ”Skolan utgér en del av samhillet. Skall den lyckas
fostra sina elever till goda samhallsmedlemmar, maste den ge dem kunskap om samhaéllet och
stirka deras samhorighet med det” (s.14). I Lgr 69 talar man om att frimja elevers utveckling.
”Skolan utgor en del av samhéllet. Skall den lyckas framja elevernas utveckling till goda
samhéllsmedlemmar, maste den ge dem kunskap om samhallet och stirka deras samhérighet
med det” (s.11). Laroplanen som kom 1980 talade om inldrning medan man i1 ndstkommande
laroplan, Lpo 94 valde att anvinda begreppet ldrande. "Begreppet inldrning leder tdnkandet
till att det &r ndgot “utifrdn” som skall tas in medan man kan tinka pa “’ldrande” som en aspekt
av ménsklig social och praktisk handling” (Carlgren, 1992, s.26).

I all den forandring och utveckling som sker hela tiden kan konstateras att lararens dubbla
uppdrag gentemot eleverna &r i grunden detsamma. Det dubbla uppdraget innebdr kunskaps-
formedling, samt att tillsammans med hemmet framja elevernas utveckling till ansvars-
kannande manniskor och samhallsmedlemmar. Ar det tva skilda uppdrag eller hor de ihop? Ar
det sa att fostransuppdraget far sta tilloaka i den radande skoldebatten, dar kunskapen
fokuseras och krymper tiden for larande nar mycket tid laggs pa att uppratthalla auktoritet,
l6sa relationsproblem eller kampa for lugn och ro? Eller ar det sd att en god
kunskapsinlarning &r ett resultat av elevers sociala utveckling och samspel med andra? Till
fragorna om skolans dubbla uppdrag har jag ocksa valt att samla in tankar och resonemang
kring relationers betydelse for elevers kunskapsinlarning och fostran. Detta beroende pa
aterkommande kopplingar mellan just relationer och kunskapande.

Syftet med mitt arbete ar att genom litteraturanalys och kvalitativa intervjuer se pa vilka
forestallningar som finns om skolans dubbla uppdrag, kunskap och fostran. Dessutom vill jag
belysa hur tankar och resonemang fors kring relationer betydelse for elevers inlarning.



2. Teoretiska utgangspunkter

Hér foljer en beskrivning av det perspektiv jag valt att belysa arbetets insamlade empiri med.

2.1 Kommunikativt relationsinriktat perspektiv

Jag har valt att studera dessa fragor utifran ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv dar
den insamlade empirin, i detta fall intervjuer och litteraturgenomgang, utgor en bas. Olika
sprakliga och sociala kontexter skapas utifran teorin med hjalp av styrdokument och forskning
samt utifran praktiken genom larares vardagliga upplevelser och erfarenhet.
”Forskningsintresset i det kommunikativa relations-teoretiska perspektivet ar riktat mot att
studera dessa olika kontexter och undersoka hur de &r relaterade och paverkar varandra”
(Ahlberg, 2001, s.21).

En stor del av var tids utbildningsforskning utgar fran ett relationellt perspektiv for att forsta
elevers kunskapsutveckling. Den &r inte enbart subjektiv eller objektiv utan ar aven ett
samspel och samverkan ménniskor emellan. Ahlberg (2009) beskriver det som att manniskan
ska forstds utifran de handlingar i relation till andra som sker i tid och rum. Genom detta
perspektiv menar Ahlberg vidare att individ och sammanhang inte studeras som tva olika
foreteelser utan man lagger fokus pa manniskan i det sammanhang dar hon ingar.

Forankringen av det kommunikativa relationsinriktade perspektivet i saval det sociokulturella
perspektivet som fenomenografi och variationsteori, medger att forskningsintresset samtidigt kan
riktas mot kulturella och strukturella villkor i skolans verksamhet, didaktiska perspektiv pa
undervisningens innehall och utformning samt mot elevers personliga erfarande och upplevelser
(Ahlberg, 2001, s.75).

Ahlberg konstaterar att genom att titta pa skolan utifran ett kommunikativt relationsinriktat
perspektiv ser man kunskapsbildning som ett resultat av delaktighet, kommunikation och
larande, dessa tre faktorer i samspel.



3. Litteratur och teorianknytning

Detta kapitel beskriver vad laroplanerna och tidigare forskning har att séga om skolans dubbla
uppdrag.

3.1 Vad sager laroplanerna?

Skolans uppdrag &r i grunden lika i de tva senaste samt i den kommande laroplanen. Vissa
skillnader finns dock vad géller innehall och formulering. Har beskrivs det dubbla uppdraget i
dessa tre laroplaner, Lgr 80, Lpo 94 och Lgr 11 for att forsoka belysa likheter och skillnader.

3.1.1Lgr 80

Laroplanen som kom 1980 &r uppdelad i tre huvuddelar varav den forsta, mal och riktlinjer,
inleds med foljande citat fran skollagen:

Den genom samhallets férsorg bedrivna undervisning av barn och ungdom har till syfte att meddela
eleverna kunskaper och ¢va deras fardigheter samt att i samarbete med hemmen frdémja elevernas ut-
veckling till harmoniska manniskor och till dugliga och ansvarsk&nnande samhéllsmedlemmar
(skollagen 18).

Efter detta citat ur skollagen kommer en beskrivning av skolans huvudmal:

Det ar en huvuduppgift for skolan att eleverna far goda kunskaper och fardigheter. Skolan skall
genom skolarbetet och i samarbete med hemmen stimulera elevernas verksamhetslust och fostra dem
till ansvar, till goda arbets- och fritidsvanor och till ett demokratiskt handlingssatt. Kunskaper,
fardigheter, normer och varderingar skall genom skolans forsorg inte endast foras vidare fran en
generation till ndsta utan dven aktivt bearbetas och vidareutvecklas (s.13).

Skolan fick i och med Lgr 80 uppgiften att fostra eleverna till fria sjalvstandiga ménniskor.
Demokratibegreppet kopplades till begrepp som tolerans, solidaritet med eftersatta grupper,
likaberattigande och jamstélldhet.

Skolan skall fostra. Det innebar att skolan aktivt och medvetet skall paverka och stimulera barn och
ungdomar att vilja omfatta var demokratis grundlaggande varderingar och lata dessa komma till
uttryck i praktisk, vardaglig handling. /---/ Skolan kompletterar hemmets paverkan och fostran.
Huvudansvaret vilar alltid pad hemmet. | samarbete med hemmen har skolan ett medansvar for att
barnen utvecklas till demokratiska och ansvarstagande manniskor. De vuxna i skolan skall stédja
foraldrarna i deras uppgift att fostra. Skolan har & sin sida ratt att forvanta att foraldrarna stoder dess
arbete. Det har stor betydelse at dven foréldrarna accepterar och soker framja demokratins principer
och regelsystem. Dérigenom kan barn och ungdomar fa uppleva att hemmet och skolan &r delar av
samma omvaérld. Barns fostran och personliga utveckling &r oupplésligt férenad med deras arbete att
inhdmta och analysera kunskaper och fardigheter (s.16-17).

Nar skolan nu fick en fostransroll da det galler demokratins grundlaggande varderingar, fanns
det ocksa ett behov av ett fortydligande av ansvarstagandet. Huvudansvaret for barnets fostran
vilar, som tidigare, p& hemmet medan skolan gar in som aktor da det galler fostran till
demokratiska och ansvarstagande ménniskor. Skolans uppgift &r samarbeta med hemmet samt
att se till att de delar synen pa demokratins principer och regelsystem.



I Lgr 80 finns en klar bild av att fostran och kunskap forutsétter varandra, da det star: ”Barns
fostran och personliga utveckling &r ouppl6osligt forenad med deras arbete att inhdmta och
analysera kunskaper och fardigheter. De omstandigheter under vilka barn och ungdomar
tilldgnar sig kunskaper och féardigheter ar darfor viktiga for deras fostran” (s.17).

3.1.2 Lpo 94

1994 ars laroplan inleds med skolans vardegrund och uppdrag och ger féljande beskrivning av
de grundl&ggande varden som styr skolan:

Det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (1985:1100) slar fast att
verksamheten i skolan skall utformas i Overensstdammelse med grundldggande demokratiska
vérderingar och att var och en som verkar inom skolan skall frdmja aktningen for varje méanniskas
egenvérde och respekten for var gemensamma miljo (1 kap.28).

Skolans uppgift om att fostra eleverna till fria sjalvstandiga manniskor, som introducerades i
Lgr 80, far i Lpo 94 mycket textutrymme. ”Skolan har en viktig uppgift nar det géller att
formedla och hos eleverna forankra de grundlidggande virden som vért samhéllsliv vilar pa”
(s.3). Detta fortydligas under rubriker som: Forstaelse och medmansklighet, Saklighet och
allsidighet, En likvérdig utbildning, Rattigheter och skyldigheter. Efter dessa rubriker
kommer ”Skolans uppdrag”, varifran foljande citat &r hamtat.

Skolans uppdrag &r att frdmja larande dér individen stimuleras att inhdmta kunskaper. | samarbete
med hemmen skall skolan framja elevernas utveckling till ansvarskdnnande manniskor och
samhéllsmedlemmar. Skolan skall préglas av omsorg om individen, omtanke och generositet.
Utbildning och fostran ar i djupare mening en frdga om att dverfora och utveckla ett kulturarv -
varden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta. Skolan skall darvid vara ett stod
for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling. Arbetet maste darfor ske i samarbete
med hemmen (s.5).

I likhet med Lgr 80 skall samarbete ske mellan hem och skola, men hdr ndmns inte att huvud-
ansvaret vilar pa hemmet. Tidigare laroplan har sagt att skolan kompletterar hemmets pa-
verkan och fostran, medan man nu séger att skolan skall vara ett stod for familjerna i deras
ansvar for barnens fostran och utveckling.

3.1.3 Lgr 11

Den inledande texten i Lgrll beskriver precis som Lpo94 skolans véardegrund och uppdrag.
Mycket ar likt men det finns ocksa nagra forandringar. | Lpo94 tar man forst upp
verksamhetens utformning i 6verensstimmande med de demokratiska véardena. Lgrll ndmner
istallet forst utbildningens syfte att inhdmta och utveckla kunskaper och vérden. Under
rubriken grundlaggande vérden star:

Det offentliga skolvasendet vilar pd demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att
utbildningen inom skolvasendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden.
Den ska framja alla elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. Utbildningen ska
formedla och foérankra respekt fér de ménskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska
varderingar som det svenska samhallet vilar pd. Var och en som verkar inom skolan skall framja
aktning for varje manniskas egenvarde och respekt for var gemensamma miljo.



Formuleringen for rubriken skolans uppdrag ar vid forsta anblick lik den forra, men vid
noggrann lasning finns vissa forandringar.

Skolans uppdrag ar att framja larande dar individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper
och varden. Skolan ska i samarbete med hemmen framja elevernas allsidiga personliga utveckling
till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskdnnande individer och medborgare. Skolan skall
praglas av omsorg om individen, omtanke och generositet. Uthildning och fostran &r i djupare
mening en fraga om att dverfora och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak, kunskaper -
fran en generation till nasta. Skolan skall darvid vara ett stod for familjerna i deras ansvar for
barnens fostran och utveckling. Arbetet maste darfor ske i samarbete med hemmen.

Skolan har i med Lgrll fatt ett fordjupat uppdrag. Kunskaper och vérden ska inte bara
inhamtas utan ocksa utvecklas. En tydligare formulering har gjorts da man har lagt till
~allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta™.

3.2 Tidigare forskning

For att fa en bakgrund till laroplanens syn pa skolans uppdrag har jag har valt att studera
forskning som bedrivits infér framtagande av nya laroplaner, i detta fall Lpo 94 och Lgr 11.

3.2.1 FOre Lpo 94

| laroplanskommitténs betankande Skola for bildning, fran 1992, redovisar Carlgren ett
historiskt perspektiv nar dessa tva uppdrag, kunskap och fostran, gavs skolan. | den skoldebatt
som fordes pa fyrtiotalet framkom tydliga 6nskemal om att fora in demokratifostran i skolan.
Med andra varldskriget i farskt minne var det vasentligt for 1946 ars skolkommission att
jamstéalla kunskaps- och fostransuppdraget. Dessa skulle dessutom bedrivas utifran en
objektivitet som i efterhand inte alltid varit positivt. Precis som mycket annat kan &ven de
mest sjalvklara besluten kritiseras. Skolan har genom sin objektivistiska kunskapssyn riskerat
att bli en motpol till den sociokulturella kunskapssyn manga anser vara det perspektiv elever
bést utvecklar sina vérderingar och standpunkter.

Denna kunskapsférmedling som skulle vara objektiv och fri fran vérden, lyckades inte att na
anda fram i uppdraget att fostra demokratiska manniskor. Den processen kan aldrig sta fri fran
subjektivitet. Med laroplanen som kom 1980 breddade man kunskapsbegreppet. Det blev
viktigt att mota varje elev dar den var for att pa sa satt na en utveckling och fordjupad
kunskap. Forskning och diskussioner fordes kring betydelsen av varierande arbetssétt och
former.

En professionell lararverksamhet innebar stallningstaganden till saval kunskap, larande och
undervisning som till hur dessa omstts i lararverksamheten. En sadan verksamhet kan inte styras
genom foreskrifter om dess utformning. | stallet & det samspelet mellan ldrarnas teoretiska
forestéllningar och verksamhetens praktiska utformning som bér goras till grund for en alltmer
reflekterande praktik (Carlgren, 1992, s.29).

Carlgren framfor en uppfattning om kunskap och larande som bygger pa forskningsresultat
och den da aktuella kunskapsteoretiska diskussionen. Kritik fordes fram i arbetet med den da
nya laroplanen som skulle komma 1994, om den kunskapsuppfattning som dominerat de
senaste artionden. Man ansag att det endast var formulerbar kunskap som raknades. | arbetet



med Lpo94 var det angeldget att vidga kunskapsbhegreppet sa att diskussioner fordes i ett mer
sociokulturellt perspektiv. Utifran det bytte man ut begreppet inlarning mot larande.

”Begreppet inldrning leder tdnkandet till att det dr nagot “utifran” som skall tas in medan man
kan tdnka pé “ldrande” som en aspekt av ménsklig social och praktisk handling” (1992, s.26).
Det sociala sammanhangets betydelse for elevernas utveckling tas fram mer &n som tidigare
da man betonade de individuella aspekterna.

Har har Vygotskij (1934/2005) fatt stor genomslagskraft genom sin sociokulturella syn pa
larande. Han menar att tdnkande och sprak hor ihop. Tankandet kan ses som ett inre sprak och
sprak, kommunikation med andra, kan ses som ett yttre sprak dar bada ar forutsattningar for
larande.

3.2.2 Fore Lgrll

2005 kom en rapport om skolans mal och mojligheter, skriven av Terje Ogden pa uppdrag av
statens folkhilsoinstitut (SFI). Syftet med rapporten var: “att f4 fram kunskap om hur man
kan starka skolans bidrag i forhallande till elevernas amnesrelaterade, sociala och personliga
larande” (s.18). En grundfraga ar vad vi vill med skolan. Har finns det olika malfokus
beroende pa vilka grupper man viljer att tillfrdga. Olika skolaktorer har olika forvantningar
och kvalitetskrav pa skolan. Detta beskrivs i rapporten som en betydande malkonflikt. Utifran
denna konflikt blir det en dragkamp mellan kunskapsuppdraget och fostransuppdraget.

Den viktigaste stridsfragan ar utan tvivel i hur hog grad skolans malsattning ska begransas till
kognitiva och @mnesrelaterade resultat, och i vilken grad skolan ska ta ansvar for andra sidor av
elevernas larande, utveckling och hur de fungerar. Det har att géra med olika syn pa skolans
betydelse i samhallet och skolans varde for den enskilde eleven (s.21).

Ogden (2005) menar att ytterst paverkas skolvardagen av de olika aktorernas intentioner. For
den enskilde pedagogen blir det en frdga om prioriteringar nar krav stills om hogre
maluppfyllnad samtidigt som undervisningstiden dr densamma. “Skolan véljs ofta ut som
arena for halsoframjande och forebyggande insatser, och initiativet kommer ofta fran andra &an
dem som arbetar i skolan” (s.19). En saddan atgérd ar ett exempel pa sddant som konkurrerar
om den ordinarie undervisningen. Enligt ett elevcentrerat synsatt 16ser man det hela genom att
integrera skolans karnuppgifter med forebyggande och halsofrdmjande arbete. Det andra
synséttet, det dmnescentrerade, talar for att skolans forebyggande och hélsofrémjande uppgift
uppfylls genom att framja elevernas larande och utveckling genom skolorganisation,
laroplaner och praktisk pedagogik.

Pettersson har i en artikel (2009) tittat pa hur internationell kunskapsbeddmning paverkar den
nationella styrningen av skolan. Han menar att: Fokus 1 debatten hamnar darfor pa det som
maéts. Att skolans uppdrag & mycket vidare gléms latt bort. Skolsystemets kvalitet tolkas
dédrigenom utifran isolerade resultat” (s.57). Politiker som fokuserar kunskapsuppdraget lyfter
fram dessa métningar i debatten, medan politiker som fokuserar fostransuppdraget, inte garna
belyser dem. Nar politiker och media valjer att framhalla de laga resultat som kommer fram i
de internationella métningarna blir konsekvensen att behovet av en kunskapsskola blir tydligt.
Pettersson ser kritiskt pa detta nér han sdger: “Istéllet for att tala om kris i skolan kanske det
ar mera ratt att tala om en kris i skolpolitiken dar alternativen till kunskapsskolan sa
uppenbart lyser med sin franvaro” (s.59).



| Pedagogiska magasinet (2009) kommenterar Dahlberg dagens skoldebatt kring
kunskapskolan utifran sin bok, tillsammans med Moss och Pence, Fran kvalitet till
meningsskapande som kom 2001. Boken &r snart 10 ar gammal men har nu borjat fa faste i
svensk skoldebatt. | artikeln talar hon om meningsskapande som en kvalitet med storre djup
och bredd an de enkatsvar och matbara varden skolan ofta arbetar utifran idag.

”Manga verksamheter sitter, menar Dahlberg, fast i ett kvalitetsbegrepp som har sitt ursprung
i bilindustrin efter andra varldskriget” (2009, s.51). Hon menar att konkurrens och ekonomi
styr nar politiker valjer att fokusera pa internationella kunskapsmatningar. De vill inte att
andra lander skall fa en uppfattning om Sverige som ett land som tappar kunskapsmassigt.
Men, fortsatter hon, det finns andra kvaliteter som kanske ar an viktigare. Sveriges elever gar
mot en mer jamstélld relation med vuxna och ett allt storre eget ansvarstagande. Problemet
med dessa kvaliteter &r att de tar tid och ar svara att méata statistiskt.

Dokumentation for Dahlberg handlar inte fraimst om skrivande. Grunden é&r att lyssna aktivt
pa vad barnen sager och tanker och har for hypoteser. Och att sétta fokus pa processen, inte pa
resultatet” (S.51).

Svaérigheten med att mata de sociala malen tas upp i rapporten fran SFI (2005) dar man
menar:

Kort sagt saknas det en social kursplan i linje med dem som finns for andra skolamnen. Delvis finns
det behov av att precisera vilka fardigheter barn behdver for att vara socialt kompetenta, delvis
behovs det en beskrivning av hur de fardigheterna kan integreras i skolans &mnen och aktiviteter.
Positiva forvantningar forknippas sérskilt med traning som stracker sig over flera ar, som omfattar
hela skolklasser och alla skolans elever” (s.106).

Ogden (2005) pekar pa nagra faktorer som har en, enligt forskare, indirekt paverkan pa
elevernas larande. En gemensam policy kring en trygg och ordnad arbetsmiljo, effektiv
undervisning genom akademisk tyngdpunkt samt en elevcentrerad miljo som innebér ett
socialt och positivt klimat for larande. Forskningen pekar pa gott ledarskap som en viktig del,
tillsammans med effektiv undervisning och utbildning, nér man beskriver effektiva skolor.
Det goda ledarskapet bygger pa en grund av goda relationer mellan elev och lérare.

Myndigheten for skolutveckling gav 2006 ut en rapport med titeln: Nationell skolutveckling —
for okad kunskap och béttre resultat.

I den inledande sammanfattningen ger myndigheten skolorna uppmaningen om att storre
fokus bor laggas pa kunskapsuppdraget for att starka Sveriges internationella konkurrenskraft
samt att bryta den negativa trenden med forsamrade resultat vid nationella och internationella
undersokningar. "Malet dr att ldrarna ska fa bittre fOrutsittningar att idgna sig at sin
huvuduppgift — att undervisa. Det handlar om att starka saval lararnas @amneskompetens som
deras formaga att bedéoma elevernas kunskapsutveckling och sétta réttvisa betyg” (s.5).

Rapporten visar pa att det finns behov av en systematisk dokumentation av elevers
kunskapsutveckling. For att fa en okad maluppfyllelse behdvs forutom dokumentation, en
forbattring av metoder for uppféljning och stdd i det vardagliga skolarbetet. Man menar att
det behovs nationellt Gvergripande insatser for att stotta den enskilda skolan och hela
skolvdsendet i stort. "Genom att kombinera statlig kontroll via uppf6ljning och inspektion
med utvecklingsstod, okar effekten verksamheternas utveckling” (s.28).



Kunskapsférmedling &r skolans priméra uppgift enligt en undersdkning som rapporten
redovisar (2006, s. 26). Undersokningen handlar om skolans framtid och har genomforts av
olika intressenter for skolan, bade inom néaringsliv och inom kommun. Generellt anser de
tillfragade att skolan lyckas med att ge grundlaggande kunskaper och fardigheter. Da det
galler arbete kring samarbete och konsten att lara far skolan ocksa godkant. Det finns dock
omriden déir man inte dr ndjd med skolans insats. ”De omrdden dér skolan anses astadkomma
minst dr kopplade till samhéllsnyttan, tillvéxten, entreprendrskap och toppkompetens”(s.26).

Nar det galler fragan om elevens behov eller samhallets behov bor prioriteras skiljer sig de
olika aktorerna at. | rapporten menar man pa att orsaken ar vilket perspektiv man utgar ifran.
“Larare och skolfolk ldgger tonvikt pad den enskildes behov och trygghet 1 skolan dir
naringsliv. betonar ~ samhéllsekonomiska  aspekter ~ som  Okad  internationell
konkurrenskraft”(s.26).
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4. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete ar att genom litteraturanalys och kvalitativa intervjuer se pa vilka
forestallningar som finns om skolans dubbla uppdrag, kunskap och fostran. Dessutom fors
tankar och resonemang kring relationers betydelse for elevers inlérning.

For att uppna syftet har intervjuerna utgatt fran foljande fragestallningar:

o Vilka forestallningar finns det om det dubbla uppdraget?
e Vilka tankar har larare om skolans dubbla uppdrag?
e Hur skapar larare relationer med sina elever?
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5. Metod

| foljande kapitel beskrivs studiens genomférande for att fa svar pa syftet och
fragestallningarna. Val av metod, urval och tillvagagangsséatt av intervjuerna beskrivs. Har tas
ocksa studiens validitet, reliabilitet samt etik upp.

5.1 Insamlad empiri

Pedagogiska studier kan genomforas med olika inriktningar. Valet i dessa studier star ofta
mellan tva inriktningar kvalitativ och kvantitativ forskning. Stukat (2005) beskriver den
kvantitativa metoden som en omfattande metod dér ett stort antal fakta samlas in for att
analyseras. Syftet ar att finna monster som kan underldtta arbetet med att generalisera,
forklara och dra sakra slutsatser. Kritiker menar att den kvantitativa metoden mojliggor breda
och generella resultat men saknar formaga att ga pa djupet.

Onskar man en studie dar syftet ar att tolka och forstd de resultat som samlats in ar den
kvalitativa metoden ett bra redskap. ”En kvalitativ intervju liknar till formen ett vanligt
samtal, men skiljer sig frin det vardagliga samtalet genom att den har ett bestdmt fokus”
(Dimenés, 2007). Ett mindre antal fakta samlas in som sedan bearbetas pa ett djupare sétt an
den kvantitativa metoden. Kritiker menar att den kvalitativa metoden &r alltfor subjektiv da
resultatet i hog grad &r beroende av vem som tolkar det.

For att ta reda pa hur larare arbetar med och reflekterar kring det dubbla uppdraget har jag valt
att gora en kvalitativt inriktad undersokning, dar forhallningssattet har varit Gvervagande
hermeneutiskt. Det jag undersokt ar ménniskors uppfattningar och erfarenheter férmedlade
genom sprak och livsyttringar, vilket enligt Stukat, kannetecknar det hermeneutiska
forhallningssattet

Huvudfragor sattes upp som utgangspunkt, se bilaga, for att sedan vid intervjutillfallet utokas
med foljdfragor som passade bast vid varje enskild intervju. P sa satt utnyttjas samspelet
mellan intervjuare och den intervjuade for att fa sa tackande information som mgjligt. Malet
var att pa basta satt fa tag pd den intervjuades uppfattning. | intervjuer med i huvudsak
forutbestamda fragor, s.k. strukturerad intervju, finns en risk att man inte nar ner pa djupet. |
den halvstrukturerade intervjun anvands foljdfragorna for att fa mer utvecklade svar och en
djupare forstaelse. Intervjuarens forforstaelse och formaga till lyssnande ar en forutsattning
for denna metod (Stukat, 2005). Denna forforstaelse kan ocksa bidra till att subjektivisera
foljdfragorna. Stukat sager vidare att nar materialet sedan bearbetas, spelar intervjuarens/
forskarens forforstaelse, det vill sdga egna tankar, kanslor och erfarenheter, en stor roll och
betraktas som en tillgang for tolkningen.

Forutom intervjuerna i min insamlade empiri, har jag valt att gora litteraturstudier eftersom
jag under arbetets gang har hittat mycket intressant litteratur som kan kopplas till syftet. Den
ena texten har associerat till den andra. Kombinationen av litteraturstudier och kvalitativa
intervjuer har bidragit till att fa bade ett teoretiskt och praktiskt perspektiv. Pa sa sétt belyser
studien skolans styrning, organisation samt det vardagliga arbetet.
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5.2 Intervjubeskrivning

Inledningsvis funderade jag pa vilka fragor jag skulle anvanda mig av. Eftersom jag valt att
gora en halvstrukturerad intervju valde jag ett antal gemensamma s.k. 6ppna fragor for att
utifrdn dem stélla individuella foljdfragor. Detta for att, som Stukat sdger: “Hir utnyttjas
samspelet mellan den som fragar och den som tillfragas till att fa sa fyllig information som
mojligt. Den fria interaktionen lampar sig val for att avsloja och darmed kompensera
sprakliga svarigheter. Metodiken ger mojlighet att komma ldngre och djupare” (s.39).

Nar huvudfragorna satts upp var det dags att ta kontakt med verksamma larare som var villiga
att intervjuas. Jag gjorde mitt urval utifran att de intervjuade lararna skulle arbeta med den
aldersgrupp jag sjalv arbetar med. Pa sa satt kan mina egna tankar, kanslor och erfarenheter
spela en stor roll och vara en tillgang for stallande av foljdfragor och i den kommande
tolkningen. Detta enligt den kvalitativa strukturen. Fem lérare i klasserna 4-6 tillfragades och
de tackade alla ja. De larare som ingar i min studie har alla arbetat med elever i dessa aldrar,
under en langre tid. Yrkeserfarenheten stracker sig fran 18 ar till 33 ar och de &r alla kvinnor.
Tre av lararna arbetar i storre stader, medan tva arbetar i mindre samhallen.

Tid och plats for genomférandet av intervjuerna bestamdes. Miljon valdes utifran att den
skulle vara sa lugn och ostérd som mojligt. Inledningsvis informerades den intervjuade om
syftet med mitt arbete, samt upplystes om de etiska principerna som finns att ta hansyn till vid
en intervju: informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet
(Stukét, 2005). Pa sa séatt har ett etiskt korrekt arbetssatt sakerstallts.

For att dokumentera intervjun valde jag, att efter ha fragat den intervjuade om tillstand, att
spela in med hjélp av en ipod. Detta for att vara sa fokuserad som mojligt pa samtalet och
samspelet som uppstar vid en intervju. Varje intervjutillfalle tog 30-40 minuter. Efter inter-
vjuerna transkriberades texten for att sedan kunna analyseras. Skillnader och likheter plockas
fram for att pa sa satt kunna fa fram manster. | resultatdelen sammanfattar jag svaren i
forhallande till mina fragestallningar och till litteraturen.

Mina ursprungsfragestallningar rorde lararnas syn pa skolans dubbla uppdrag. Nar forsta
intervjun transkriberades insag jag att intressanta kopplingar drogs till lararens forhallnings-
satt och relation med eleverna. Jag kompletterade da huvudfragorna om skolans uppdrag med
en fraga kring hur man som larare skapar relation med eleverna.

5.3 Reliabilitet och validitet

Stukat (2005) beskriver begreppet reliabilitet som ett matt pa hur tillforlitlig undersékningen
ar, hur bra matinstrumentet &r. Validitet ar vidare ett matt pa om man mater det man avser att
mata, dvs. trovérdigheten i undersokningen.

Da fragorna sattes upp valdes nagra 6ppna fragestallningar for att utifran svaren kunna stélla
foljdfragor. Detta gjordes for att undvika ledande fragor och pa sa satt oka tillforlitligheten i
intervjun. Fragorna som har stallts i materialet och de svar som har kommit fram, utgar fran
tolkande av texter och subjektivt belysande av sin egen praktik, vilket ju &r syftet med en
kvalitativ studie. Detta kan i sin tur leda till en svaghet i reliabiliteten eftersom det kan bli
tolkningsfel bade hos den intervjuade och hos intervjuaren.
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Med mitt urval har jag forsokt minska risken for tolkningssvarigheter, nar jag valt att
intervjua pedagoger som arbetar med samma aldrar som jag sjalv. Enligt Stukat (2005) kan
reliabilitetsbrister handla om dagsformen hos den intervjuade. Darfor valde jag att inleda
intervjun med ett kort samtal kring hur den aktuella skolvardagen ser ut for att i mojligaste
man gora en battre tolkning dar inte tillfalliga handelser eller kéanslor far paverka alltfor
mycket. Med hjélp av féljdfragor under intervjuns gang har jag forsokt fa sa uttdmmande svar
som mojligt.

For att sakerstalla validiteten i arbetet har jag flera ganger gatt tillbaka till ursprungsfragorna
for att kontrollera att jag undersokt det som jag hade avsikt att undersdka. Detta har dock varit
svart da jag under arbetets gang sttt pa manga intressanta sidospar. Nar jag upptackte att jag
hamnat vid sidan av huvudsparet lade jag dessa texter at sidan. En mojlighet till att sa
smaningom fordjupa mig i, utifran denna studie sett, sidosparen, kan vara att ta upp dem i
kommande studier.

5.4 Etiskt forhallningssatt

Som namnts i intervjubeskrivningen fick de intervjuade information om de fyra etiska
principer som Vetenskapsradet foreskriver och som anvants vid planering och genomfarande
av studiens intervjuer. Har foljer en kort beskrivning av dessa riktlinjer.

Informationskravet innebér att de som ar berdrda, informeras om syftet med studien samt om
frivilligheten att delta. Har ska ocksa informeras om att deltagarna har maéjlighet att avsluta
sin medverkan bade under och efter sjélva intervjutillfallet. Undersékningens anvandning och
presentation ska ocksa framga.

Samtyckekravet utgar fran att de medverkande sjalva avgoér om och hur lange de vill delta i
studien. De har ocksa ratt att bestamma pa vilka villkor de ska delta.

Konfidentialitetskravet ar kort sagt deltagarens rétt att vara anonym. Alla uppgifter behandlas
konfidentiellt och det & bara den som genomfor studien som har tillgang till
intervjumaterialet. Avkodning av namn och platser gors for att ingen utomstaende ska kunna
identifiera enskilda svarspersoner.

Nyttjandekravet uppfylls genom att man informerar om att den insamlade informationen
endast far anvandas i forskningssyfte.
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6. Resultat

I kommande resultatkapitel sammanfattas den insamlade empirin. Forsta halvan av detta
kapitel bestar av en genomgang och analys av laroplaner samt annan litteratur. Andra halvan
beskriver resultat och analys av de genomférda intervjuerna.

6.1 Litteraturanalys

I litteraturen har jag funnit olika uppfattningar om det dubbla uppdraget. Dels kan uppdraget
ses som ett delat uppdrag, dels som ett uppdrag i samklang. Dessutom behandlas relationers
betydelse for arbetet med kunskaps- och fostransuppdraget och déarmed for elevernas larande.

6.1.1 Skolans dubbla uppdrag

Laroplanen konstaterar att skolan har ett dubbelt uppdrag, som ofta bendmns som kunskap
och fostran: ”Skolans uppdrag &r att frimja ldrande dar individen stimuleras att inhdmta
kunskaper. | samarbete med hemmen skall skolan frdmja elevernas utveckling till
ansvarskdnnande minniskor och samhéllsmedlemmar” (Lpo 94). Detta dr det uppdrag som
skolan har att folja. Hur det pa bésta satt ska uppnas och om eller genom vilka prioriteringar
detta bor ske finns det olika uppfattningar om. | detta inledande avsnitt kommer jag presentera
olika forskare som helt enkelt konstaterar att det dubbla uppdraget finns och hur det ser ut.

Brynolf m.fl. (2009) menar att inget &r viktigare an nagot annat och allt ska finnas med for att
klara den dvergripande huvuduppgiften som &r att: ’forbereda eleven for framtiden genom att
ge dem kunskaper och insikter i de varderingar som vart samhélle bygger pa. Fostran och
utbildning ska ge den framtidsberedskap som &r nodvéndig for en ung ménniska”(s.67).

Forfattarna fortsatter med ett fortydligande av ovanstaende uppgifter utifran Lpo 94.
For att pa basta satt framja larande och elevernas utveckling ska lararen:

e varaen forebild — en modell.

e vara en undervisare i vilka varderingar som &r de ratta och hur man ska upptrada i det
vardagliga livet.

e samarbeta for att elevens fostrare ska ha samma normsystem.

Aspelin (2010) skriver om skolans uppdrag utbildning och fostran, som tva uppdrag som bast
nas hand i hand. Denna relationella pedagogik delar han med bl.a. dialogfilosofen Buber som
han valt att titta narmare pa. Som ldrare ar vi pa plats for att se till att eleverna lar sig, inte for
att visa omsorg i terapeutisk mening, betonar han och fortsatter med att papeka att relationer
ska sta i centrum.

Martin Buber (1878-1965) var en framstaende filosof fran Tyskland. Det han utforskade var i
forsta hand manniskan och hennes omvérld. Han verkade for en mer humanistisk och
manskligare varld. Aspelin visar pa att Buber anser att man med hjalp av de viktiga lararna
skulle kunna na en sadan varld. Vi méste ersitta taktikens vig, ett kortsiktigt angreppssiitt,
med strategins vag, vilket &r tdnkande pa lang sikt” (Aspelin s.89).
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Utbildning ska ses som en del i en livslang process. Med ett langsiktigt arbete och i en standig
dialog med en végledande l&rare kan varje barn utvecklas till en ansvarstagande
samhéllsmedborgare som foljer den kurs pa vilken vart samhélle vilar pa. Utifran detta anser
Buber att lararyrket ar vart samhélles viktigaste yrke.

God utbildning k&nnetecknas av att eleverna formas till liv i sanning, ansvar och karlek. Det &r en
utbildning som berdr eleverna, som bringar saker och ting till liv hos dem, som gor att de i genuin
mening forstar sig sjalva, varandra, samhallet och omvérlden i stort (Aspelin s.89).

Aspelin ser pa pedagogiken utifran ett explicit syfte och ett implicit syfte. Utifran
styrdokumentens ramar och mal planerar lararen medvetet sin undervisning for att pa basta
sétt tillgodose elevens kunskapsutveckling. Inom detta pedagogiska explicita syfte pratas det
om uppnaendemal, formagor, fardigheter osv.

Sedan finns det implicita syftet som ibland bendmns som tyst kunskap. ”Det handlar om den
oférmedlade inverkan som f6ljer av ldrarens personliga nirvaro eller brist pa densamma”
(Aspelin, .93). | det mellanmanskliga métet handlar lararen intuitivt utifran nuet. Har har den
vuxne ett ansvar att regelbundet reflektera dver sitt omedvetna handlande garna med hjalp av
handledning. Pa det satt lararen bemdter eleven utvecklas en mer eller mindre uppbygglig
relation och i forlangningen ocksd den egna personlighetsutvecklingen. Danielsson och
Liljeroth (1996) trycker pa vikten av att medvetandegdra det omedvetna:

Vara erfarenheter har visat att ingenting paverkar och férandrar handlandet pa ett sa avgoérande satt
som medvetenhet om och reflektion 6ver vilka tankar man styrs av. Det blir da uppenbart, att det
som finns och det som sker inom en individ, har effekt pa vad man gor och hur man handlar. Arbete
med dessa fragor utvecklar kvaliteten i de insatser personen utfor.

6.1.2 Ett delat uppdrag

Nar nu det dubbla uppdraget har konstaterats kan man ga vidare och se att det finns olika satt
att se pa det. Vissa havdar att uppdraget maste behandlas delat for att de bada delarna pa sikt
ska bli tillgodosedda. Andra menar att prioriteringar maste ske da tidsbrist uppstar.

Den norske pedagogikprofessorn Terje Ogden skriver (1993) i sin bok Kvalitetsmedvetande i
skolan:

Det finns ingen anledning att forsoka dolja det forhallandet, att det i skolans vardag ar en fraga om
hur man ska anvénda tiden — till sociala interaktioner eller till inlarning av kunskaper. Tid &r en
bristvara och i en del situationer maste det goras prioriteringar: Ska man ga vidare i laruppgifterna
eller ska man anvénda tiden till omsorgsuppgifter och attitydskapande arbete? (5.16)

Ogden fortsétter med att fora fram att det i skolan finns malkonflikter mellan olika slags mal
och att det &r pedagogens ansvar att ta stallning for vilka mal som bor prioriteras.

... det &r nodviandigt att foreta vissa prioriteringar och avvigningar nir det giller mél och innehall i
skolans arbete. Vi kan inte fi i bade pése och sick. Det bor vara mojligt att etablera en
kunskapseffektiv skola pa omsorgspedagogisk grund. Det betyder att man prioriterar en trygg lar-
miljo framfor arbetet med att effektivisera undervisningen (s.17).
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Aspelin (2010), ifragasatter Ogden till viss del och haller inte med om hans uppdelning av de
tva olika uppdragen. Aspelin anser att man maste lata kunskaps- och omsorgsuppdraget ga
hand i hand. Darmed inte sagt att detta ar problemffritt.

Det finns tidigare forskning som kritiserar arbetet med Lpo 94 i det avseendet att &mnen som
betygsatts varderas och fokuseras mer, vilket sker pa en bekostnad av vardegrundsfragorna.
Laulamaa (2002) visar pa att dessa fragor inte behandlats systematiskt och genomténkt. En
forklaring till det kan vara ett samhélle i snabb forandring samt att larare inte fatt tillrackligt
med tid for reflektion. Laroplanen riskerar att bli otydlig om malen inte konkretiseras. Idag
lamnas ett stort tolkningsutrymme at larare och elever dar var och en utgar fran sin egen
livsryggséack. Har ar det oerhort viktigt att man far diskutera sina erfarenheter med andra och
att man pa nationell niva sammanstéller tydligare riktlinjer.

Ungdomar soker och debatterar existentiella fragor som aldrig forr. Varden i forhallande till
medmaénniskor, till livet och samhallet ar delar av dessa existentiella fragor. De politiska och
fackliga etablissemangen vacklar samtidigt som nya former for relationer och rorelser for in-
flytande utvecklas. Det behdvs starka grundvéarden i denna verklighet, menar vi, och skolans
vardefostran och reflexiva samtal behdvs aven darfor att massmedierna och internet har egna
agendor med olika genrer som kan sagas innehalla en parallell varde- och normskola (Brynolf m.fl.,
2007).

Myndigheten for skolutveckling framfor i sin rapport (2006) nédvandigheten av att vanda den
negativa trenden med sjunkande kunskapsresultat i svenska skolor. Detta bor goras genom att
forstarka kunskapsuppdraget. Skolverkets nationella uppféljning, utvardering och inspektion
tyder pa att det behovs kraftfulla nationella satsningar som ger stod och végledning (s.8).

Vidare konstateras att det behovs en O0kad uppfoljning. “Det saknas ofta en systematisk
dokumentation av elevernas kunskapsutveckling och resultaten analyseras inte i tillracklig
omfattning for att ge underlag till atgarder. Metoder for saval uppféljning som stod i arbetet
att nd maluppfyllelse méste forbattras pa alla nivder i1 systemet”. Skolors kvalitetsarbete och
forbattringsprocesser ska gora dem mer effektiva som i sin tur ska 6ka maluppfyllelsen.

Aspelin (2010) menar & andra sidan att skolans huvudsakliga uppgift ar att mota eleven dar
den ar och stddjande ge vagledning for den personliga utvecklingen. Det ar grunden for
kunskapsinlarning (s.94).

6.1.3 Ett uppdrag i samklang

Fostrans- och kunskapsuppdraget kan ocksd ses som ett gemensamt uppdrag dar bada
forutsatter varandra. Aspelin (2010) ifragasatter tendensen att sarskilja skolans bada
ansvarsuppdrag. “"Kunskap och omsorg dr processer som visentligen gir hand i1 hand.
Kunskapsutveckling och social utveckling sker inte atskilt fran vartannat”(s.71). Han menar
vidare att det ar olyckligt att se begreppet omsorg som en inlarning av sociala baskunskaper.
Omsorgfunktionen dr en process inte en produkt. ”Skolans omsorgsansvar ror formandet av
sociala band har och nu. Det ror sig om ett kunnande som vaxer fram i moten mellan
minniskor, inte om en generaliserbar kunskap”.
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Brynolf m.fl. (2009) anser att kunskapsbildning, larande och etisk fostran sker i samklang.
”Etisk och moralisk kunskap ger nya insikter och tillsammans med dialoger i skolan om
vardegrundens konkreta innebdrd kan de goda normerna och vérderingarna vaxa fram och bli
en del av personligheterna och de mellanméanskliga relationerna, savél ldararnas som
elevernas”(s.100).

Overféra normer och vérderingar
Formedla kunskaper ~ Utveckla den egna skolan
Utveckla eleverna for larande ~ Skapa god miljo
Samverka med olika intressenter

Vardera, betygsatta samt informera
om elevernas prestationer

Figur 1. Skolans uppgiftsrymd och dérmed l&rarens samhéllsuppdrag

Brynolf m.fl (2009, s.66) har samlat lararens huvuduppgifter i en cirkel, se figur 1, for att pa
sa sétt visa att de hor ihop i1 det dagliga pedagogiska arbetet. ”Vid néagot tillfélle i en praktisk
situation i skolan kommer t.ex. uppgiften att formedla kunskaper framst och 6éverféring av
varderingar 1 andra hand. Vid ett annat tillfdlle kan det vara tvirtom”.

Skolinspektionen (2010) lyfter fram atgarder som rektor och ldrare kan anvénda sig av for att
eleverna ska fa 6kad mojlighet att nd goda resultat.

e Utveckla en trygg relation med varje elev.

e Hahdga forvantningar pa varje elev.

e Se varje elev som en individ och lat varje elevs bakgrund och erfarenheter vara
utgangspunkt for undervisningen.

e Lat elevernas olikheter vara en tillgdng i undervisningen och ge utrymme for
gemensamma reflekterande samtal.

e Samarbeta med andra l&rare och genomfor &mnesdvergripande projekt.

e Setill att larare har kunskap om olika arbetsmetoder och satt att lara.
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Stigendahl (2004) skriver om hur framgang nas da det galler fostransuppdraget. Han tar upp
nio kompetenser som ar viktiga for att svara upp mot Léaroplanens forvantningar pa elevens
utveckling till en ansvarskannande samhallsmedborgare. Det ar kompetens i sjalvstandighet,
flit, ansvarstagande, problemldsning, initiativ, samarbete, hansyn, mangkulturalitet och
demokrati. Han anser att det & mycket angeldget att dessa kompetenser uppméarksammas.
Han menar att betygen maste kompletteras for att dessa larandeprocesser ska bli belysta.
Myndigheten for skolutveckling (2003) styrker detta:

Skolans arbetsformer och inre arbetsklimat med reellt elevinflytande utgdér grunden i en god
larandesituation dar varje barn, ung och vuxen utvecklar sina kunskaper och férmagor. Det ar
angelaget att utveckla metoderna for att fanga upp maluppfyllelsen med avseende pa hela det
uppdrag som anges i laroplanerna.

6.1.4 Relationskompetens

Skolinspektionen (2010) har tittat pa gemensamma faktorer for skolor som nar hoga resultat.
Dessa faktorer &r framfor allt ledarskap, hoga forvantningar, god undervisningskvalité, vél
fungerande studiemiljé och prioritering av kunskapsmal. Da det géller en vél fungerande
studiemiljo kan en sadan skapas genom en varm, respektfull och émsesidig fortroendefull
relation med eleven. Lérarna har ett konsekvent och tydligt bemétande. En del talar om att
leda eleverna med hjarta och fast hand. Studien visar sa pa att god relationskompetens ar en
forutsattning for att inlarningssituationen ska kunna vara optimal.

Juul & Jensen (2009) anser att begreppet relationskompetens bor héra ihop med relationer dar
den ena parten &r professionell och den andra inte. Till skillnad fran den familjara relationen
som ligger pa ett mer emotionellt plan, stalls har storre krav pa rationalitet, insikt och
overblick. De definierar pedagogens yrkespersonliga kompetens som summan av hans/hennes
formedlingskompetens och relationskompetens. Professionell relationskompetens i sin tur
definieras som:

Pedagogens formaga att ”se” det enskilda barnet pa dess egna premisser och anpassa sitt eget beteende
efter detta, utan att darigenom franhanda sig ledarskapet, samt formagan att vara autentisk i kontakten =
det pedagogiska hantverket. Och som pedagogens férméga och vilja att pata sig fullt ansvar for relation-
ens kvalitet = den pedagogiska etiken (s.124).

Buber menar, enligt Aspelin (2010), att nyckeln till en god utbildning &r en god l&rare-elev-
relation dar ett stort ansvar ligger hos lararen att standigt reflektera, problematisera och hitta
nya pedagogiska vagar bade for sig sjalv och den enskilde eleven.

Bubers larare ar en kritisk végvisare, en riktande kraft i elevernas liv, en guide i dialogens konst.
Négon hallningslés undervisning ar det inte alls frdgan om. Anda existerar det ingen fast fardplan.
Pedagogen finner sin riktning genom att goéra vad som ar ratt och riktigt i den konkreta situationen
hon befinner sig. Till sist ar det endast den enskilde pedagogen som kan svara pa fragan vad som bor
goras, och beslutet méste vara en respons fran djupet av hennes hjarta och inte en reaktion pa ett yttre
regelverk (Aspelin s.91).

Pedagogens stora utmaning i detta ar att mota varje elev i nuet, genom ett standigt lyssnade,
bejakande och responderande. Det ar sa vagledning kan uppsta. Inte att tala om vilken vag
eleven ska ga, utan att hjalpa eleven att inte hamna vid sidan av den vag hon valt.
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Hér ar dialogen i motet en forutsattning for att skapa en &kta relation. Detta &r, enligt Buber,
den teoretiska utgangspunkt vi maste skifta till, ”fran ett strukturellt och/eller individuellt
betraktelsesitt till ett medméanskligt” (Aspelin, s.92).

Juul och Jensen menar att grunden for all pedagogisk verksamhet ar pedagogernas omsorg om
relationer. Kompetensen visar sig i praktiken genom lararens férmdaga att se eleven och
anpassa sitt bemotande samt vilja och formaga att ta pa sig ansvaret for relationens kvalitet.

Lararen kan valja att utfora sitt pedagogiska uppdrag skiljd fran eller tillsammans med eleven.

Det ar i sina relationer till elever och kunskapsinnehall, ja, till alla de uppgifter hon star infér, som
pedagogen utfor sitt sanna uppdrag och samtidigt forverkligas som manniska. Relationer &r i forsta
hand inte nagot som lararen arbetar med utan i (Aspelin s.99).

6.2 Lararintervjuer

Hér jag sammanstéallt mina intervjuer forst utifran 6vergripande tankar kring det dubbla
uppdraget. Darefter har jag kategoriserat lararnas uppfattningar om uppdragen utifran hur de
forhaller sig till varandra. Avslutningsvis tar jag ocksa upp lararnas tankar kring relationer
med eleverna.

6.2.1 Vilka tankar har larare om skolans dubbla uppdrag?

De lérare jag intervjuat &r eniga om att det dubbla uppdraget innebér att skolan formedlar
kunskap utifran den i laroplanen tydliga malbeskrivningen och att fostra till goda medborgare.
Fostransuppdraget innehaller manga bitar, t.ex. demokrati, hur man ska vara mot varandra.
Man kan dels arbeta med det med en viss struktur, genom samtal och vérderingsdvningar,
men det kan ocksa periodvis innebara en tydligare fokusering kring dessa fragor. ”Det kan
vara sa att gruppen inte fungerar av en eller annan anledning s da blir arbetet ju valdigt
behovsstyrt. | sadana perioder ar det oerhort viktigt att man samtalar mycket om vad som
héander och varfor”.

Det &r inte bara utifran detta mer kortsiktliga satt att se det, som man periodvis arbetar mer
eller mindre med den ena eller den delen av uppdraget. Aven under ett langre tidsperspektiv
tycker sig lararna se en tendens att skolans styrdokument och radande debatt under olika
tidsperioder fokuserat kunskapsdelen eller fostransdelen.

En lérare ser tillbaka pa hur uppdragen forholl sig till varandra nar Lpo 94 kom. ”Da var det
bara fostran och den sociala biten man pratade om och kunskapsbiten var néastan lite
bortglomd. Eleven skulle vara med och bestdmma. Nu &r det mer kunskapsbiten och man
pratar inte sd mycket om fostran och det sociala men det finns ju alltid med”.

I intervjuerna kommer det fram att det uppdrag som har med kunskapsutveckling att gora,
fokuseras idag och da framforallt allt bedémningen av kunskapen, att sétta svart pa vitt.

Samtidigt uttrycker en larare sin kansla for att fostransuppdraget tar mer och mer tid. FoOr att
na kunskap maste man ga via fostransuppdraget. Den vuxnes forhallningssatt, hur man sjélv
ar, blir &n mer viktigt. ”Hur vi beméter dem ar ju sd de bemdter varandra och om nagot
hénder ska man visa att man bryr sig, att man stér for det man séger”.
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6.2.2 Ett delat uppdrag

Skolans uppdrag kan ses bade som tva delar som bearbetas var och en for sig men det kan
ocksa ses som tva delar som &r bor ga hand i hand for att na basta resultat.

Lararna uttrycker en frustration over att styrdokumenten, framforallt laroplanerna, utgar fran
ett uppdrag som ska ses som gemensamt men att det sedan framférs som om det ena &r mer
centralt an det andra. En larares beskriver detta utifran egen erfarenhet:

Jag upplever att fokuseringen pa den sociala biten kom for tio ar sedan, kanske. Nar jag borjade pa
skolan 1995 var det nastan det enda man pratade om att eleven skulle vara med och bestdimma sjalv
ocksa men sen har det ju dndrat sig till en mer malfokuserad skola den senaste tiden. Mer patagligt
sen vi skulle bérja med individuella utvecklingsplaner och &nnu mer sedan bedémningskryssen kom.

Upplevelsen &r att pendeln gér fram och tillbaka frdn en laroplan till en annan. Aven om
uppdraget i stort ser likadant ut, sa skiftar asikten om vilket uppdrag, kunskaps- eller
fostransuppdraget, som &r det viktigaste for en framgangsrik skola.

En ldrare menar: “Ett tag var skolan bara fostran och det sociala och kunskapsbiten var nastan
lite bortglomd. Och nu &r det bara kunskapsbiten och man pratar inte sa mycket om fostran
och det sociala, men det finns ju alltid med”. Hér ger hon ett exempel pa just detta att det ena
uppdraget fokuseras i ena laroplanen och det andra blir viktigast i ndsta. Laroplanen som kom
1994, var enligt henne, en laroplan som lyfte fram fostransuppdraget medan den kommande
fokuserar mer pa kunskapsuppdraget.

Media hjalper till att forstarka den kunskapsfokuserande skolan genom en 6kad granskning av
skolan. Det synliga och utvérderingsbara ar faktorer som snabbt kan granskas. Att det finns en
stor risk i detta ar de intervjuade lararna 6verens om. Krav pa utvardering, sjalvvérdering,
uppfdljning och skriftliga omdémen upplevs som mycket tidskravande pappersarbete och man
menar att risken ar stor for att forhallningssatt och relationsarbete far sta tillbaka.

| en intervju sades foljande:

Jag kan uppleva en risk i den malstyrda skolan att allt ska vara utvarderingsbart. Risken &r att de mal
som inte gar att fa utvarderingsbart inte tas med som lika viktigt. Det upplever jag som frustrerande i
de IUP vi har nu. Jag tycker absolut inte att allt ska std med i IUP, tvartom. Men jag tycker att det &r
oerhort svart nar man bara ska ha med amneskunskapen och inget av det andra far std med. For det
kan ju faktiskt vara sa t.ex. att man inte tar vara pa sin kapacitet men anda lyckas fa bra resultat.

Lararna uttrycker inte bara frustration Gver att uppdraget behandlas uppdelat utan ger ocksa
exempel pa tillfallen da detta &r nddvandigt.

Vid enstaka akuta tillfallen da det sociala i klassen inte fungerar, &r de Gverens om att arbetet
med kunskapsutvecklingen laggs at sidan for att koncentrera sig pa elevernas utveckling till
ansvarskidnnande medménniskor. ”Barnen kan ju inte ta in ndgot om det ar kaos for 6vrigt. Da
kan jag ju inte jobba med kunskap om inte det sociala fungerar for da blir allt annat helt
ovasentligt. For mig blir det sjalvklart att da prioritera det sociala”.
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Inte bara i akuta fall fokuseras fostransuppdraget utan ocksa nar man tar emot en ny klass
eller enstaka elever. En larare menar att om man i inledningsfasen arbetar mer med det sociala
kan man senare arbeta mer med kunskapsinlirning. ”Det ir stor skillnad pa att ta emot en fyra
och lamna en sexa, rent mognadsmassigt, nar det t.ex. galler att ta ansvar for sig sjalv och
andra”.

6.2.3 Ett uppdrag i samklang

Lararna jag intervjuat ar Overens om att det ar ett dubbelt uppdrag vi har, som &r beroende av
varandra. Det ar alltsa inte tva skilda uppdrag. Denna slutsats kan dras av bl.a. féljande:

”Men kunskapsbiten fungerar ju inte om inte det andra finns med som grund”.

“Tappar man fostransuppdraget si fungerar inte kunskapsbiten heller om man tittar pa
klassen. Om man skulle slappa den biten helt da undrar jag om man skulle fa den tryggheten
och lugn och ro i klassen som gor att man kanner att de kan lara sig och utmana sig sjalva. Da
nar man inte lika langt kunskapsmaissigt heller”.

”Far jag inte ihop socialiseringsprocessen fér jag heller inte ithop kunskapsprocessen”.

Gemensamt ar ocksa att de arbetar behovsstyrt da det galler kunskap och fostran. Beroende pa
den aktuella situationen i klassen eller pa skolan i stort arbetar man mer med den ena eller den
andra biten. Men att de ser det dubbla uppdraget som ett, det &r tydligt.

Den gemensamma drivkraften for de tillfrdgade lararna ar gladjen i att se barn lyckas och
utvecklas och att fa vara en del i den processen. Detta géller bade kunskapsmassigt och
vaxande som méanniska.

Arbetet som larare kan ocksa vara fyllt av frustration och kansla av otillracklighet, att man
inte hinner med varje barn. Det kan vara att forutsattningar inte ges for att arbetet med elev/er
ska kunna genomforas pa det satt som ar nodvandigt. Det kan vara strukturen pa skolan eller i
arbetslaget som upplevs vara hinder for utveckling.

6.2.4 Vikten av att arbeta med relationer

Att relationer larare-elev ar viktiga ar de intervjuade déverens om. De &r en forutsattning for
kunskapsinlarning.

”Jag har nog alltid vetat att det ar viktigt med relation men jag har med &ren blivit mer
medveten om hur viktigt det &r. Dagens barn ar oerhort beroende av att man har en relation,
det kan ju ocksa vara frustrerande”. Att skapa relationer, beskriver en larare, handlar om hur
man som vuxen bemoter elever, att de blir lyssnade pa, sedda, bekraftade att de duger som de
ar och att de lyckas. Stort sett handlar det om att skapa ett fortroende. Utan det gar det inte att
skapa kunskap.

Det kan vara sma vardagliga, men i langden mycket betydande inslag, som att varje morgon

sta vid dorren och hélsa god morgon. Dar far man tillfalle att se varje barn och garna ocksa
sdga nagot.
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Detta blir en konkret bekraftelse for barnet att man ser att de ar dar men ocksa en notering nar
de inte ar dar. Nar de sen aterkommer gor man en liten kommentar som far barnet att kanna
sig efterlangtad. Skapa naturliga samtal kring deras vardag, inte bara det som ror skolan, kan
goras vid t.ex. matbordet eller nér man rastvaktar.

Vid en intervju framkom vikten av att skapa relation utan att slappa in eleverna for néra.

Jag slapper inte in dem sa nara, jag har en viss distans till dem. Jag tror inte att mina elever &r radda
for mig men de har respekt for mig. De séger inte vad som helst, det méarker jag. Om det kommer
fula ord sa skams de om de ser att jag hort det. Att de har respekt det har ju jag jobbat pa men jag
kan inte riktigt saga hur. Det &r ju jag som person, vad jag sager till dem, var jag lagger nivan. De
kollar ju in mig.

Denna ldrare fortsatter med att beskriva hur hon genom kamratstoédjarévningar och
varderingsovningar skapar relationer.

En annan l&rare forklarar sin uppfattning om relationens betydelse:

Relationerna med eleverna &r det viktigaste av allt ihop har du inte det har du inget att bygga pa.
Om du har en bra relation med eleven och du kanner att du kan prata med den och den kan komma
till dig ocksa da kommer du mycket langre. Bade med den sociala biten och kunskapsbiten. For da
far du ju en djupare kontakt med dem.

Hon fortsatter med att beskriva hur hon lyfter och puffar det positiva sa att eleven inte far en
forstarkt negativ sjalvbild. Pa sa satt tror hon att de hela tiden kanner sig sedda och
uppskattade for dem de ar.
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7. Diskussion

Skoldebatten praglas till stor del idag av en nivadebatt dar man tittar pa var svenska elever
befinner sig kunskapsmassigt utifran internationella jamforelser. Det finns ocksa en annan
debatt som pagar, en sa kallad breddebatt. Den handlar om huruvida vi inkluderar eller
exkluderar elever. Statens folkhalsoinstituts rapport fran 2005 menar: “Hur lyckad skolan ir
hanger ihop med vilka mal den ska forverkliga och vilket syfte den sak fylla. Bilden ser
annorlunda ut nar kvalitet méts i examensprestationer, testresultat och betyg &n nér den
utvarderas i forhallande till elevers halsa, beteende och hur de fungerar socialt”(s.21).

Precis som de intervjuade lararna, anser Aspelin (2010) att goda relationer mellan larare och
elev &r oerhort betydelsefullt for elevers, och dven larares, utveckling. ”Elever presterar battre
om de kanner sig omtyckta, bekraftade och far fortroende for lararen. All slags utbildning
omfattar samvaro och samverkan. Genom att ha néra relationer till och ett respektfullt
bemoétande av eleverna fér ldraren kunskap om eleven som individ”.

7.1 Skolans dubbla uppdrag

I min resultatdel har jag, bade i litteratur och i intervjuer, funnit en samstammighet vad galler
skolans dubbla uppdrag. De olika aktorerna ar éverens om vad det innehaller, namligen
kunskap och fostran. Man ar ocksa Gverens om att man Over tid kan se en fokusering av
antingen det ena eller det andra uppdraget. Nar Lpo94 infordes lag tyngdpunkten pa
fostransuppdraget medan man de senaste aren tryckt pa kunskapsuppdraget. Den analys jag
gjort pekar dock pa att, trots denna véxling mellan uppdragen, att fostrans- och kunskaps-
uppdraget ar ett gemensamt och att de forutsatter varandra.

2010 kom en rapport dar Skolinspektionen redovisade sina resultat fran en
kvalitetsgranskning dar man sett att skolan har stora mojligheter att astadkomma forandringar
som gor att elevers socioekonomiska bakgrund blir mindre styrande. Man har tittat pa
undervisningens anpassningen efter elevernas individuella behov och vilka forvantningar man
har pa eleverna. Granskningen visar att skolor som har laga forvantningar pa elever lagger
orsaken for de laga resultaten hos eleven. Detta formedlas i relationer och bemdtande. En
rektor menar att bemotandet har stor betydelse for elevers kunskapsresultat. En annan
forklarar att man till viss del kan hitta forklaringar i sin skolas laga resultat i lararnas laga
forvantningar pa eleverna.

Flera av lararna har nara relationer till eleverna, vilket kommer till uttryck i gladjefyllda larande-
situationer. Det saknas dock en gemensam syn pa skolan avseende de vuxnas varderingar och
forhallningssatt och det finns elever pa skolan som blir illa bemdtta av larare. Pa vissa skolor fore-
kommer att lararen delar ut férhallningsorder istéllet for att resonera och diskutera. | klassrummet
hors tillsdgelser med hard rost: ”Sudda!” eller ”Det accepteras inte!” nér eleverna gor fel eller fragar
bankkamraten om hjalp med en instuderingsfrdga. Det forekommer ocksd att larare ignorerar
elevernas fragor eller synpunkter, anvander ironi mot eleverna eller uttrycker sig nedlatande mot
dem. Samtidigt finns det larare som inte séger ifran alls nar det blir stokigt pa lektionerna, vilket
leder till bristande arbetsro. (Skolinspektionen 2010)
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| skolor dar man ger berém och uppmuntran for och fokuserar pa ratt uppforande, prioriteras
inte elevernas allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskannande individer och medborgare. Detta av laroplanen formulerade mal far ocksa
sta tillbaka da larare har laga forvantningar pa eleverna. | dessa fall visar rapporten att larare
valjer tyst enskilt arbete framfor diskussioner.

Pa grund av de lagt stallda forvantningarna anser inte lararna att eleverna har egna tankar eller
erfarenhet att komma med. Konsekvensen blir en 1ag maluppfyllelse enligt bl.a. Vygoskij,
som talar om kommunikation som en forutsattning for larande, en kommunikation i samspel
med andra. Aven Lpo 94 trycker pa att kunskapsutveckling sker, nar elever bl.a. far samtala
och trana pa att argumentera for sin asikt.

| rapporten visar man pa gemensamma faktorer fér de skolor som uppvisar goda resultat. Har
ser man larare som har hdga forvantningar pa sina elever. Detta tillsammans med positivt
bemdtande och néra relation blir en forutsattning for larande. Bade internationell och nationell
forskning visar pa hoga resultat och motiverade elever dar skolor har hoga forvantningar pa
dem.

Skolinspektionens beskrivning av hur hdga forvantningar, nara relationer och positivt
bemdtande paverkar elevers resultat kan kopplas till Aspelin. Han sdger att grunden for
kunskapsinlarning, ar skolans och den enskildes pedagogens formaga att pa ett akta satt mota
och stddja eleven dar den ar. Aven de ldrare jag intervjuat ar éverens om att goda relationer
mellan larare och elev ar en forutsattning for kunskapsinlarning.

7.2 Vagval

Lararna talar om ett dubbelt uppdrag i samklang. Men nar jag laser Myndigheten for
skolutvecklings rapport fran 2006 far jag uppfattningen om att en kunskapsfokusering
utvecklats den senaste tiden pa bekostnad av fostransuppdraget. Myndigheten betonar att
framgangsrika skolor utnyttjar inlarningstiden maximalt och har en bred satsning pa kunskap.
De pekar ocksa pa vikten av en systematisk dokumentation och uppféljning for att fa en okad
maluppfyllelse. Den bilden bekraftas av lararintervjun dar en larare uttrycker sin frustration
over allt pappersarbete som ar forenat med uppfdljnings- och utvarderingsarbetet. Hon ser en
risk i att t.ex. forhallningssatt far sta tillbaka.

”Nu ar debatten mycket tydligare och det kdnns det som om uppdraget och framfdrallt ju langre upp
eller langre fran man kommer, hur vad man nu vill kalla det, sa visst ar det en tydligare fokusering
pa maluppfyllelsen och kunskapsmalen, absolut. Det kanns ju sa”.

Gustavsson (2002) ser aven en risk med en skola dar man forordar effektivisering och snabba
vagar till kunskap. ”Det paradoxala 1 utbildningssystemets utveckling &r i det perspektivet att
kunskap blir allt mer till en fardig produkt, medan sjélva kunskapsprocessen underordnas det
fardiga resultatet”.

Aven Aspelin (2010) havdar att snabba och taktiska vagar maste bytas ut mot strategins vag
vilket enligt honom star for tankande pa lang sikt. Det ar en livslang process dar mycket
handlar om mellanmanskliga méten. Jag tycker mig se kollegial handledning som ett redskap
till att forbattra den pedagogiska reflektionen kring vad som hander i relationen med eleverna.
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En larare beskriver svarigheten med att gora beddmningar. Hon anser att den utmaning larare
nu satts infor riskerar att bli, just som Aspelin sager, en snabb vég istéllet for en mer
langsiktlig och djupgaende process:

”Man har hoppat 6ver ledet att géra det mojligt for lararen att bedoma. Man har inte tillrdckligt med
resurser, tid eller t.o.m. kunskap for att kunna goéra bedémning. Ska man trycka pa kunskapsbiten da
kanske det ar béattre att gora fortbildning for l&rare i typ det som du gor, lasa till speciallérare, dn att
man har tva ars KU-tid med hur man skriver skriftliga omdomen”.

Hon vidareutvecklar sin tanke och forklarar att det vore kanske battre for eleverna,
langsiktligt, om lararna fick fortbildning i specialpedagogik istallet for hur man skriver
omddémen. De tva ovanstaende lararkommentarer ger uttryck for en kansla att man uppifran
trycker mer pa kunskapsdelen for att hoja elevers resultat medan de som arbetar nara eleverna
ser fostran och personutvecklingsdelen som en forutsattning for en forbéattrad
kunskapsinlarning.

Kopplat till Aspelin (2010, s.94) kan man ju fraga sig vilken vég skolan ska valja for elevers
okade maluppfyllelse i ett livslangt perspektiv. Hur ska den lararutbildningen och fortbildning
se ut for att hoja larares kompetens? Ska den vara fokuserad pa att ge redskap for uppféljning
och kontroll eller ge redskap for hur man ”’ser” och forhaller sig till elever pa bésta sitt?

Den senaste lararuthildningsutredningen, En hallbar lararutbildning (SOU 2008), rymmer
formuleringar om den avgdrande betydelsen som larare-elev-relationen har i utbildning. Man
talar om en utbildningsvetenskaplig karna vilken ska vara gemensam for alla lararstuderande.
Denna kirna &r tdnkt att bestd av dtta moment som ska innehalla "ldraryrkets centrala och
generella kunskaper och fardigheter”. Ett av dessa moment kallas Sociala relationer,
konflikthantering och ledarskap. Valet av detta moment kan forklaras av féljande text som
finns i utredningen. “Undervisning ar i grunden fraga om maoten mellan manniskor. En
forutsattning for att dessa moten ska bli framgangsrika &r att larare och elever kan leva sig in i
varandras tankar, kénslor och avsikter samt att vi kan ta varandras roller’(s.215).

Vidare i utredningen talas det om att undervisning handlar i grunden om moten mellan
manniskor och att det viktigaste ar lararens formaga att utveckla en relation till sina elever.

En arbetsgrupp i Malmé fick 2009 uppdraget att ta fram centrala kunskaper inom namnda
moment. Tva larandemal formulerades sa har:

® Studenten ska kunna beskriva verbala och ickeverbala kommunikationsprocesser i
forskola/skola samt tolka innebdrder for barns/ungas larande och for det
pedagogiska ledarskapet.

® Studenten ska kunna beskriva, analysera och diskutera hur man som larare kan
etablera och vikmakthalla fortroendefulla relationer med elever, foraldrar och
andra for barns/ungas larande viktiga parter.

Har stdds forestaliningen om att relationen mellan elev och l&rare &r mycket betydelsefull for
undervisningens innehall och kvalitet.

Det ar dock en sak att formulera dessa mal pa papper och en annan sak att fa till det i
praktiken. Enligt Aspelin (2010) &r de basta pedagogerna dock inte de som bestdmt sig for att
skapa relationer med sina elever, utan de som gor det mer eller mindre av en handelse, under
tiden som de ar sysselsatta med sin vardagliga pedagogiska garning. Men utan personligt
engagemang gar det heller inte, tillagger han.
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Jag vill i detta sammanhang lagga till Aspelins tankar om hur viktig en fortroendefull relation
ar. Nar denna relation praglas av narvaro och ékthet fran lararens sida blir den en viktig del av
elevernas personliga mognad och for elevens forhallande till livet i stort. Som pedagog har
man ett stort ansvar for att ta reda pa vad man sjélv star for och skapa en tydlig sjalvbild.
Buber menar, enligt Aspelin, att lararen utdvar inflytande genom sitt satt att vara med
eleverna. Detta ar viktigt att vara medveten om, da relationen mellan elev och pedagog
paverkar vare sig den ar positiv eller negativ.

Juul & Jensen, som skriver om relationskompetens (2009), pekar ocksa pa pedagogens ansvar
i samspelet med barnet. Det ar inte skolans mal att fa elever som samarbetar och anpassar sig
utan alla vuxna inom skolan har i uppgift att vara intresserade, 6ppna och lyhorda for elevens
personliga integritet. Nar den uttrycks, bekréftas och stimuleras utvecklas elevens sjélvkénsla
som &r en grund for intellektuell och social utveckling. Det blir da ocksa majligt for eleven att
utveckla det personliga ansvaret och darmed 6ka sitt sociala ansvarstagande.

Social kompetens och socialt ansvarstagande dr ett resultat av dessa kvaliteter — inte en forutséattning for
dem. Ramar och regler &r darfor, sett ur detta perspektiv, inte pedagogik. De dr ramar och regler. /.../ En
anpassning till dessa ramar och regler kan varken definieras som ett mal eller en framgéng. Den pedagog-
iska framgangen ligger i den kvalitet som den vuxne méter dem med, som inte lyder reglerna och ramar-
na. Pedagogerna star darmed infor just den uppgiften som foraldrarna misslyckats med: att sla félje med
den olydige sa att han hittar vagen till sig sjalv (2009, s.255-256).

Aven om man kan fa kinsla av att svensk skolpolitik har valt att lamna det dubbla uppdraget
for att ta en ny vag, kunskapsvagen, har jag funnit i min studie att senaste arens rapporter,
bade vad géller den kommande lararutbildningen och Lgrl1, trycker pa vikten av kunskap och
fostran.

Slutord

Kunskapen é&r alltid ndgons och kan alltid tolkas och forstas pa skilda sétt. Det ar lattare att
faststélla fakta nar det galler det naturvetenskapliga. Men nér vi ndrmar oss det ménskliga och
samhaélleliga blir det svarare. Inom detta omrade blir det mer av tolkning.

Vad betyder det att vi har forstatt nagot?

Vem bestammer att malen &r uppnadda?

Vi ar fodda in i ett sétt att forstd oss sjalva och varlden. Vi péaverkas av nar och var vi vuxit
upp. Vart sétt att uppfatta nagot ar att forsta det nya och fraimmande vi méter med det redan
kdnda. Man utgar fran sin egen horisont men den kan vidgas. Det ar viktigt att synliggora
vilka fordomar man har och hur de forandras nar man méter nagot som kullkastar dem. Det &r
forst da man kan fa syn pa sin tidigare uppfattning. Hari far man ett annat sétt att se och tolka
sin verklighet. Forhallandet mellan det bekanta och det obekanta har med motivation och
intresse att gora.

Gustavsson (2002) menar att den pedagogiska progressivismen lagger tonvikten vid elevens
motivation och intresse dar utgangspunkten ar subjektet. Detta utmanar den skolpedagogik
som ser kunskapen som fardiga produkter eller objekt som ska formedlas till eleven. Det &r
viktigt att vi fragar oss om vi missar nagot nar vi sager att alla mal ska vara méatbara och om
det finns kunskap som inte &r matbar. For de larare som inte tror pa snabba I6sningar utan pa
langsiktliga kunskapsprocesser, skapas en frustration. Foljande intervjucitat visar pa detta.
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Sen kan jag tycka att det politiskt handlar om valdigt enkla losningar. Att det racker med betyg och
att vara hardare och det kan ju vara ett litet verktyg men det racker ju inte for det kan vara sa olika
saker, resurser pa olika satt. Att personalen finns pa papper men att det sen kanske inte fungerar i
verkligheten, fel person pa platsen t.ex. Sa det handlar om enkla losningar som inte haller nar det
kommer pa plats, att t.ex. vi inte far vélja personal inom den kommunala skolan. Det &r frustrerande.

Dewey (1997) ansag att kommunikation var larandets kalla dar asikter och uppfattningar bryts
och prévas mot varandra i diskussionens form. ldag har vi verkligen kommunikation i alla
former i fokus. Vi haller nastan hela tiden samtal igang. Men fragan & om detta satt att
kommunicera leder till ett dkta samtal, dar tankar hinner sjunka till botten. Eller blir det mest
att ta emot och ldmna information? Var lar man sig att lyssna och samarbeta idag? Detta ar
fragor som pedagoger bor lyfta med hjalp av handledning i praktik och samtal.

Jag tror att det finns en risk att denna kunskap gar forlorad i dagens skola dar hogre krav pa
diagnoser, prov och skriftliga omdomen ses som en snabb losning pa forsamrade
kunskapsresultat. De snabba végarna prioriteras framfor ett mer tidsédande processtankande.
Vi vuxna har som huvudmal att framja elevernas allsidiga utveckling och da maste vi vaga
mota oss sjalva for att kunna ha akta moéten med eleverna. Jag tycker mig se samma tanke hos
Aspelin ndr han sdger: ”Lararen kan bryta sig ut ur besvérliga situationer och vi gor det
stundom ocksd. Vad det kommer an pa ar att man "har mottagaren péslagen’, dr dppen for
stundens tilltal och ger 6gonblicket svar. Med en sadan attityd till véarlden kan dkta moten
uppsta” (Aspelin, 2010. s.135)

Det finns ocksa en stor risk i alla kontrollerande dokument som larare idag maste lagga
mycket tid pd. Manga med mig staller sig fragan hur viktiga de ar. Lagger vi for mycket tid pa
administration och for lite pa forhallningssatt eller &r det tvartom? Liljeroth framhaller
foljande: ”Ju mer vi forsoker kontrollera, desto mindre kan vi ha kontroll pd framtiden”
(personlig kommunikation, 26 augusti, 2010).

Dahlberg (2010) ser ingen risk i pedagogisk dokumentation och lyssnande utan ser snarare ett
meningsskapande som ger inspiration for pedagogen. Den kan ocksa hjélpa pedagogerna att
fa syn pa tankesatt och monster som tagits for givna.

Danielsson och Liljeroth skriver i sin bok Véagval och véxande,(2006), om forhallningssétt.

Man tror ofta, att det man sjalv ser och uppfattar &r det rétta och det hela. Men det finns hos alla ett
filter i perceptionen. Man ser bara det man vagar, vill och kan se det som man har beredskap, dvs.
mod, vilja och férmaga, att ta emot. Utveckling i ett livslangt perspektiv handlar om att vidga sitt
seende — se mer och djupare — men ocksa att ldra sig pa ett kreativt satt omvandla det i handlande
(s.14).

Skolans dubbla uppdrag ar ett uppdrag som bér ga hand i hand. Den dragkamp mellan
kunskapsuppdraget och fostransuppdraget som manga beskriver i min empiri, tror jag é&r
nodvandig for att halla den pedagogiska diskussionen levande kring vilka kunskaper och
fardigheter skolan ska skicka med eleverna ut i livet.

Jag har i mitt arbete med denna studie fatt min uppfattning bekréftad att lararen har stor
betydelse for elevers valbefinnande, deras utveckling som manniskor och darmed ocksa deras
kunskapsinhdmtning.

Lararens forhallningsatt ska vara genomtankt for att skapa och behalla goda relationer till sina
elever. Det ar vasentligt att forsta vikten av de dagliga méten med varje elev som uppstar inte
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bara i klassrummet utan ocksa i korridorer, matsalen och skolgarden. Om man inte riktigt vet
hur man ska borja kan féljande ordforklaring hjalpa. Ordet elev kommer fran franskans élever,
som betyder att lyfta upp eller att hoja.

Vad du sager om mig
Vad du tror om mig
IIS(F‘@G'T' écmqréq

merar

kra\/eaﬂr&bl l@(ﬁfrlm tmjg]
Hur du lyssnar pa mig
Sadan blir jag

-okand kalla
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Bilaga

Intervjufragor
e Hur lange har du arbetat som larare?
e Mellan vilka ar laste du till larare?
e Hur skapar du relationer med dina elever?
e Man talar om lararens dubbla uppdrag, kunskaps- och ménniskoutvecklare. VVad har

du for tankar om dessa tva uppdrag?

(for- och nackdelar, prioriteringar for egen del och fran ledningsniva)
e Hur skulle du vilja arbeta med dessa uppdrag om du bortser fran ev. hinder
e Vad driver dig i ditt arbete som larare?
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