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Syfte: Syftet med studien ar att forsoka synliggdra vilka genrer ett antal gymnasieelever
tillampar nar de skriver texter inom en 50-poéngskurs i sex och samlevnad.

Teori: Skrivande placeras i ett sociokulturellt perspektiv dar eleverna far anvanda skrivandet for
att bearbeta nyvunna kunskaper. Textanalyserna tar stod i genrepedagogiken och
systemfunktionell grammatik.

Material och metod: Tre skrivuppgifter bestaende av lararinstruktioner och elevtexter i en
kurs i sex och samlevnad é&r undersokningens material. Skrivuppgift Kulturmoten
observerades i klassrummet, observationsprotokollet utgér en del av materialet. Ansatsen for
textanalyserna ar abduktiv da analysen inleds med ett inforskaffande av teoretiska kunskaper
som sedan tillampas pa de analyserade texterna. Tillvagagangssattet vid val av analysverktyg
ar tentativt. Lararinstruktionerna och elevtexterna analyseras med delvis olika analysverktyg:
analys av skrivforlopp, genresteg, genrer, innehallsanalys av ett genresteg, interpersonell
analys samt analys av vilka processer verben uttrycker.

Resultat: Skrivuppgifterna syftar till att eleverna ska bryta nya kunskaper mot sin identitet
varfor uppgifterna ofta utformas sa att eleverna far ga in en roll. En skrivuppgift bestar i att
svara pa ett fiktivt brev forfattat av lararen pa tema Kvinnomisshandel. Innehallsanalysen av
lararens brev jamfort med tva elevers visar att eleverna forhaller sig olika till lararens
modellbrev. En annan skrivuppgift ar att skriva en insandare pa temat Kulturmoten och en
tredje att skriva en aterberattande text "En foralskelse jag minns™. De fiktiva uppgifterna kan
gora att texterna kan tolkas inom ramen for en dubbel dialog, dels mellan skribent och lasare
och dels mellan genrekonvention och genreutmaning. Den kontextuella ramen for texterna
paverkar ocksa deras innehall. | det skrivforlopp pa tema Kulturméten som analyseras
framgar att lararens undervisning koncentreras pa innehallet, inte hur texten ska skrivas.
Samtidigt ar lararens instruktioner tydligt inriktade pa att uppmuntra eleven till personliga
stéllningstaganden och engagemang. Lararens instruktioner ar skrivna i olika genrer, som en
instruktion eller som ett personligt brev. Fem av sex elevtexter innehaller argumenterande
genresteg. Innehallet i sex och samlevnad tycks krava texter skrivna med engagemang vilket
realiseras i texternas sprakliga yta. Den interpersonella analysen av skribent — och
mottagarreferent som genomfors pa en av skrivuppgifterna, Kulturméten, visar elevens
nérvaro i texten genom bruket av pronomen i forsta person. Analysen av vilka processer
verben uttrycker visar att flera av texterna innehdll fler mentala processer én forvantat.

En mojlig slutsats gallande skrivpraktik for skrivuppgifter i kursen sex och samlevnad &r
alltsa att texterna ofta innehaller argumenterande genresteg, har uttalad skribentreferens samt
ofta utrycker mentala processer.



Foérord

Forord.

Manniskans majlighet att fa tillgang till ett sprak som ar funktionellt i olika situationer &r
avgorande for demokratins 6verlevnad. Jag ar svensklarare och har alltid funderat dver vilka
texter elever forvantas skriva i skolan. Jag gick lararutbildningen pa 80-talet, och fick
kunskap om ”Skrivprocessen” i utbildningen. Nar jag 1996 laste Det flerstdmmiga
klassrummet av Olga Dysthe innebar det dnda ett paradigmskifte for mig som larare i svenska
pa gymnasiet. Dyshtes bok formulerade ytterligare en dimension av skrivandets roll och jag
kom att samarbeta med larare i andra amnen utifran en ny utgangspunkt: Spraket som
redskap for larande i alla @mnen.

Nar genrepedagogiken kom till Sverige for nagra ar sedan upplevde jag att
skrivpedagogiken tog annu ett steg framat. Att explicit undervisa om olika genrer déar struktur
och tydlighet ar vagledande for att ge eleverna mojlighet att tillagna sig olika genrer borde
vara en mojlig vag for att gora eleverna till tryggare skribenter. Samtidigt ser jag en fara i att
den strukturerade genrepedagogiken tar 6ver. Skrivprocessen kreativa moment maste ocksa
fa leva i skolan.

En annan ingang till studien Sex elevtexter om sex &r projektet Utveckling av
forskningsbaserad undervisning i sex och samlevnad for lararutbildning och skola, ett
tvarvetenskapligt projekt vid Goteborgs universitet. Arbetet inom projektet har fatt mig att
fundera 6ver vilka texter som produceras och konsumeras inom skolans sex och
samlevnadsundervisning. Jag blev nyfiken pa vad eleverna far for uppgifter och vad de
skriver.

Studien hade inte varit mojlig att genomfdra utan den larare i sex och
samlevnad som har slappt in mig pa lektionerna och bistatt mig med texter och tid. Tack for
din 6ppenhet och att jag fick vara med om din undervisning. Tack ocksa till de elever som
gav sitt tillstand till att anvanda sina texter. Tack ocksa till enheten for &amnesdidaktik som
gjorde det mojligt att skriva en del av uppsatsen inom min tjanst pa IPD.
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Kapitel 1 Inledning

Elever forvantas skriva mycket i dagens skola och elevers skrivférmaga prévas bland
annat i nationella prov i svenska. | svenskdmnet tranas elevernas skrivfardigheter men hur
arbetar larare i andra &mnen med elevers skrivutveckling? Detta har inte varit foremal for sa
manga studier. Jag har valt att undersoka elevtexter skrivna i sex och samlevnad samt
lararens instruktioner till skrivuppgifterna. | kapitel 1 ges l&saren en bakgrund och dven en
motivering till varfor jag har valt att undersoka texter skrivna i sex och samlevnad samt en
kort tillbakablick Gver hur teorier om skrivpedagogik har forandrats, vilket leder fram till
uppsatsens syfte och forskningsfragor som presenteras i slutet av kapitlet. | kapitel 2
presenteras olika teorier och analysverktyg som ligger till grund for och anvands i
textanalysen. | kapitel 3 redovisas metoder for insamling av data och analyser vars resultat
redovisas i kapitel 4. | kapitel 5 diskuteras resultaten i relation till uppsatsens syfte och
forskningsfragor, kapitel 6 innehaller metodkritik. | kapitel 7 formuleras ett slutord som
innefattar mojliga didaktiska implikationer och fortsatt forskning.

Pa nasta sida presenteras uppsatsens disposition:
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MODELL AV UPPSATSENS DISPOSITION
Inledning — Bakgrund- Syfte

Teori och analysverktyg

Amnessprak Uppgiftskulturer Genrer — Systemisk funktionell grammatik

Material

Elevtexter Ldrarens instruktioner Faltanteckningar fran deltagande
observation

Genomfdrande

Deltagande observation
av skrivforlopp
(Kulturmaten)
dokumenterad i
faltanteckningar

Lararen samlar in elevtexter (Kulturmdéten, Kvinnomisshandel, Foralskelse)

Resultat:
Struktur for analys av skrivuppgifter
Skrivuppgift, tema:

Kulturmoéten Kvinnomisshandel Foralskelse

Analys av skrivforlopp

Genresteg Genresteg Genresteg
Genrer Genrer Genrer

I
Interpersonell analys:

mogalitet, _ Innehallsanalys-
sprakhandlingar, orientering
mottagar-

skribentreferens

Processanalys

Diskussion
Skrivpraktik i sex och samlevnad: amnessprak, uppgiftskulturer, genrer, processtyper

Metodkritik
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1.1 Sex- och samlevnadsundervisning

Undervisningen i sex och samlevnad har en sarskild stéllning i svensk skola. Visserligen
ar den obligatorisk sedan 1956, men lararutbildningarna ger fa kurser inom omradet. En
kartlaggning (Bengtsdotter & Wallin 2009) av sex och samlevnad i lararutbildningar i
Sverige genomférdes inom projektet Utveckling av forskningsbaserad undervisning i sex och
samlevnad for lararutbildning och skola, ett tvardidaktiskt projekt vid Goteborgs universitet.
Kartlaggningen visade att sex och samlevnadsundervisning ar ett mycket eftersatt omrade.
Vid tre av de 27 lararutbildningarna ingick sex och samlevnad som en del av den
obligatoriska utbildningen, vid sex larosaten finns sex och samlevnad med i ndgon inriktning,
vid sju laroséten finns sex och samlevnad med som moment i en vald specialisering. Inom
projektet inventeras aktuell forskning inom omradet sex- och samlevnadsundervisning.
Resultaten indikerar en avsaknad av studier om vilka texter som l&ses och skrivs. Vilka texter
som eleverna producerar i sex och samlevnad tycks alltsa vara outforskat.

Skolverket har ansvarat for tva granskningar av sex- och samlevnadsundervisningen.
1999 genomfordes en nationell utvardering av sex- och samlevnadsundervisningen i svenska
skolor (Skolverket, 2000) understkningen foljdes upp 2005 (Myndigheten for skolutveckling,
2005). Syftet med Skolverkets granskning av sex- och samlevnadsundervisningen var att
besvara fragan "hur denna undervisning bedrivs i forhallande till de mal som finns inom
omradet.” De perspektiv som stod i fokus var jamstélldhet, halsoframjande, syn pa larande,
styrning och organisation. Vad galler synen pa larande undersoktes om reflektion eller
information var i fokus samt variation i undervisningen: gruppundervisning, samtal och
diskussioner, varderingsovningar, rollspel, forelasningar mm. Undersokningen pekade pa stor
variation vad géller kvaliteten i sex- och samlevnadsundervisningen i svenska skolor. Det
finns ocksd en del avhandlingar skrivna inom sex och samlevnad i ett skolperspektiv
(Kindeberg, 1997; Backman, 2003; Forsberg, 2005; Hammarén, 2008) men jag har inte
funnit ndgot som handlar om texter skrivna i sex och samlevnad.

Pa grundskolan &r sex och samlevnadsundervisningen framskriven framst i biologi
daremot omnamns inte sex och samlevnad i ndgon av gymnasiets kursplaner. I LPO 94 och i
LPF 94, star att rektor har ett sarskilt ansvar for att eleverna far kunskaper om sex och
samlevnad.

1.2 Skriva for att lara

En viktig del av undervisningen i sex och samlevnad ar att eleverna far utrymme att vaxa i
sin identitet som sexuella varelser. | foljande stycke beskrivs hur reflekterande skrivande kan
utveckla bade elevernas tankande, identitet och sprak. Det sociokulturella perspektivet visar
att forhallandet mellan tankande och sprak har stor betydelse for undervisning och larande.
Ett karnbegrepp i Vygotskys teori (1978) ar den narmaste utvecklingszonen, vilket ar den
kunskap man kan nd med hjalp och stod av andra. Inlarningspotentialen finns inom den
narmaste utvecklingszonen. FoOr att lyckas behdver studenten stottning i form av olika
stodstrukturer, sa kallad scaffoldning (byggnadsstéallning). Det betyder att den mer
kompetenta personen bygger en byggnadsstallning at den mindre kompetenta (Dysthe, 2003).
Det kan vara lararen, en annan vuxen eller en kamrat. L&rarens uppgiftsformuleringar kan
fungera som ett sadant stod i elevers skrivutveckling.

Skriftspraket staller storre krav pa tydlighet och precision an talspraket, vilket tvingar fram
en storre medvetenhet hos den skrivande. | skriften uttrycks ocksd samband mellan ny
information och gammal kunskap och i den processen internaliseras den nya informationen
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till kunskap. Ett sétt att tillagna sig kunskap &r att behérska den med egna ord. Darfor ar det
en upptacktsresa att skriva eftersom det tydligt framgar vad man faktiskt vet och kan. Bruner
(1990) ansag att vi lar oss genom handen, dgat och tanken och vid skrivandet samverkar
dessa larprocesser och forstarker varandra. Spraket och tankandet star i 6msesidig forbindelse
med varandra sa att spraket utvecklar tanken och tankandet utvecklar spraket. Vygotsky
menade att spraket ar ett redskap for tanken:

Sprakets struktur representerar pa intet vis en enkel avspegling av tankens struktur.
Darfor kan man inte heller bara hanga spraket pa tanken som en fardigsydd
kladnad. Spraket fungerar inte som uttryck for den fardiga tanken. En tanke som
omsétts i sprak omstruktureras och forandras. Tanken uttrycks inte i ordet — den
forsiggar i ordet. (Vygotsky enligt Dysthe 1996 s 89-90)

1.3 Skrivteorier

Den traditionella skrivundervisningen har varit starkt fokuserad pa grammatik. Pa 80-talet
introducerades i Sverige en ny skrivpedagogik med starkt expressiv inriktning och med
betoning pa respons pa elevtextens innehall i svenska skolor, den kom att benamnas
"skrivprocessen”. Vygotskys teorier om sprakets roll for tankeutvecklingen kom att forandra
synen pa sprakets roll for larande och gav en insikt om att skrivande kan fylla olika
funktioner i ett undervisningsforlopp. Inspirationen kom bland annat fran USA dar bland
andra Elbow (1981) argumenterade for en fri skrivning utan ramar och regler. Skrivprocessen
utvecklades som en reaktion mot traditionell skrivundervisning och fokuserade innehallet i
texten medan undervisning om form uteldmnades. (Hoel, 1997; Hertzberg 2006).

| Sverige satte dessa tankar spar i skolan, dar manga larare arbetade med skrivprocessen i
olika steg. Skriva for att lara (Dysthe, 1996; Sandstrom Madsén, 1997) blev en stark rorelse
bland framfor allt svensklarare. En viktig del var att poéngtera att skrivandet inte enbart
forsiggar i amnet svenska utan att det mesta skrivandet sker i andra amnen. Skolverket
genomforde 1996-1998 ett projekt “Skola i utveckling” dar ett tema var lds- och
skrivutveckling med syfte att fa alla elever och larare pa skolan att arbeta med
sprakutvecklande arbetsformer. | projektet deltog 44 skolor och det ar ett exempel pa att
medvetenheten om sprakets roll for larare i alla @mnen vid den har tidpunkten hade slagit rot i
svensk skola.

Arbetet med 80-talets skrivprocess har varit omtvistat. En stor del av kritiken har kommit
fran Australien och genreskolan (Berge, Coppock & Maagerg,1998) som menar att
skrivprocessen enbart gynnade medelklassbarn. Barn som inte hade skrivande och lasande
forebilder i hemmet ldmnades darhan och forvéntades losa uppgifterna sjalva (Luke, 1996;
Rose, 2005). En annan aspekt som kritikerna inriktade sig pa var att skrivprocessen
fokuserade for mycket pa innehall och for lite pa form samt att genrebredden begransades da
individen och den individuella skaparprocessen stod i fokus for textarbetet. Diskursivt
skrivande med utredande och argumenterande texter kom i bakgrunden. | Sverige har
skrivpedagogiken i borjan pa 2000-talet utvecklats genom att genrepedagogiken introducerats
(Hertzberg, 2006).

Hur ser lasandet och skrivandet i skolan ut i olika situationer? Hur ser variationen
daremellan ut och vad beror den pa? Det ar fragor som projektet Elevers mote med skolans
textvarldar (Liberg, Edling, Folkeryd & af Geijerstam, 2002) har arbetat med. Genom att
folja elever i deras lasande och skrivande i skolan inom tre olika &mnesomraden: svenska,
samhéllsorienterande amnen och naturorienterande @mnena har man undersokt sprak,
sprakanvandning och skrivande som verktyg for larande i olika &mnen.
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1.4 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att forsoka synliggora den skrivpraktik som sex gymnasieelever
tillampar nar de skriver texter inom en 50-podngskurs i sex och samlevnad. | denna studie har
jag valt att avgransa skrivpraktik till lararens instruktioner, elevtexter och skrivforlopp.

Utifran syftet vill jag ha svar pa foljande fragor:

o Vilka specifika drag for skrivuppgifter i kursen i sex och samlevnad visar
textanalyserna?

o | vilka genrer skriver elever skrivuppgifter i kursen sex och samlevnad?

e Hur kan ett skrivforlopp i kursen sex och samlevnad beskrivas?

| uppsatsen undersoks skrivuppgifter dar elever pa olika satt forhaller sig till innehallet i
kursen sex och samlevnad. En teoretisk utgangspunkt ar det sociokulturella perspektivet
dar sprak och larande &r nara forbundet eftersom det ar genom att lyssna, lasa och skriva som
det mesta larande sker. | textanalyserna anvands den systemfunktionella grammatiken
(SFG) dar Michael Halliday med flera (Berge et al., 2008) har format en grammatik som
bygger pa textens mening och funktion, dar texten alltsa &r i behov av en kontext for att
tolkas. En tredje utgangspunkt ar genrepedagogiken, dven kallad den australiensiska
genreskolan som explicit undervisar elever i hur olika genrer &r uppbyggda. Detta &r en
deskriptiv fallstudie dar analysen av ldrarens instruktioner och elevtexter redovisas och
diskuteras.



Kapitel 2 Teoribakgrund

Kapitel 2 Teoribakgrund

| textanalyser analyseras ofta olika skrifthandelser. Ett omrades skriftpraktik é&r
aterkommande skrifthandelser, det som forbinder den enskilda skrifthandelsen med
kulturkontexten (Karlsson, 2006). Som en bakgrund till undersékningen av skrivpraktik i
kursen sex och samlevnad redovisas vad olika forskare har skrivit om &mnessprak,
uppgiftskulturer, skrivforlopp, genrer, och systemfunktionell grammatik (SFG). Detta ar en
inramning av de teoretiska utgangspunkterna for studien och belyser skrivpraktik ur olika
perspektiv.

2.1 Amnessprak och uppgiftskultur

I alla &mnen beddms eleverna efter hur de kan tala eller skriva om &mnet, det &r darfor
viktigt att eleverna ges mojlighet att lara sig de genrer som dmnet kraver, i forlangningen en
skrivpraktik inom amnet. Nationella kvalitetsgranskningar 1998 (1999) pekade pa att det var
viktigt att det i kursplanerna fanns en tydlig progression i formagan att uttrycka sina
kunskaper inom respektive genre. Amnessprak definieras som det spradk och de genrer ett
amne anvander for att beskriva sitt innehall. Man foreslog darfor att larare i
samhéllsvetenskapliga &mnen bor kunna undervisa och handleda nér elever skriver
berattande, beskrivande, instruerande, forklarande, utredande och argumenterande texter
inom det samhéllsvetenskapliga omradet. Naturvetenskapliga amnen skulle ansvara for till
exempel fabler, faktabeskrivningar om djur och natur, laborationsinstruktioner och rapporter,
encyklopediska texter om naturvetenskapliga fenomen, formelsamlingar (Skolverket, 1999).
Skolans sprakliga doman kan bli en forberedelse for att skriva vetenskapligt sprak
(Geijerstam, 2006).

Olika @mnen har olika diskurser med diskurs tolkat i en vid definition sa att diskurs &r text
i kontext (Maagerg, 2005). Det vetenskapliga spraket stéller an storre krav pa spraklig
formaga att uttrycka sig inom olika genrer. Blasj6 (2004) undersoker studenters och forskares
skrivande i universitetsimnena historia och nationalekonomi. Amnena hade delvis olika
kunskapssyn vilket medforde att skriftanvandningen i de tva amnena kravde olika sprakliga
verktyg for att utdva vetenskap. Studenterna fick ldra sig olika satt att l&sa och skriva
beroende pa vilket universitetsamne de laser. Ask (2007) visar hur studenter med olika
bakgrund utvecklar en akademisk skriftsprakskompetens dar det kritiskt-analytiska
forhallningssattet ar karnan utifran vilken de akademiska skrivkonventionerna och den
sprakliga ytan &r olika nivaer som studenten maste beharska i den akademiska miljon. Det
kritiskt-analytiska forhallningssattet ar utgangspunkten som formar det akademiska spraket
(Ask 2007). Aven Freedman (1993) skriver om d&mnessprak och menar att juridiken kréaver ett
amnessprak och att juridiska uppgiftsformuleringar satter igang en typ av tankande som
kraver spraklig komplexitet i uttrycket. Studenternas genretillagnan var alltsa enligt
Freedman inte en produkt av explicit undervisning om genrer, utan tilldignan av ett
amnessprak.

Olika amnens ansvar for elevers sprakutveckling préaglar den aktuella norska kursplanen
(Kunnskapslgftet, 2006) som galler for hela ungdomsskolan. Dér fastslds fem
grundkompetenser som varje dmne ska ansvara for: lasa, skriva, tala, rdkna och digital
kompetens. Ett grundantagande &r att det mesta skrivandet sker i andra d@mnen &n
modersmalsamnet och att larare i andra amnen &n norska darmed behdver kunskap om text
och om de specifika genrer som deras dmne uttrycks i. Termen amnessprak ar central.

10



Kapitel 2 Teoribakgrund

En utgangspunkt &r att olika &mnen kraver olika framstallningssatt och att varje amne har
sin kunskapsretorik, sitt amnessprak. Ansvaret som vilar pa alla larare ar stort da det géller att
fora in eleverna i olika &mnens satt att tala och skriva i och om sitt &mne. Larande betraktas i
aktuell forskning om skrivande i skolan som en social och kollektiv process, dar den
skrivande eleven sjalv ar en aktiv medskapare, Geijerstam (2006) menade att lara sig
naturvetenskap innebar att kunna ta sig in i naturvetenskapens struktur, vilket ocksa gallde
spraket.

Det amnesdidaktiska begreppet uppgiftskultur styrs ofta av laromedlens uppgifter och man
talar om en laromedelsdriven uppgiftskultur (Ullstrom, 2006). Uppgifterna i laromedlen
strukturerar bearbetningen av amnet. Uppgiftsverksamheten vilar till stor del pa tysta men
djupt rotade forvantningar pa att larande i skolan egentligen &r detsamma som
uppgiftslosning. Skoldiskursen bestar darfor av en kombination av olika uppgiftsgenrer
(Ongstad 2004). Uppgiftskulturen blir ett slags kanon for damnet. Det ar alltsa skilda
fragetyper och skilda uppgiftstyper som mater eleverna i klassrummen. Fragorna premierar
vissa svarstyper och foreskriver ett bestamt forhallningssatt till stoffet. Fragorna beskriver
vad eleven ska gora samt, i bésta fall, vad som slutligen ska bedémas och darmed ligga till
grund for betyget. Freedman (1993) menade i sin undersokning av juridikstudenters
skrivutveckling att lararens satt att formulera uppgiften satte ramar for hur uppgiften skulle
I6sas, inte bara innehallsligt men ocksa formmassigt. Uppgiftsformuleringen kunde till viss
grad antyda en disposition for uppgiften.

Skolans uppgiftskultur medfor darfor en sarskild sorts textnormering som eleverna oftast
latt tar till sig (Ledin & Selander, 2003). Sa har beskrivs situationen av Liberg et. al. (2002):

Fragor vi maste stélla oss i ett las- och skrivpedagogiskt sammanhang ar saledes
hur vi ska valja larotexter och skrivuppgifter, hur vi ska arbeta dver traditionella
amnesgranser och hur vi ska skapa laroprocesser som ger vara elever mojlighet att
bli ett med olika former av texter och textuppgifter i genuina mdten och
meningsskapande aktiviteter. Dvs. fragor som ror hur vi skapar aktiva och
verksamma textkulturer. (Liberg et.al., 2002, s 7)

Hermansson Adler (2009) analyserar laromedel i biologi pd grundskolan dar sex och
samlevnad ar tydligt framskrivet i kursplanen och &ven ett moment i larobdcker. Hermansson
Adler (2009) visar att fragorna i larobdckerna kan delas in i frdgor som leder in i texten och
fragor som leder ut fran texten dar larobockerna domineras kvantitativt av fragor som leder in
i texten. Det ror fragor av typen: Vad & modomshinnan? Eleven maste da bege sig in i texten
for att kunna reproducera eller kopiera ett stycke. Sallan eller aldrig kommer elevens
forforstaelse till anvandning. Sa kallade inferensfragor leder eleven utanfor texten eftersom
att svaret kraver en sjalvstandig analys. Eleverna maste anvanda sina forkunskaper, lasa
mellan raderna genom att fylla ut det som inte star utskrivet i texten. Reichenberg (2008)
beskiver hur l&saren ofta gor en serie av inferenser, en inferenskedja. Om denna typ av
undersokande arbetssatt har varit framgangsrikt, har eleven erhallit en djupinlarning baserad
pa sammanhang.

Autentiska texter, i betydelsen autencitet i lasarens forstaelse av texten, medierar kunskap
effektivare genom att eleverna lattare kan identifiera sig med larandeobjektet, vilket i sin tur
ofta skapar intresse for ett fortsatt larande (Wikman, 2004). Konstruerade texter daremot
forsvarar vanligtvis ett igenkdnnande hos eleven. Vid motet med autentiska texter blir
namligen elevens forforstaelse i storre utstrackning problematiserad och eleven kanner sig da
berérd och motiverad till att lara sig mer. Karlsson (1996) beskriver hur insandare till
Kamratposten skrivna som autentiska insandare och som skoluppgift skiljer sig at. Hon
menar att det ror sig om tva olika kulturella kontexter. De autentiska insandarna ar skrivna i
ett normsystem, namligen med syfte att skriva insédndare. Insdndarna skrivna i skolmiljo &r
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skrivna i tva normsystem, i dubbelt syfte, dels for att imitera en insandare men ocksa for att
vara underlag for en beddmning, betygsséttning. Texterna skrivna i skolan blir en
hybridgenre.

Amnessprak och uppgiftskulturer ar ett satt att beskriva den skrivpraktik som tillimpas
inom kursen sex och samlevnad vilken fordjupas i kap 4.

2.2 Genrer

Det finns olika sétt att se pa begreppet genre. Genreanalyser arbetar med hela texter eller
strukturer pa textniva och betonar kontextens betydelse for hur texten konstitueras (Ledin,
2003). Har definieras genre i ett brett perspektiv och omfattar sa olika saker som en insandare
i en tidning eller ett undervisningsforlopp. Varje genre har sina sardrag da varje genre har ett
specifikt syfte eller mal, varje genre har ocksa sin egen struktur da den ar uppbyggd av
specifika obligatoriska genresteg. Genren har ocksa typiska sprakliga drag, en instruktion har
exempelvis manga verb i imperativ och en beréttelse berattas ofta i preteritum. En genre delas
av de manniskor som ingar i samma kultur (Gibbons, 2006). Sydneyskolan analyserar hela
texter utifran genrer med typiska genresteg. | de genreanalyser som féljer i kap 4 har jag valt
att anvanda Sydney-skolans genrebegrepp med den stegstruktur som beskrivs nedan.

Begreppen texttyp och genre anvénds olika av olika forskare. Hedeboe och Polias kallar
exempelvis debattartikel, recept och recension for texttyp vilket Gibbons( 2006) och Ledin
(2003) bendmner genre. Det andra forfattare kallar for texttyp (argumenterande, berattande,
beskrivande, utredande) kallar Hedeboe och Polias (2008) for genre. | denna studie kommer
jag att utga fran de definitioner som bland andra Gibbons (2006) och Ledin (2003) anvénder.
En texttyp betraktas som konstant medan en genre kan forandras Over tid och &ven skilja sig
at mellan olika sprék eller i olika samhallen (Ostlund-Stjarnegardh, 2005).

Genrer ar uppbyggda av texttyper som definieras sprakligt. Olika forskare raknar med
olika antal texttyper, sa raknar Werlich med fem texttyper: descriptive, narrative, expository,
argumentative och instructive medan Longacre réknar med fyra: narrative, procedural,
behavioural och expository (Ledin, 2003). De vanligaste texttyperna i skolan &r: atergivande,
narrativ, beskrivande, instruerande samt diskuterande och argumenterande (Gibbons, 2006,
Hedeboe & Polias, 2008). De olika texttyperna kan beskrivas utifran syfte, struktur,
sammanlankande ord och andra sprakliga drag (Gibbons, 2006).

Strukturen i de olika texttyperna ar uppbyggda av steg varav vissa ar obligatoriska for att
uppfylla texttypen. | en narrativ text kravs saledes genrestegen orientering, komplikation och
upplésning (Gibbons, 2006; Hedeboe & Polias 2008). De obligatoriska genrestegen i
instruerande text ar en malinriktad bendmning av stegvisa moment (Gibbons, 2006). Enligt
Hedeboe och Polias (2008) var gemensamma drag for en instruktion: rubrik, material, en
serie kronologiskt ordnade steg, extra kommentarer och eventuellt visuella hjalpmedel. De
obligatoriska genrestegen var enligt Hedeboe och Polias (2008): mal (ofta i rubriken) ~*
material (lista) » metod( steg mot malet). Hedeboe och Polias (2008) skrev ocksa att det var
en typisk genre for skolan i situationer da lararen introducerar en skrivuppgift for eleverna.
Syftet med instruktionen var att eleven skulle kunna utfora handlingar som ledde till ett
bestamt resultat. Hedeboe och Polias (2008) skrev ocksa att de sprakliga drag som anvands
for att uppna textens syfte var imperativformer av verbet samt materiella processer, dvs. verb
som uttryckte nagon form av handling eller aktivitet.

! Tecknet ~ markerar stegskifte
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Forvantad struktur i argumenterande text var enligt Gibbons (2006): personliga
stéllningstaganden ~ argument och bevis ” ev motargument och motbevis ” slutsats. Hedeboe
och Polias (2008) beskrev foljande genresteg i argumenterande genrer: (introduktion till

fraga/amne) ~ asikt/tes A motivation/argument ~ utveckling av argument ~ (motargument) *
(konklusion eller rekommendation). Hedeboe och Polias (2008) betonade ocksa att insandare
och debattartiklar var en vanlig genre i skolan. En recension &r ett exempel pa en genre som
ar uppbyggd av minst tva olika texttyper: beskrivning och argumentation.

Hermansson Adler (2009) som undersoker spraket i biologilarobockerna fann skiftade
karaktar beroende pa om de handlade om kroppen eller kédnslorna. Texterna om kénsorganen
hade en saklig och informativ stil, ndrmast som texten i en lattlast uppslagsbok. Texterna om
kénslorna fick i stéllet en narrativ ton.

Den sociala konstruktivismen betonar att text och kontext 6msesidigt skapar varandra. En
text dr bade en del av var sociala verklighet samtidigt som vi omformulerar varlden och var
egen verklighet medan vi skriver. En genre ar en social aktivitet och anpassar sig darmed till
den omgivande kontexten, samtidigt som genren utmanar det omgivande sociala
sammanhanget. Genrer &r en sorts textnormer i samhéllet och de underlattar bade for lasare
och skribent som kanner igen sig i kulturen eller det sociala sammanhanget (Englund &
Ledin, 2003). En text &r alltid skriven i en omgivande kontext och den tolkas ocksa av en
tankt mottagare. Mottagaren paverkar texten dven innan han har last den eftersom skribenten
nar han skriver texten anpassar sitt satt att skriva efter den tankta mottagaren. Det sker ocksa
en omférhandling ndr texten lases av mottagaren &ven om tolkningen ar beroende av normer
och konventioner. En inséndare skriven av en elev i en skolkontext bor tolkas pa ett annat satt
an en insandare inford i en tidning (Karlsson, 1996) och &r dialogisk i den meningen att den
bade &r kontextberoende och kontextbestimmande. Texten konsumeras dessutom olika i
olika kontexter vilket kan stalla till problem for en elev som far i uppgift att skriva en text till
en fiktiv mottagare eftersom det blir oklart om eleven ska vanda sig till den fiktiva
mottagaren av texten eller den verkliga mottagaren, det vill s&ga l&raren. Deltagarna i
textproduktionen, det vill sdga bade larare och elev, deltar i interaktionen i kraft av tidigare
erfarenheter av skrivuppgifter. Nestlog (2009) problematiserar detta genom att positionera sig
sa att hon undviker bendmningarna avséndare och mottagare da de signalerar en enkelriktad
rorelse mellan lasare och skribent. Nestlog (2009) anfor den historiska aspekten av hur genrer
utvecklas och visar hur genrer som per definition &r kulturellt bundna férandras och utmanas
nar kulturen och spraket forandras. | figur 1 visualiseras den dubbla dialog som finns
narvarande i textproduktion. Ett exempel &r att de texter som elever skriver i uppgifter i sex-
och samlevnadsundervisningen bidrar till att skapa en skrivpraktik géllande saval
uppgiftskulturer, skolskrivande som genreutmaningar.

Genreutmaning

A

/[

v
Genrekonvention

Skribent Lasare

Figur 1
Den dubbla dialogen mellan genreutmaning/konvention och lasare/skribent, (Nestlog, 2009).
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2.3 Skrivforlopp

Varje text ar omgiven av en skrivprocess som kan beskrivas pa olika satt. | skolan styrs
detta av det undervisningsforlopp som omger texten. Ett undervisningsforlopp bestaende av
en eller flera lektioner har som syfte att uppna olika mal eller delmal for ett tema eller ett
arbetsomrade. Nar det galler svenskundervisning kan olika texttyper och genrer i sig vara ett
undervisningsmal, till exempel att beharska genren insandare. Undervisningsforloppet bygger
pa lararens Overvdaganden om relevanta mal samt pa Overvaganden om hur malen nas
effektivast, det vill sdga vagen fram till texten, den slutliga produkten. | Skrive PUFF-projetet
i Norge (Moslet & Evensen, 1991s 96) undersoks en klassrumskultur som speglar den
komplicerade kontexten runt skrivandet utifran féljande kriterier:

e lanseringen av skrivuppgiften

e lararens signaler om genrekrav

e inarbetade arbetsrutiner i klassen som signalerar en syn pa vad texter ar, hur de
skapas och hur de blir bra

e lararens kommentarer till och utvérdering av den fardiga texten

e inofficiella normer som finns i klassen och som styr interaktionen mellan eleverna

Dessa kriterier aterfinns i senare studier dar man talar man om skrivforlopp som en
makrogenre som beskriver en klassrumsdiskurs (Geijerstam, 2006; Christie, 2002; Hedeboe,
2002). Genom att folja en text genom hela undervisningsforloppet framtrader texten tydligare
an om den analyseras endast som en text, tagen ur sitt sammanhang (jmf Fairclough,
1992:73). En av dessa studier beskriver undervisningsforloppet i tre steg (Christie 2002:
100ff):

e Initierande steg (curriculum initiation)
e Inventerande steg (curriculum collaboration)
e Avslutande steg (curriculum closure)

Initierande steg: Funktionen &r att etablera Overgripande mal for undervisningen,
forbereda eleverna for speciella fragor, definiera strategier for arbetet. | det initierande steget
sétts ramarna for arbetet och ofta dven kriterierna for hur utvardering/bedémning av elevernas
kunskaper efter avslutat arbete ska genomdras. Ofta presenteras en uppgift dar eleverna ska
visa vad de har forstatt av omradet.

Inventerande steg: Funktionen ar att fordjupa kunskaperna om @mnesomradet. Det kan
ske genom att eleverna sjalva laser texter, lararen forelaser ellerintervjuer med olika personer.
I samband med inventeringen samarbetar eleverna i olika utstrackning och de skriver i olika
utstrackning.

Avslutande steg: Funktionen &r att tydligt avsluta &mnesomradet, ofta genom att eleverna
far ett prov eller far lamna in en skriven text eller en muntlig redovisning.

Analys av undervisningsforlopp kan ocksa bli analys av skrivforlopp om texten sétts i
fokus som mal for arbetet. | ett skrivforlopp kan fem olika steg urskiljas (Geijerstam, 2006;
Hedeboe, 2002) namligen kontextualisering, textualisering, skrivande, utvérdering /
uppféljning och funktion for eleven.

o Kontextualisering: (K) det innehallsliga faltet byggs upp. Kunskap om det tema som
ska behandlas &r i fokus. Detta kan ske i bade den initierande, den inventerande och
den avslutande fasen.
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e Textualisering: (T) Det stod som lararen ger omkring skrivandet, hur instruktionen &r
utformad och hur den muntligt forklaras.

e Skrivande: (S) Skrivandet och processen omkring skrivandet, exempelvis textsamtal.

e Utvardering/Uppfdljning: (U) Uppféljning fran lararen genom kommentarer eller
genom att texten publiceras eller lases upp i nagot sammanhang

e Funktion:(F) Den funktion texten har for eleverna i deras fortsatta arbete eller for
deras forstaelse av temat som de upplever sig ha nytta av i sina liv och/eller sitt
skolarbete.

Formen far alltsa i ett skede sta i fokus for textskapandet. Geijerstam (2006) kallar detta
for textualisering. Geijerstam menar att eleverna far battre stéttning nar de bygger texter om
lararen inte bara leder elevens sékande efter information och innehall, utan ocksa leder
elevens arbete med att finna en form for texten.

Den autraliensiska genreskolan foreskriver ett undervisningsforlopp i olika steg i arbetet
med texter (Gibbons 2006). enligt den sakallade cirkelmodellen delas arbetet in i fyra olika
faser: 1: Bygga kunskap omkring amnesomradet 2: Studera texter inom genren for att fa
forebilder 3: Skriva en gemensam text 4: Skriva en individuell text (Gibbons, 2006). | fas 2
presenteras eleverna for flera olika exempel pa en genre, dess funktion och avsikt diskuteras i
relation till innehallet, strukturen demonstreras liksom typiska sprakliga drag. Texterna
analyseras sa att de kan fungera som en modell for eleverna. | fas 3 skapar lararen och
eleverna tillsammans en text utifran den diskussion kring genren de har haft i klassen. | den
sjalvstandiga fasen skriver eleverna pa egen hand.

En jamforelse mellan Gibbons, Christies och Geijerstams analysmetoder kan beskrivas
enligt figur 2.

Geijerstam:  Kontext- Text- Skriva Utvardering  Funktion
ualisering ualisering

Gibbons: Fas 1 Fas 2 fas3 fas4

Christie: Initierande Inventerande Avslutande

v

Figur 2 En jdmforelse mellan olika satt att beskriva skrivforlopp

Figur 2 ska lasas sa att kontextualisering, fas 1 och initierande steg har i stort sett samma
innebord, kunskapsomradet behandlas och innehallet fordjupas. Textualisering och fas 2
sammanfaller, hér far eleven hjalp med textens struktur och sprakliga yta, det inventerande
steget kan innehalla moment av textualisering men det ar innehallet som star i fokus. Christie
(2002) namner inte sa mycket om sjélva skrivandet. Det gor bade Geijerstam (2006) och
Gibbons(2006). Gibbons i annu storre utstrackning eftersom hon delar in skrivandet i tva
faser, dels gemensamt skrivande i fas 3 och eget skrivande i fas 4. Geijerstam (2006) stracker
ut skrivforloppet till att d&ven galla utvérdering och funktion for eleven. Christie kallar det
sista steget for avslutande steg, det kan innehélla bade utvardering och funktion.
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Genrepedagogiken sétter genrerna i fokus och menar att explicit undervisning om text och
genre gor att eleverna uppnar kunskapsmalen i hogre grad (Schleppegrell, 1994; Gibbons,
2006). Genom att undervisa genrer explicit och ge eleverna tillgang till flera genrestrukturer
okar elevernas medvetenhet om sprak vilket leder till battre skolresultat. Det gynnar ocksa
elever som kommer fran hem dar foraldrarna saknar hogre utbildning eller inte &r lasare. Det
sociologiska och det pedagogiska argumentet ar tva barande delar av genrepedagogiken
(Luke, 1996; Rose, 2005). Genrepedagogiken arbetar, som namnet antyder, explicit med
kunskap om texttyper och genrer. Textens form, innehall och funktion star i centrum.

En aspekt av skrivpraktik &r hur skrivforloppet omkring elevernas textproduktion
genomfors. | avsnittet ovan har nagra analysmodeller presenterats av vilka nagra tillampas i
kapitel 4.

2.4 Systemisk funktionell grammatik

Ett centralt ord i systemisk funktionell grammatik (SFG) ar kontext. Den polske
antropologen Malinowskij fann i borjan av 1900-talet behov av att dela begreppet kontext
mellan situationskontext, det som héander i direkt anslutning till textens tillkomst och
kulturkontext som ar den kulturella kontext som omger texten. Bade situationskontext och
kulturkontext ar nodvandiga for en korrekt forstaelse av texten. Dessa teorier
vidareutvecklads av bl.a. Hymes och Firth bland annat konstruerade Firth en modell for
analys av situationskontexten. Denna modell forenklade Halliday till tre faktorer som har
betydelse for att tolka textens sociala kontext, situationkontexten (Berge et.al.,1998):

e Falt (Field): beskriver den aktivitet som forsiggar eller amnet som det skrivs om
e Relation (Tenor): beskriver forhallandet mellan deltagarna som ingar
e Kommunikationssatt (Mode) : beskriver vilken roll spraket spelar

Situationskontexten har alltsa tre registervariabler som alltid finns narvarande i varje
yttrande: falt, relation och kommunikationssatt. Féltet beskrivs genom ideationell funktion,
det vill sdga de processer som utfors, vilka deltagare som dr inblandade och vilka
omstandigheter som bestammer processer och deltagare?. Spraket fungerar allts& utifran tre
metafunktioner: Ideationell, interpersonell och textuell, dessa metafunktioner samspelar med
situationskontextens registervariabler: falt, relation och kommunikationssétt.

Varje situationskontext kan ocksa beskrivas utifran interpersonell relation, det vill sdga
vilka interpersonella relationer som uttrycks i texten vilka realiseras bland annat genom vilket
modus och modalitet som skribenten véljer.

Den tredje funktionen som uttrycks i situationskontexten &r vilket kommunikationssatt
som texten logiskt ar skriven inom. Detta innefattar hur texten ar bunden med tema — rema
samt vilka konnektivbindningar som finns i texten. | alla yttranden finns de tre
metafunktionerna av spraket representerade, realiserade i registervariablerna i den aktuella
situationskontexten.

Varje text kan alltsd analyseras i tre funktionskategorier, ideationell,
realtionell/interpersonell och textuell. Analysen kan sdga nagot om savél vilken bild av
varlden som kommuniceras, ideationell funktion, som nagot om de sociala relationer som

> | traditionell grammatik skulle processer kunna éversdttas med predikat, deltagare med subjekt och objekt
och omstdndigheter med adverbial och prepositionsfraser
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texten skapar, relationell/interpersonell funktion samt om den textuella funktionen. Olika
texter kan alltsa beskrivas utifran olika sprakliga drag.

Det mest centrala i systemisk funktionell grammatik (SFG) &r att ansatsen och malet &r att
kunna tala om det meningsbarande spraket i funktion, inte som modell. En del av
foreliggande studie bestar i att analysera nagra aspekter av SFG i relation till texter skrivna
inom en kurs i sex och samlevnad. Jag kommer darfor att avgransa beskrivningen till de
delar av SFG som kommer att anvéndas i analysen. Analyserna av systemisk funktionella
aspekter av grammatiken sasom satsens processkarna, sprakhandlingar, modalitet och modus
ar ett led i att beskriva hur skrivpraktik och genre realiseras i texters sprakliga yta, tillampat
pa lararinstruktioner och elevtexter i kursen sex och samlevnad. | avsnitt 2.4. beskrivs den
grammatik som i kapitel 4 redovisar de genomférda anlyserna.

2.4.1 Ideationellt: Falt

| traditionell grammatik identifieras verb och verbfraser medan i SFG verben ar kérnan i
det Halliday (2004) kallar transitivitetssystemet. Deltagarna och omstandigheterna &r
avhangiga av processkarnor sasom handlingar, handelser, uttryck for kanslor och tillstand. |
figur 3 nedan ar “smeker” exempel pa en process, en materiell process, “kvinnan” och
“katten” &r aktorer "och 6ver ryggen med sin hand” & omstandigheter (Hedeboe och Polias,
2008).

Kvinnan smeker katten ~ Over ryggen
med sin hand

Figur 3 Satsens element med processen som karna, ur Hedeboe och Polias (2008, s 90).

Nedan foljer en beskrivning av hur man inom SFG analyserar processer. Processerna
delas in i tre huvudomraden, betydelsevarldar efter vilken mening de olika processtyperna
realiserar: de abstrakta relationernas varld, medvetandevérlden och den fysiska varlden.
Halliday (2004) menar att det finns sex processtyper: materiella, behaviorala, mentala,
verbala, relationella och existentiella. Tre av dessa ses som grundldggande: materiella(géra),
mentala (uppleva) och relationella(vara). De danska forskare som forskat om hur processer
framtrader i det danska spraket har valt att anvanda fyra processtyper, materiella, mentala,
relationella och verbala. Enligt Holmberg och Karlsson (2006) faller de behaviorala som
undergrupp till de materiella och de existentiella har tillrackligt mycket gemensamt for att
réknas som en undergrupp till de relationella. Holmberg och Karlsson (2006) anvénder
samma processtyper som danskan och jag ansluter mig till den nordiska erfarenheten i min
analys av processtyper. Kategorierna far darmed storre omfang. Nedan foljer en beskrivning
av processtyperna enligt Holmberg och Karlsson (2006).

Materiella processer forandrar nagot i den yttre, fysiska vérlden, nagon gor nagot eller
det ar ndgot som hander. Det ar en grundldggande skillnad om nagot sker utanfor oss sjélva i
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den materiella varlden eller inom oss sjalva i den mentala vérlden. Materiella processer &ar
den vanligaste processtypen.

Mentala processer utspelar sig pa ett symboliskt plan i var inre medvetandevarld.
Mentala processer beskriver det man upplever genom tankar, sinnesintryck, kanslor men kan
ocksa handla om beslut och planering.

Relationella processer beskriver hur saker och ting forhaller sig i de abstrakta
relationernas varld, det som ar. En relation mellan tva deltagare eller en deltagares existens
beskrivs. Vara, bli och ha &r vanliga verb i de relationella processerna men ocksa verb som
beskriver hur nagot ar beskaffat.

Verbala processer ar nara de mentala processerna men skiljer sig genom att de uttrycker
yttre sprakligt formulerade skeenden. Nagot ségs, av en person eller uttrycks symboliskt
exempelvis pa en skylt. Verbala processer handlar om kommunikation.

2.4.2 Interpersonell: Relation

Vilka sprakliga resurser anvander vi for att interagera med andra? | detta sammanhang
utvecklar vi vara sociala roller och identiteter i relation till kontexten och vi tar del i olika
sociala processer. (Hedeboe & Polias, 2008). Texter skrivs i en relation. Manga elevtexter ar
hybridtexter, eftersom texten skrivs i skolan med lararen som mottagare, men ocksa som en
text tankt att nd en fiktiv mottagare i form av ett brev eller en insandare. Eftersom relationen
larare - elev innebar ett maktforhallande har eleven ett behov att anpassa sig.

Sprdkhandlingar

Alla yttranden &r sprakhandlingar/taleroller (Maagerg, 2005) i form av en fraga,
uppmaning, erbjudande eller ett pastaende vilket visas i tabell 1 nedan.

Tabell 1 Sprakhandlingar (Maagerg, 2005)

information | varor och tjanster
ge pastaende erbjudande
krava fraga uppmaning

Sprakhandlingar kan grammatiskt vara kongruenta eller metaforiska (Holmberg &
Karlsson 2006; Hedeboe & Polias 2008). | en kongruent sprakhandling uttrycks
sprakhandlingen fraga med en frdga. Exempelvis kan fragan ”Ar vattnet varmt?” vara helt
kongruent nar jag en varm sommardag ska doppa mig for forsta gdngen pa dagen. Ar det
daremot sa att jag har trillat i sjon en kall hostdag &r fragan inte menad som en fraga utan som
en insinuation, ett pastdende som talar om for mig att vattnet inte ar varmt. Kontexten ar
alltsa avgorande for vilken typ av sprakhandling det ror sig om. Adressaten kan reagera pa
olika satt pa dessa sprakhandlingar:

e Ett erbjudande kan accepteras eller avslas
e Ett pastaende kan godtas eller motsagas

e En uppmaning kan utforas eller negligeras
e En fraga kan besvaras eller avvisas

18



Kapitel 2 Teoribakgrund

Modalitet

Den sprakliga resurs som vi anvander for att uttrycka sannolikhet, vanlighet, forpliktelse
eller villighet & modalitet. Modalitet realiseras ofta genom modala hjalpverb, sasom kan,
bor, skall, maste, eller genom satsadverbial, sdisom kanske, majligtvis, troligen. Genom val
av modalitet anpassar skribenten sin position i forhallande till mottagaren. Modala hjalpverb
och temporala kan ibland sammanfalla som till exempel "skall”, som fungerar bade modalt
och temporalt. Modalitet uttrycks ocksa med vérdeladdade ord men den analysen gors inte i
foreliggande studie.

Modus

I de nordiska spraken anvéander vi idag tva modus: indikativ och imperativ. Indikativ &r
den vanligaste formen medan imperativ realiserar sprakhandlingen uppmaning.
Imperativsatser inleds med ett verb i imperativ, till exempel: Ta in tvatten!

Man kan anta att imperativformer ar vanligt forekommande i insandare och instruktioner
(Hedeboe & Polias, 2008).

Skribent — och mottagarreferens

Analys av skribent- och mottagarreferens innebar en undersokning av bruket av pronomen
I forsta och andra person i singular och plural eller, det vill s&ga pronomen i forsta person
sdsom jag, mig, vi och i andra person sasom du, dig, ni (Holmberg & Karlsson, 2006).
Analysen genomfordes eftersom bruket att skriva i 1:a person och att tilltala i 2:a person
uttrycker stérre narhet och déarmed storre engagemang.
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For olika skrivuppgifter provas delvis olika textanalysmetoder vilka redovisar olika
dimensioner i texterna och skrivforloppet. Valet av analysredskap har styrts av
skrivuppgifterna och elevtexterna eftersom eleverna forvéantats skriva i olika genrer.
Textanalysen utgar fran genreanalys och systemfunktionell grammatik.

Nedan presenteras den metodiska grunden for studien vad galler val av,
undersokningsplats, material, genomférande samt textanalysmetoder.

3.1 Val av undersokningsplats och material

Endast ett fatal gymnasieskolor i Sverige har en kursplan och darmed betygssattning i sex
och samlevnad (Nationella kvalitetsgranskningar, 1999). Valet av undersokningsplats for
denna studie skedde genom positivt urval, vilket betyder att jag i forvag kande till att vald
gymnasieskola ger kurser i sex och samlevnad och att den larare som undervisar i kursen &r
en erfaren larare som framgangsrikt undervisat i sex och samlevnad under flera ar. Den kurs i
arskurs 3 som jag observerade och samlade texter ifran ar en obligatorisk del av den lokala
varianten av gymnasieprogrammet. Manga elever hade invandrarbakgrund, vilket avser
elever med foraldrar fodda i andra lander eller sjalva fodda i andra lander &n Sverige®.
Eftersom sex och samlevnad kan upplevas som kansligt véljer jag att inte beskriva
undersékningsplatsen ndrmare.

Huvudmaterialet bestod av tva skrivna lararinstruktioner och tva elevtexter fran tre
skrivuppgifter i temana Kulturmdéten dar eleverna skrev insandare, Kvinnomisshandel déar
eleverna skrev ett brev och Forélskelse dér eleverna ombads skriva om en foralskelse, alltsa
totalt sex elevtexter. Faltanteckningar fran egna observationer i klassrummet ar en annan
del av materialet som anvands vid analysen. Texterna fran tema Kvinnomisshandel harror sig
fran en tidigare termin men elevsammansattningen i den klassen liknade den jag senare
besokte. Det var samma larare, samma kursinnehall och samma skrivuppgifter. Har hade jag
tillgang till lararens kommentarer och jag valde dels ett brev skrivet av en elev som léste
uppgiften sa som lararen tankt sig, och dels ett brev dar lararen i kommentaren bland annat
skrev att eleven borde ha kopplat till innehallet pa lektionerna. Skrivuppgifterna presenteras
nérmare i kap 3.2.

Som bakgrundsmaterial finns dven tre prov samt nagra elevers anteckningar som jag
samlade in under de lektioner jag féljde under tema Kulturméten. Det &r dock viktigt att
papeka att studien avgransas till att analysera de tre skrivuppgifterna, det vill saga bade
skriftlig lararinstruktion och elevtext samt ett skrivforlopp i samband med tema Kulturméten.

Urvalet av elevtexter gick till sa att jag laste igenom samtliga elevtexter som lararen
samlat in fran de tre skrivuppgifterna. Alla elever lamnade inte in uppgifterna sa det totala
antalet elevtexter att gora urvalet utifran begransade sig till 35 elevtexter. Trots detta
begransade material efterstravade jag en spridning avseende kon och etnisk bakgrund samt
texter dar eleverna hade valt olika strategier nar de skrev uppgiften. Till sist valde jag en
elevtext fran varje skrivuppgift som motsvarade lararens forvantningar pa uppgiftslosning

* Skolverket (2003) definierar invandrarbakgrund: "Med elever med utlandsk bakgrund avses har dels elever
som sjalva ar fodda utomlands, med foraldrar dven de fodda utomlands (eller en foralder fodd utomlands
eleven inte anvander landets sprak i hemmet) och dels elever fodda i landet med bada foraldrarna fodda
utomlands.”
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och en elevtext som pa nagot satt avvek fran dessa forvantningar. De valda texterna far ses
som exempel pa elevlosningar dar varje skrivuppgift kan beskrivas som en fallstudie.

Fallstudier kan ga pa djupet dar storre kvantitativa metoder som
enkatundersokningar skrapar pa ytan. En fallstudie kan ge en fyllig bild av hur ett
visst fenomen fungerar och kan bidra till forstaelse pa ett annat satt. Mojligheten
till generaliseringar &r begransad. Karlsson (2006, s 24).

Jag har &ven fort kontinuerliga samtal med l&raren, samtalen har varit ostrukturerade och
har liksom proven mest bidragit till att ge bakgrundsinformation. Doheny-Farina och Odell
(1985 s. 515) pekar pa risken att som observator paverka det aktuella skeendet, ” the observer
effect”, det observerade blir inte vad det skulle ha blivit om det inte hade blivit observerat.
Min bedémning ar att “the observer effect” inte namnvart har paverkat resultatet eftersom
elevernas textproduktion, enligt lararen, genomfordes pa samma sétt som i tidigare kurser.
Lararen kan dock ha paverkats av vetskapen om att skrivuppgifterna skulle lasas och studeras
av nagon utanfor skolan.

3.2 Genomforande

Pa sidan 6 finns en bild av hur uppsatsen &r disponerad, dar presenteras &ven
genomforandet schematiskt. Det kan underlatta vidare lasning att aterga till schemat. Nedan
presenteras genomforandet av undersokningen av skrivforloppet i tema Kulturmoten,
skrivuppgifter samt hur insamlingen av elevtexter skedde.

3.2.1 Skrivforlopp och textinsamling tema Kulturmdéten

Nar lararen och eleverna hade faststallt planeringen” fick jag ta del av den och valde sedan
att folja ett helt skrivforlopp under temat Kulturmoten. Temat &r centralt inom sex- och
samlevnadsundervisningen och dessutom var temat intressant att folja i en klass med manga
elever med invandrarbakgrund, for vilka sexualitet kan métas med en annan laddning an for
elever fodda i Sverige av svenska foraldrar (Hammaren, 2009).

Jag besoOkte klassen vid fyra tillfallen under hosten 2008, den 24/11, 25/11, 1/12 och den
2/12. Vi varije tillfalle placerade jag mig langst bak i klassrummet som deltagande observator
(Doheny-Farina & Odell, 1985; Kullberg, 1996; Rosengren & Arvidsson, 2002). Jag var
narvarande i klassrummet utan att vara aktiv eller interagera med det som hande dér men
eleverna kande till min narvaro och nagot om mitt syfte med undersokningen. Hela tiden
antecknade jag efter en manual dar skrivforloppets olika delar (Geijerstam, 2006) fanns
dokumenterade. Fokus kom att bli innehallet eftersom en stor del av lektionerna var
forelasningar. Geijerstams (2006) analys av skrivforlopp fungerade som observationsmall.
Lektionsinnehall som berdrde kontextualisering av innehall och textualisering av skrivuppgift
noterades. Det var de steg i skrivforloppet som kunde observeras, da sjalva skrivandet
genomfdrdes utanfor lektionstid.

Det etnografiska i studien kan tyckas tunt eftersom datainsamlingen inte innehaller
intervjumaterial. Men eftersom jag anda fanns pa plats och det observerade situeras i relation
till lararens instruktion och de analyserade elevtexterna sa valjer jag att beskriva
datainsamlingen i temat Kulturmoten som en studie med etnografisk ansats.

Eleverna skrev texterna hemma och jag var inte narvarande da de lamnades in. Lararen
skickade kopior av elevexterna i efterhand. Karlsson (2006) undersokte skriftsprakspraktiker

*Se bilaga 1
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I yrkeslivet, och dokumenterade vad manniskor i olika yrken l&ser och skriver under sin
arbetsdag. En del i denna studie &r att folja undervisningen under ett helt tema, fran det att
skrivuppgiften introduceras fram till fardig text. Det gemensamma med Karlsson (2006) ar att
texterna ses i sitt sociala sammanhang och studien kan darmed ségas ha en etnografisk ansats.

| etnografiska undersékningar av skriftanvéndning underséker man texterna i sin
naturliga sociala och kulturella kontext, man arrangerar inga situationer utan
studerar vad som hander och malet &r att forsta skrivandets roll bade for individen
och i det sociala och kulturella sammanhanget (Karlsson, 2006, s 24).

Skrivuppgiften i tema Kulturméten bestod i att eleverna skulle skriva en inséndare.
Lararen lamnade en skriven instruktion och information om skrivuppgiften gavs muntligt pa
lektionerna. | kapitel 4 redovisas en beskrivning av skrivforloppet samt en analys. | analysen
provas bade Christies (2002) modell med inventerande, initierande och avslutande steg i
skrivforloppet och Geijerstams (2006) och Hedeboe och Polias (2008) modell for analys av
skrivforlopp, dar kontextualisering, textualisering, skrivande, funktion foér eleven och
utvardering ar genresteg i processen. Eftersom eleverna skrev texterna hemma och det inte
genomfordes nagra intervjuer med eleverna fanns det egentligen bara underlag for att
analysera delar av skrivforloppet. Resultaten far ses som ett begransat forsok att beskriva hur
elevernas texter forbereds under lektionstid vad galler innehall, form och funktion.

Temat Kulturméten avslutades med ett prov, som inte ingar i det analyserade materialet
men eftersom en av funktionerna med insandaren for eleven var att forbereda provet,
redovisas provet som en del av hela skrivforloppet.

3.2.2 Textinsamling tema Fordlskelse och Kvinnomisshandel

Lararen skickade kopior av elevtexter och lararinstruktioner till mig. For att fa ett bredare
material och for att jag i detta skede inte var helt saker pa vilka forskningsfragor som skulle
framstd som mest intressanta samlade lararen in dven andra texter som eleverna skrev.
Instruktionen som lararen gav till skrivuppgiften pa tema Kvinnomisshandel fick jag del av
genom att l&sa det brev som lararen under pseudonymen Linda hade skrivit till klassen, men
ocksa genom att samtala med lararen om hur skrivuppgiften introducerades. Skrivuppgiften
pa tema Foralskelse gavs muntligt till eleverna, eftersom jag inte var narvarande fick jag
information av lararen om omstandigheterna kring skrivuppgiften i efterhand.

3.3 Textanalysmetoder

Det finns ingen standardmodell for textanalys med etnografisk inriktning men den
véagledande principen bor vara att analysen ska forankra texterna i den konkreta
anvandningen och ytterligare fordjupa forstaelsen for hur texterna fungerar i det
sammanhang de forekommer i (Karlsson 2006 s 168).

Som framgar av citatet ovan finns det ingen standardmodell for textanalys. Jag valde att
prova delvis olika metoder vid analysen av de tre skrivuppgifterna. Ansatsen for
textanalyserna var abduktiv da analysen inleddes med ett inforskaffande av teoretiska
kunskaper som sedan tillampades de analyserade texterna. Texterna analyseras med delvis
olika analysverktyg, i diskussionen provas sedan om verktygen varit val valda och vilka som
skulle kunna anvandas i en storre studie. Tillvdgagangssattet vid val av analysverktyg var
tentativt. Textanalyserna tar stdd i genrepedagogiken och systemfunktionell grammatik.
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3.3.1 Sex elevtexter och tva lararinstruktioner

De sex elevtexterna och tva lararinstruktioner analyseras utifran genre, genresteg, och
processtyper. For att kunna genrebestdmma texten anvénder jag begreppet genresteg, vilka
beskriver strukturen i texten. Genrestegen som bygger upp aktuell text ar markerade i
analysen som redovisas i resultatdelen och i analysen syns &ven hur texterna ar invavda i en
skolkontext. Jag menar att en genreanalys kan sdga ndgot om textval i dmnet sex och
samlevnad eftersom olika syften realiseras i olika genrer. Naturvetenskapliga texter anvander
genrer som rapport och forklaring medan narrativer férekommer mest i svenskamnet ofta ar
narrativer. Jag utgar fran de genresteg som definierar en specifik genre som till exempel
narrativ nér jag bestimmer vilken genre texten &ar skriven inom. Genreanalyserna géller
enbart en klassificering utifran en given typologi. Analyserna bygger pa Berge et. al. (2008);
Gibbons (2006); Hedeboe och Polias (2008); Maagerg (2005). | analysen har jag i vissa fall
sjalv benamnt genrestegen, i andra har jag anvént definitioner pa genresteg som anvands
refererade verk.

De processer som verben uttrycker analyseras i samtliga elev- och larartexter genom att
bestdimma processtyper och sedan sammanstélla vilka processtyper eleven/lararen valt att
anvanda. Analysen bygger pa tidigare och svenska och nordiska studier Berge et. al., (2008);
Hedeboe & Polias (2008); Holmberg & Karlsson (2006); Maagerg (2005). | teoriramen
redogjorde jag for hur olika processtyper styr satsen och hur detta tydliggors nar analysen
utgar frdn meningen. Alla tolkningar var inte sjalvklara, ett exempel pa att tolkningen kan
vara problematisk ar satsen ” Hon behover sin pappa”. ”Behover” kan sagas uttrycka bade en
mental och materiell process. Om hon behdver sin pappa for att fysiskt dverleva, genom att
han ska forsorja henne tolkar jag det som en materiell process. Handlar det istallet om
forestallningen att ett barn behdver sin pappa for sitt inre vaxande, tolkar jag ”behéver” som
en mental process. | sadana tveksamma fall har jag forsokt att utifrdn kontexten bestamma
processtyp. | det aktuella fallet valde jag att bestimma “behdver” som en materiell process,
eftersom pappan i exemplet tycks vara ensam familjeforsérjare. 1 Ovrigt genomfordes
analysen av processtyperna sa att de processer som uttrycktes identifierades, det vill séga de
finita verb som realiserade den bakomliggande meningen i processen och bestdmde sedan
vilken processtyp det rorde sig om. Darefter raknade jag hur manga processer av varje typ
som fanns representerade i texten och till sist procentuell foérdelning inom texten. Ett skal till
att genomfora analysen av processtyper var att se om mitt material kan styrka Hedeboe och
Polias (2008) beskrivning av hur olika genrer sprakligt realiseras i olika processer samt att se
vilka samband som finns mellan valet av verbprocesser och innehallet i texten. Exemplet
ovan sager nagot om hur godtyckliga analyserna kan vara. Jag ser fram emot fler studier dar
processer analyseras. Samtliga texter inom de tre temana har genomgatt en processanalys.
Skrivuppgifterna och lararinstruktionerna pa tema Kulturmoten och Kvinnomisshandel har
genererat fler analyser vilka redovisas nedan.

Skrivuppgift tema Kulturmdten

Skrivuppgiften pa tema Kulturméten bestod i att eleverna skulle skriva en insandare.
Eleven stélldes darmed infor uppgiften att tilltala en tankt mottagare dar lararens instruktion
tryckte hart pa att eleven skulle utga fran sitt eget engagemang i nagon fraga. Jag valde att
analysera hur engagemang uttrycks genom att undersbka hur texterna uttrycker
interpersonella relationer for engagemang utifran foljande ingangar: anvandning av modala
hjalpverb, uttryckta sprakhandlingar, anvandning av imperativformer samt bruk av
mottagarreferens och skribentreferens.
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De modala hjalpverben modererar skribentens engagemang for innehallet i texten, se
kapitel 2.4. Jag valde att analysera modala hjalpverb i en grupp for sig. Det var inte alltid
sjalvklart om ett verb var modalt eller temporalt. Ett exempel &r lararinstruktionen:
”Uppgiften skall vara klar att lamnas in senast tisdagen den nionde december.”. Jag betecknar
detta som en temporal variant av verbet skall, inte modal, men det &r inte sjalvklart, det kan
ocksa betraktas som en forpliktelse. Det ar en intressant mening eftersom den trots det aktiva
budskapet, uppmaningen, innehaller en passiv verbform. Det ar uppgiften som ar subjekt, det
uttrycks inte vem som ska lamna in den. Fokus pa tidpunkt och uppgift, inte pa agent.

Jag undersokte ocksa sprakhandlingar, modus samt skribent- och mottgarreferens, se
kapitel 2.4.

Skrivuppgift tema Kvinnomisshandel

Skrivuppgiften bestod i att eleverna skulle skriva ett svar pa ett fiktivt brev som lararen
lamnade till eleverna. Analysen omfattar forutom analys av genre, genresteg, processtyper
samt en analys av de tre brevens innehallsled i genresteget orientering. Genresteget
orientering hade olika langd i de tre breven varfor ocksa antal stycken och grafiska meningar
i de olika genrestegen redovisas

Skrivuppgift tema Fordlskelse

Skrivuppgiften var en muntligt styrd uppgift dar lararen efter en forelasning om
foralskelse bad eleverna att skriva om en foralskelse de minns. Tva elevtexter analyserades
utifrn genresteg, genre, och processer.

3.4 Palitlighet/Tillforlitlighet

For att prova tillforlitligheten genomfordes en intersubjektiv bedomning dér delar av
processanalysen provades av en kollega, som sjélv arbetat med systemfunktionell grammatik.
Detta var ett sétt att gora en triangulering for att 6ka analysresultatets tillforlitlighet. | de
flesta fall Gverensstamde vara resultat men i nagra fall kom vi fram till olika analysresultat.
Det blev tydligt att analysen utgick fran forestallningar som tolkaren bar inom sig. Sa tolkade
jag "passa barnen” som en process som uttrycker att nagot sker i den yttre varlden, utanfor
oss sjalva medan kollegan uppfattade det som en mental process, ndgot som sker i den inre
varlden. Min reflektion &r att det kan anses vara bade en mental och en materiell process vid
olika tillfallen. Det kan rora sig om en mer eller mindre aktiv handling att passa barn.
Yttrandets funktion i kontexten avgor tolkningen och kontexten kan ge utrymme for olika
tolkningar.

Det insamlade materialet medgav inte mojligheten att folja samma elever genom alla tre
skrivuppgifterna. Istéllet analyseras sex olika elevers texter. Jag & medveten om att
forfaringssattet kan innebéra en viss grad av godtycklighet vad géller urval.

3.5 Etiska overvaganden

| studien presenteras samtliga personer med fingerade namn. Elever fick skriva pa ett
godkannande tillstand for att anvanda deras texter i studien under forutsattning att texterna
presenteras helt anonymt. Av 25 elever skrev 22 att texterna fick anvandas medan tva elever
inte alls ville delta i studien. En elev var bortrest under hela observationen. De texter som
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anvands i materialet ar skrivna av elever som ar myndiga, foraldrarnas godkannande har
darfor inte behovt inhamtas.

Eftersom sex och samlevnad har ett innehall som &r av privat karaktar dar filmning eller
bandupptagningen skulle kunna paverka lektionen och stéra undervisningen foll valet pa att
enbart fora observationsanteckningar. Ett annat skal till att ljudupptagning pa band eller film
valdes bort var att jag bara skulle narvara vid fyra lektioner. Om observationerna i
klassrummet skulle ha pagatt under langre tid skulle alla ha vant sig vid filmkamera eller
bandspelare men eftersom det bara rérde sig om fyra observationstillfallen bedémde jag att
storningen skulle dvervéga. Jag &r dock medveten om att en ljudupptagning skulle ha ¢kat
reliabiliteten i min studie da koncentrationen skulle ha kunnat riktas &n mer pa
undervisningsforloppet i trygg forvissning om att ljudet fanns kvar for mig att kontrollera i
efterhand. A andra sidan hade min ovana vid ljudupptagning kunnat paverka min observation
i negativ riktning da jag hade koncentrerat mig alltfor mycket pa tekniken. Mitt val att inte
filma var bade ett metodiskt och ett etiskt dvervagande. Jag avskrev tanken i ett tidigt skede
men eftersom flera elever inte ville Iamna sitt godké&nnande till att anvanda deras texter &r jag
tveksam till om de hade givit sitt godkdnnande till att filma sex- och samlevnadslektioner.
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Kapitel 4 Resultat

| detta kapitel kommer studiens resultat baserade pa skrivuppgifter pa tema Kulturmoten,
Kvinnomisshandel och Foréalskelse att redovisas. Pa sidan 2 finns en bild av hur uppsatsen ar
disponerad, dar presenteras &ven redovisningen av resultatet schematiskt. Det kan underlatta
vidare lasning att aterga till schemat.

4.1 Kulturmoten

Skrivuppgiften pa temat Kulturméten bestod i att eleverna skulle skriva en insandare.
Nedan foljer en redovisning av de lektioner som observerades samt en analys av
skrivforloppet. Dérefter foljer genreanalys och interpersonell analys av lararinstruktionen och
tva elevtexter.

4.1.1 Skrivforlopp

Under den forsta lektionen forelaste en extern foreldsare for klassen. Foreldsningen
handlade om forel&sarens egna erfarenheter av att vara invandrarkvinna i Sverige och hur
hennes syn pa sexualitet hade forandrats. Forelasningen introducerade tema Kulturmdten och
var berorde endast innehallet, det var saledes en kontextualisering av temat infér saval prov
som skrivuppgift. VVarken prov eller skrivuppgift ndmndes under lektionen. Den andra
lektionen inledde lararen med att beromma eleverna for att de skétte sig sa bra nar forelasaren
var dar. Darefter fick eleverna veta att de skulle fa “en skrivuppgift med betoning pa liten. De
skulle skriva "en liten insandare som belyser nagot som uppror, du gloder for eller gor dig
ledsen” (personlig kommunikation 081201). Darefter listade lararen mojliga omraden pa
tavlan och framholl att det viktigaste var att innehallet engagerade; eleverna foreslogs att
skriva om nagot fran forelasningen, sedvéanjan konsstympning, religioners paverkan eller
prostitution. Nagra elever protesterade med hanvisning till stor arbetsbelastning. Lé&raren
svarade att hon visste att de hade mycket att géra men att det var en skrivuppgift med
betoning pa liten. Lararen poangterade att de teman som fanns pa instruktionen® inte var
rangordnade utan att elevens eget intresseomrade var det centrala. Lararen upprepade att
gardagens forelasning kunde ha givit uppslag och att filmen Katolska kyrkan och
kondomerna (1996) kunde ge ytterligare ingangar. Eftersom det var Véarldsaidsdagen, berorde
innehallet i lektionen AIDS. Léararen introducerade med att ga igenom fakta om HIV och
AIDS (fragor som ror skrivuppgiftens genomforande markeras nedan i fet stil):

Lararen: -l Sverige ar 6 000 smittade, halften av de smittade &r invandrare. Antalet
smittade sjunker, det var inte fler som blev smittade 2001 an 1991. Det finns
bromsmediciner men det ar mest for de rika landerna. Varifran kom det férsta HIV-
viruset?

Eva: - Fran apor.

Lararen: - Pa sjoman fran Haiti. Apan klarar viruset men manniskan klarar inte viruset.
Kim: - Eller borjade det med att nagon satte pa en apa?

Lena: - Vad ar det som smittar vid sex?

Lararen: - Koncentrerat virus i sperma och sekret.

> Se bilaga 2
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Ahmed: - Hur ldange kan man ha HIV?

Lararen: - | Sverige i 20 ar och langre, i Afrika blir de flesta Aids-sjuka efter cirka sex ar.
Farzna: - Nar ska vi vara klara med uppgiften?

Lararen: -9 december.

Dérefter Overgick klassen till att se filmen Katolska kyrkan och kondomerna (1996).
Filmen beskrev katolska kyrkans motstand mot anvandning av preventivmedel inkluderat
kondom men ocksa kyrkans hardnackade hallning i abortfragan. Bland annat berattades det
om en flicka pa atta ar som blivit gravid efter en valdtakt. Nar foraldrarna, trots kyrkans
motstand, lat flickan abortera fostret bannlystes de av katolska kyrkan. Filmen handlade om
abort, preventivmedel och HIV. Till sist paminde lararen om “den lilla uppgiften nar ni ska
skriva insandare”.

Den tredje lektionen inleddes med information om att lektionen skulle handla om en
sedvdnja. En elev avbrot och fragade om de inte skulle diskutera filmen fran igar. Det
uppstod en diskussion i klassen om huruvida man skulle diskutera filmen eller ej. Det blev
ingen diskussion om filmen. En elev fragade, utan att insandaren hade berorts av lararen:

Livia: - Ska vi lamna in den 5:e?
Lararen: -9:e

Dérefter introducerade lararen begreppet kvinnlig kénsstympning och beréttade att WHO
forordar begreppet konsstympning och att det inte ror sig om nagon religios rit, utan att det ar
en sedvanja som &r utbredd, framfor allt i Afrika. Dé&refter hoglaste lararen en artikel
publicerad i GP i januari 2006, som handlade om en flicka som blev lurad att resa med sin
farbror till slakten i hemlandet och hur kvinnorna i familjen konsstympade flickan. Efter
ingreppet drabbades hon av en infektion och var ndra att do. Lararen talade om boken En
blomma i Afrikas 0ken (2000) skriven av Waris Dirie, som beskrev kdnsstympning. Dérefter
visade lararen den forsta av fyra OH-bilder. Eleverna antecknade och l&raren var forberedd
genom att ha med extra papper och pennor. En noggrann genomgang av konsstympning
foljde dar lararen utgick fran fragorna: ”Varfor? Var? Vem utfor? Vad ska det vara bra for

Lararen avslutade genom att séga:

Lararen: - Ni har varit jatteduktiga!

Darefter foljde ett tre minuter langt samtal om skrivuppgiften. Léararen papekade att det
skulle vara en kort insédndare, en halv sida rackte. Formen for insandaren berdrdes inte.

Liraren:- Valj ut nagot du brinner for, ar glad eller stolt 6ver, vill viarna eller ar
forbannad pa. Vilj efter eget hjarta. Den ska vara klar tisdag nasta vecka.

Lararen introducerade sedan de instuderingsfragor till det tredje och sista provet som nu
fanns tillgangliga.

Analys av skrivférlopp

Nedan redovisas analysen av det skrivforlopp som jag observerade. Analysen &r gjord
dels enligt Christie (2002) och dels enligt af Geijerstam (2006). Christie (2002) beskriver det
initierande steget, det inventerande steget och det avslutande steget. Skrivforloppet pa tema
kulturmoten inleddes med ett inventerande steg, da hela temat inleddes med en extern
forelasare. Det var forst under lektion nummer tva som det skedde en textualisering da
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lektionen inleddes med en genomgang av skrivuppgiften (fetmarkerat i beskrivningen av
skrivforloppet). Sedan véxlade det initierande steget och det inventerande steget under
lektionerna. Det avslutande steget var provet, infor vilket insdndaren beskrevs som en 6vning,
men kan betraktas som funktionell eftersom den kunde ge fyra poang pa provet. Det forlopp
som de elever som skrev bade skrivuppgift och prov genomforde kan beskrivas (Christie,
2002):

Lektion 1: inventerande

Lektion 2: initierande + inventerande
Lektion 3:inventerande + initierande
Hemarbete (skriva insandare): inventerande
Prov: avslutande

Skrivforloppet innehéll samtliga steg men eleverna fick lite ledning i det initierande steget
vars funktion var att etablera 6vergripande mal for undervisningen, forbereda eleverna for
speciella fragor och att definiera strategier for arbetet. | det initierande steget sattes ramarna
for arbetet. Skrivuppgiften dar eleverna ska visa vad de har forstatt av omradet (Christie,
2002) presenteras. Léararen i klassen arbetade mycket medvetet med det inventerande steget
och &ven det avslutande steget.

Af Geijerstam (2006) anvénder fem olika steg i analysen av ett skrivforlopp, dar poéangen
ar att texten satts i fokus: kontextualisering (K), textualisering (T), skrivande(S), utvardering
(U) och funktion (F). Skrivforloppet som jag har redovisat ovan innehaller samtliga steg men
det framgar inte hur langt, stort, omfattande varje steg ar. | det skrivforlopp som jag foljde
omfattade den forsta kontextualiseringen en hel lektion medan nagra av textualiseringarna
bara ar nagra repliker. Jag valjer att beteckna de korta kontextualiseringarna och
textualiseringarna med gemener, for att markera nagot av skillnaden.

Lektion 1: (K)

Lektion 2: (T+k+t+K+t)

Lektion 3: (k+t+K+T)

Hemarbete: (S)

Prov: (F + U)

Analysen visar att tyngdpunkten i temat ror innehallet, inte den text som ska skrivas.

En analys efter cirkelmodellen (Gibbons, 2006), visar att fas 1 och 4 var de faser som
eleverna rorde sig inom. | fas 2, dar textens form star i fokus och fas 3 da en gemensam text
formuleras aktualiseras inte.

Under lektionerna arbetade lararen mycket medvetet och genomarbetat med att bygga
kunskap omkring @mnesomradet medan skrivuppgiftens form inte blev féremal for nagon
analys eller ndgot gemensamt textbygge. Genretypiska drag for en insandare blev inte
foremal for undervisning.

29



Kapitel 4 Resultat

4.1.2 Analys av genrens steg i skrivuppgift Kulturmdéten

Nedan redovisas analys av genrens steg (se kapitel 2.2) i skrivuppgift Kulturméten,
genrestegen redovisas i tabellform

Ldrarens instruktion

Genrestegen i lararens instruktion redovisas i tabell 3. De heldragna linjerna sammanfaller
med styckeindelningen och till vénster i tabell 3 redovisas genrestegen.

Tabell 3 Genresteganalys av Léararinstruktion

Genresteg Text
Rubrik Kulturmoten/kulturkrockar
Uppmaning Skriv en insandare om nagot du tycker ar ratt eller fel, bra eller daligt med

koppling till avsnittet kulturmoten/kulturkrockar.

Exemplifiering | Det kan vara synen pa en tradition, sedvénja, norm, regel eller lag. Det
kan vara ett sétt att se pa en manniska, situation eller foreteelse som
vacker dina kanslor.

Uppmaning Vélj ett &mne som engagerar dig av en eller annan anledning och tyck till!
Argumentera for och emot och forsla garna forandringar eller atgarder.

Exemplifiering | Nedan foljer forslag pa amnen men du valjer fritt ur hjartat!

Exemplifiering | Tank pa att flera &mnesval kan delas upp i delomraden tex aktenskap som
kan handla om manggifte, tvangsaktenskap, giftermalsalder,
barnaktenskap, registrerat partnerskap, osv. Uppfostran kan handla om
synen pa barn och barns rattigheter, barnmisshandel, om skillnader mellan
flickor och pojkar, osv. Du far garna vélja ett sadant delomrade.

Exemplifiering | (Upprakning av sjutton omraden se bilaga)

Uppmaning Uppgiften skall vara klar att l&mnas in senast tisdagen den nionde
december

Lararens instruktion bestar av de genresteg som Gibbons (2006) och Hedeboe och Polias
(2008) beskrev: rubrik ~ uppmaning ~ exemplifiering ~ uppmaning ~ exemplifiering "
uppmaning. Med Hedeboe och Polias (2008) begrepp skulle uppmaning erséttas av metod
och de uppraknade omradena skulle kunna bendamnas material. Jag valjer att benamna
genrestegen uppmaning och exemplifiering, dar uppmaningen férdjupas genom att lararen
gav konkreta rad om hur eleven skulle ga tillvdga vid skrivandet och vilket material som
fanns att tillga.

Insdndare Abort

Genrestegen i insandare Abort redovisas i tabell 4. De heldragna linjerna sammanfaller
med styckeindelningen och till vénster i tabell 4 redovisas genrestegen.
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Tabell 4 Genresteganalys av Insdndare abort

Texttyp: Argumenterande text

Genre: Insandare

Genresteg Text

Situations- Sex och samlevnad dec 08

markor

Rubrik Abort

Tes Jag tycker det ar hemskt att man inte far géra abort i vissa lander p.g.a
religionen.

Argument Om ett barn blivit valdtagen och vill gora abort ska man fa gora det

oavsdtt alder och religion tycker jag.

Arg. / Motarg

Abort ska vara upp till var och en att bestamma, inte religionen ska séga

Argument att det ar fel, att man dodar ett barn, enligt mig sa ar det ett foster som inte
har ndgot medvetande, inga kanslor.

Forslag Abort borde vara lagligt overallt!

Argument Man kanske ar ung, gar i skolan eller liknande och inte
ar redo, har pengar osv.

Forslag Vill man gora abort sa ska man gora det, tycker jag!

Underskrift Av NN

(skola) XX3

Insandare Abort tabell 4 uppvisar typiska genresteg for en insandare men ocksa typiska
genresteg for en skoltext: situationsmarkor ~ rubrik ~ tes ~ argument ~ motargument
argument ~ forslag N argument ~ forslag ~ underskrift. Samtliga genresteg som kravs i en
inséndare finns med. Det &r en tydlig skoltext med situationsmarkdér och &ven underskriften
tyder pa skola som mottagare. Min tolkning ar att skribenten rér sig i tvad normsystem,
skolans och tidningstextens dar skolans ar starkast. Lararens instruktion satte tydliga spar i
elevens text som tog tydlig och engagerad stéllning, gav argument och motargument samt
forslag pa hur det borde vara. Det fanns spar av filmen Katolska kyrkan och kondomerna
(1996) eftersom exemplet med det valdtagna barnet beskrevs i filmen.

Insdndare Onani

Genrestegen i insdndare Onani redovisas i tabell 5. De heldragna linjerna sammanfaller
med styckeindelningen och till vénster i tabell 5 redovisas genrestegen.

31




Kapitel 4 Resultat

Tabell 5 Genresteganalys av Insdndare Onani

Texttyper: aterberattande, beskrivande och argumenterande

Genre: Insandare / Hybridgenre

Genre

Genresteg

Text

Rubrik

Onani

Rapport

Klassi-
fikation

Onani eller masturbation innebdr att stimulera det egna
konsorganet i syfte att uppna sexuell tillfredsstéllelse, och i manga
fall &ven orgasm, utan sexuellt umgange.

utbredning

Onani ar vanligt och normalt hos bade mén och kvinnor av alla
aldrar. Ofta inleds onanin i tidiga puberteten eller annu tidigare;
manga upptacker det av en slump under lek med konsorganet. Det
ar vanligt att personer onanerar ocksa da de har tillgang till sex
med en partner.

Skol-
arbete

Motiv-
ering

Jag valde att skriva om onani pa grund av att sjalva amnet har
paverkat mig valdigt mycket. Innan jag flyttade till Sverige bodde
jag i X-land, vilket &r ett teokratiskt land. Det var véldigt fullt att
prata om sex eller vara konsorgan. Jag valde att skriva om min
egen erfarenhet och det jag upplevde inom kulturskillnader.

Ater-

berattan-
de

Héandelse

Jag kommer ihag nér jag gick i klass 8, sa hade vi en speciell
lektion som de skulle informera oss om hur vara konsorgan
fungerar. Dar fick jag manga informationer som jag ansag var
valdigt viktiga for mig och jag trodde helt och hallet pa dem,
eftersom de var val mina larare och de borde ha rétt.

Héndelse

Jag fick veta att onani var véldigt daligt for kroppen och man skulle
avsta fran att onanera, dven om det var svart men man borde vara
stark och inte gora det. Onani gjorde kroppen svag och en Kille
kunde bli stliserad (steril min anm). Man skulle aldrig ha sex med
nagon fore an man gifte sig och homosexualitet var nadgot som inte
fanns i vart land utan bara i USA och Europa.

Kompli-
kation
Evaluering

Jag blev valdigt radd och fick skuldkénslor och ké&nde mig som en
billig och dalig manniska. Det var valdigt svart att avsta men jag
forsokte géra mitt bésta. De hade rekommenderat att man skulle ta
en kall dusch och jag gjorde det oftast &ven om det var obehagligt.

Héndelse

Kompli-
kation

Onani och sex var huvudamnet nar killarna samlades och det fanns
hur manga asikter och fordomar som halst om det. Vi var alla
nyfikna och ingen hade nagot bra svar pa var fraga. Vi kunde inte
prata med daldre folk och det fanns val inga skolskéterskor eller
kuratorer. Jag levde med dessa fram tills jag flyttade till Sverige.

Héandelse

Kompli-
kation

Nar jag borjade skaffa mig vanner i Sverige ansdg jag att de
pratade oftast om sex och onani trots att de var valdigt unga, att
onanera ansags valdigt posetiv och roligt for dem och de skojade
oftast om det. De hade alla flickvanner och hade haft med nagra
partner redan. Jag borjade undra varfor de inte var radda for
nagonting men jag vagade inte fraga de nagonting om det for att de
inte ska tycka att jag var en konstig person, men med tiden fick jag
veta att det var véldigt vanligt att man hade sex utan att gifta sig.
Jag undrade fortfarande om man fick onanera eller inte?

Losning

Det tog nagra ar tills jag fick veta att onani inte var nagot konstigt
utan nagot naturligt som alla gor och den &r inte skadlig. Sex och
samlevnad undervisningar var som bekraftelse till att allt jag hade
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lart innan i X-land var bara en l6gn och inte sant. Anledningen till
att jag tror pa saker som jag lart mig i Sverige och inte pa dem som
jag larde mig i X-land &r att, jag tycker att Sverige ar ett fritt land
och man far vara vad man vill och tro pa vad som halst.
Homosexualitet finns i Sverige och alla andra lander pa jorden.

Argu- Konk- Jag hoppas att alla 1ander runt om jorden borjar undervisa om sex
men- lusion/ och samlevnad, utan att folja efter sin religion och gamla kulturella
tation sens moral | tankar.
tes
Kéllor: http://en.wikipedia.org/wiki/Main_Page
NN, XX3
Situations- | Sex & Samlevnad

markor

Analysen indikerar att insandare Onani i tabell 5, inte &r nagon typisk inséandare. Insandare
Onani skulle kunna betecknas som en hybridgenre (Hedeboe & Polias (2008). Textens tes &ar
att skolan ska undervisa fordomsfritt om sex och samlevnad men sjélva tesen skrivs inte ut
forran i den sista meningen, som ett forslag. Det finns tydliga indikationer pa att texten &r
producerad i skolan med lararen som lasare. Dels avslutas texten med en hénvisning till &mne
och klass och dels skriver eleven ” jag valde att skriva om onani for att” han tyckte sig
behdva motivera sitt amne for lararen. Sa skulle en autentisk inséndarskribent knappast
uttrycka sig. Elevens sociala syfte med texten ar att na lararen, inte en bred allménhet. Eleven
intar en kommunikativ skribentroll, han vill berdtta och argumentera men det &ar ingen
insdndare som eleven skriver utan snarare ett brev (utan halsningsfraser) till lararen dar han
vinnlagger sig om att visa att han kanner till fakta (de forsta avsnitten) darefter motiverar han
sitt &mnesval och sedan foljer en argumentation med flera narrativa steg.

Elevtexten inleds i rapportform och definierar vad onani &r och hur det utdvas. Dérefter
foljer en motivering till amnesvalet utifran elevens bakgrund och erfarenheter, vilket foljs av
en aterberattande text med genrestegen: handelse ~ komplikation » evaluering ~ handelse »
komplikation ”~ hdandelse ~ komplikation ~ Idsning ~ konklusion ”~ underskrift »
situationsmarkor.

4.1.3 Interpersonell analys Kulturmaéte

Lararens instruktion och de tva elevtexterna analyserades avseende vilka interpersonella
relationer som uttrycks i texten. Analyserna redovisas i tabellform och i I6pande text.

Ldrartext: Instruktion

| lararens instruktion uttrycks tre olika sprakhandlingar: déar fanns fem pastaendesatser,
varav en ickekongruent, dar funktionen var uppmaning, fyra uppmaningssatser och en
erbjudande. | texten fanns fem verb i imperativ. Texten &r tydligt orienterad till en specifik
mottagare da "du” skrevs fem ganger i texten medan skribentreferens saknades. Texten &r en
tydlig instruktion med ett personligt tilltal, till skillnad fran instruktioner som exempelvis
recept dar vanligen inte mottagarreferensen ar utskriven. Lararen valde att tilltala eleven for
att fa eleven att engagera sig, da lararrosten skapade relation. Hela instruktionen talade till
elevens engagemang. Léararen gav ocksa flera forslag pa vad eleven kunde skriva om, detta
uttrycktes genom sex modala verb som alla uttrycker vanlighet, fem ganger anvandes verbet

"kan” en gang "far garna”. | instruktionen var lararen noga med att stodja eleven sa att hon
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kunde fa uppslag. Lararen hjalpte darmed till med kontextualiseringen. Textualiseringen
bestod i meningen : “Argumentera for och emot och forsla garna forandringar eller
atgarder”, samt en tidpunkt da insandaren ska lamnas in till lararen.

Insdndare Abort

Insdndare Abort innehaller enbart pastdaendesatser, samtliga kongruenta. En inséndare
skulle ha kunnat innehalla uppmaningar uttryckta i imperativform, men det finns inga sadana
spar i insandare Abort. Det finns sex exempel pa modala verb som uttrycker forpliktelse, en
form av uppmaning: fa, ska och borde. Tva meningar uttrycker villighet genom verbet vill.
Texten har ingen tydlig mottagarreferens men skribentrollen skrivs fram genom ”jag” tre
ganger. Genom att uttrycka forpliktelse skriver skribenten hur hon tycker att det borde vara
och visar darmed engagemang. Ett storre engagemang hade varit att dven uppmana l&saren
till handling av nagot slag. | insandaren hordes olika roster, ett exempel var att eleven
hamtade information fran filmen Katolska kyrkan och kondomerna (1996) som visades pa en
lektion.

Insdndare Onani

Insandare Onani ar uppbyggd av olika genrer bestaende av olika genresteg med olika
spraklig karaktar. Nedan analyseras forklarande, argumenterande och aterberattande avsnitt
av texten var for sig for att se hur interpersonella relationer uttrycks. Inséndare Onani ar en
lang text som bestar av enbart pastdendesatser, 29 stycken, varav tre icke-kongruenta,
metaforiska. Tva ar funktionella fragesatser och en funktionell uppmaningssats. Det finns
inga verb i imperativ. Skribenten &r tydlig och skrivs fram med pronomen i 1:a person jag,
mig, var. "Jag " forekommer 30 ganger i texten. | hela texten finns inte manga modala verb;
vid fem tillfallen uttrycks vanlighet, fem forpliktelse och ett sannolikhet.

Tabell 6 Sprakhandlingar insdndare Onani

Forklarande text

Sprakhandling | Genresteg/

rapport
Onani Rubrik
Onani eller masturbation innebar att stimulera det | Pastdende Klassifikation

egna konsorganet i syfte att uppna sexuell
tillfredsstéllelse, och i manga fall dven orgasm, utan
sexuellt umgénge.

Onani ar vanligt och normalt hos bade man och | Pastaende Utbredning
kvinnor av alla aldrar. Ofta inleds onanin i tidiga | Pastaende
puberteten eller annu tidigare; manga upptacker det
av en slump under lek med konsorganet. Det &r | Pastaende
vanligt att personer onanerar ocksa da de har tillgang
till sex med en partner.

I textutsnittet i tabell 6 finns inga modala verb och ingen skribentroll uttrycks. Det
stammer med de sprakliga drag vi kan forvanta oss av en rapport text (Gibbons, 2006).

| tabell 7 &r skribentrollen ”jag”, "mig”, “min” markerade med fet stil. | tabellen visas ett
utdrag ur analysen av den del av insdndaren som motiverar val av amne.
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Tabell 7 Sprakhandlingar insandare Abort

Motiverande/Argumenterande text Genresteg
Sprakhandling | skolarbete

Jag valde att skriva om onani pa grund av att | Pastaende Motivering/

sjdlva amnet har paverkat mig valdigt mycket. orientering

/Innan jag flyttade till Sverige bodde jag i X- | Pastaende
land, vilket &r ett teokratiskt land. Det var | Pastaende
valdigt fullt att prata om sex eller vara
konsorgan. /Jag valde att skriva om min egen | Pastaende
erfarenhet och det jag upplevde inom
kulturskillnader.

| tabell 7 finns inga modala verb som i tabell 8 nedan. | bada tabellerna trader skribenten
fram som genom bruk av pronomen i forsta person. Jag/mig/min, skrivs sju ganger i den
korta texten i9 tabell 7.

| tabell 8 &r skribentrollen markerad med fet stil och modalitet markerad med kursiv stil. |
tabellen redovisas utdrag ur analysen av inséandarens aterberéattande del.

Tabell 8 Sprakhandlingar, modalitet och genresteg, inséndare Onani

Aterberittande text
Sprak- Modalitet Genresteg
handling

Jag kommer ihag nar jag gick i klass 8, sa | Pastaende Handelse

hade vi en speciell lektion som de skulle
informera oss om hur vara konsorgan
fungerar. Dar fick jag manga informationer | Pastaende
som jag ansag var valdigt viktiga for mig och
jag trodde helt och hallet pa dem, eftersom de

var val mina l&rare och de borde ha ratt. Sannolikhet
Jag fick veta att onani var valdigt daligt for | Pastaende Handelse
kroppen och man skulle avstd fran att Forpliktelse

onanera, aven om det var svart men man
borde vara stark och inte gora det. Onani | Pastaende | Forpliktelse
gjorde kroppen svag och en kille kunde bli Vanlighet
stliserad (steril min anm). Man skulle aldrig | Pastdende | Forpliktelse
ha sex med nagon fore &n man gifte sig och
homosexualitet var nagot som inte fanns i
vart land utan bara i USA och Europa.

| det aterberattande avsnittet i tabell 8 &ndras karaktaren da skribenten uttrycker modalitet
vid flera tillfallen och skribentreferensen skrivs fram genom att ”jag”, "mina”, ”0ss”, och
"vara” forekommer ofta i insandaren. Genrestegen i Insandare Onani var saledes olika till sin

karaktar vad géller hur modalitet uttrycktes och i vilken man det fanns skribentreferens.

Analysen av skribent- och mottagarreferens visar att eleverna framtrader tydligt genom att
skriva 1 1:a person. Skrivuppgift Foralskelse och Kvinnomisshandel uppvisar samma
monster. Har skulle man nog kunna dra slutsatsen att tydligt utskriven skribentreferens &r ett
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typiskt drag i amnesspraket i sex och samlevnad. Det uttrycker bade engagemang och ar
identitetsskapande.

4.2 Kvinnomisshandel

Lararens instruktion till skrivuppgiften i tema Kvinnomisshandel kan kortfattat beskrivas
sa att eleverna mottog ett fingerat brev dar en ung kvinna, Linda, skrev till en gammal
klasskamrat, for att beratta om sin beladgenhet da det hade visat sig att hennes man var bade
svartsjuk och valdsam. Brevet avslutas med att Linda ber kamraten om ett rad. Samtliga tre
brev, dvs. Linda/lararens samt de tva elevernas analyseras ur féljande aspekter: genresteg och
genre (se kapitel 2.2). Dessutom redovisas en analys av de tre brevens innehallsled i
genresteget orientering, for att se hur ldrarens uppgiftsformulering, 1 det har fallet
modellbrevet, styrde elevens text.

4.2.1 Analys av genrens steg

Skrivuppgiften bestod i att skriva ett brev. | detta arbete betraktas brev till en kamrat som
en genre dar det kravs nagra obligatoriska genresteg, namligen: halsning A orientering A
halsning. Linda skrev i sitt brev att hon sag att hennes text var lika rorig som situationen.
Lindas brev var verkligen rorigt. Mellan halsningsfraserna I6pte texten helt utan
styckeindelning, den var alltsd ostrukturerad viket gjorde det svart att orientera sig. Vid
genomlasning kandes brevet autentiskt. Lararen hade skrivit brevet sa att eleven skulle ga in i
den fiktiva situationen. Har ar en gammal kompis som ber om rad, det fanns manga vaga ord
och manga subjekt var underforstadda, icke-uttalade, t.ex. ” Har vél mig sjalv att skylla lite
ocksa”. ldentifikationen med brevskrivaren Linda var tankt att ta bort lararen som avséndare,
istallet tradde Linda fram som avsédndare, som en fiktiv situation som anda kunde upplevas
funktionell och autentisk.
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Linda/Idrarens brev

Tabell 9 Genresteganalys av Lindas/ lararens brev

Genresteg

Text

Hélsning

Hej!

Anknytning

Tack for kortet som du skickade nér Sara foddes. Det var jattekul att hora
ifran dig. Tiden gar sa fort och jag har tankt sa mycket pa dig och pa var tid i
skolan. Tank vad mycket kul vi hade! Nog var det mycket plugg och en hel
del knepiga larare men jag saknar det trots allt.

Koppling

Hoppas att allt & bra med dig och att du ar kér och lycklig. Kan val inte
precis sdga detsamma men...

Orientering

Om jag ska vara riktigt arlig sa ar livet inte alls sarskilt bra just nu. Det kanns
inte roligt att skriva men sa ar det faktiskt. Om du sag mig nu skulle du
forsta.... Ett blatt 6ga, en svullen kind och en kéke som varker sa att jag
haller pa att bli tokig. Maste antagligen ga till tandlakaren ocksa. Som du
forstar, du kan sakert rdkna ut resten sjalv. Alexander &r inte alls den
dromprins som jag och alla andra trodde. Nu &r det forsent att géra nagot at
det. Maste tanka pa Sara, hon behdver sin pappa. Jag ar radd att bryta upp, en
mer svartsjuk kille far man leta efter. Men nagonstans kanner jag att jag
maste ta mig ur det. Vet att jag borde lamna honom, bara ta mina pinaler och
ga. Det later vansinnigt men jag alskar honom nar han é&r sitt vanliga jag.
Vart skulle jag ta vagen? Har val mig sjalv att skylla lite ocksa. Jag ar
alldeles beroende av Alexander. Inga kompisar finns kvar, mamma bor i
Luled, vart kan man ringa, polisen, da skulle jag skammas ihjal. Hor hur
rorigt allt detta later nar jag laser raderna jag skrivit men precis sa rorigt ar
mitt liv.

Ater-
koppling

Kan du inte ge mig ett rad? Jag vet att jag maste bestdmma sjalv men vad
tycker du att jag ska gora? Ring inte ar du snall, post ar ok for Alexander ar
inte hemma da brevbararen kommer. Skriv garna en rad. Du &r snart den
enda kompis som fortfarande orkar hora av sig.

Hélsning

Kram Linda

| Lindas/lararens brev i tabell 9 finns fOljande genresteg: halsning A anknytning A
koppling A orientering A aterkoppling A hélsning, alltsd ar brevet mer utbyggt an vad som
kravs for att uppfylla genren kamratbrev. Texten inleds med en halsningsfras:” Hej!”. Efter
hélsningsfrasen foljer en anknytning till tidigare korrespondens och en anknytning till tiden
dd brevskrivarna delade vardag i skolan®. Nasta steg & &nnu en typisk brevmarkor
Hurmardu? Jagmarbra-variant. Det dr ocksa inledningen till brevets kdrna - Lindas nuvarande
problem’. Darefter foljer inte frasen” jag mar bra” utan en 1ang beskrivning av ett férhallande
som urartat i misshandel och svartsjuka. Texten innehaller bade beskrivningar av situationen
men ocksd slutsatser och fragor som oppnar for svar®. Darefter inbjuder Linda till fortsatt
brevvaxling, d& hon ber om rdd och brevsvar®. Brevet avslutas med en halsningsfras.

¢ Genresteget bendmns anknytning.

7 Genresteget benamns koppling.

8 . . .
Genresteget benamns orientering.

? Genresteget benamns aterkoppling.
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Lindas/lararens brev innehaller férutom de obligatoriska genrestegen ocksa: anknytning,
koppling, och aterkoppling.

Tinas brev

Tinas brev var tydligare strukturerat an Lindas. Det var indelat i tre stycken och avslutades
med ett post scriptum. Vid lasningen framgick att det var talspraklig stil, Tina hade gatt in i
identifikationen med brevskrivaren, det var en fiktiv situation som anda tycktes funktionell
och autentisk for eleverna. Tinas brev var fyllt av ord som uttryckte empati men ocksa av ett
sakligt innehall med konkreta rad. Av de obligatoriska genrestegen/ strukturelement for brev:
halsning A orientering A halsning aterfanns i Tinas brev féljande genresteg:
situationsmarkora halsning A anknytning A orientering A aterkoppling A hélsning, vilket
redovisas i tabell 10.

Tabell 10 Genresteganalys av Tinas brev

Genresteg Text

Situations- | Sex o samlevnads uppg.
markor

Hélsning Hej Lindal

Anknytning | Jag vet inte riktigt vad jag ska skriva, jag blev sa upprérd o ledsen néar jag
laste ditt brev.

Orientering | Men bara sa du ar medveten om det sa star jag pa din sida oavsett vad som
hander. Du skulle kunna ta med dig Sara och bo hos mig men jag forstar om
det blir for jobbigt, men min dorr star alltid 6ppen for dig. Helt seriost tycker
jag faktiskt att du ska polisanméla Alexander. Man kan inte leva med en
manniska som slar an. Tank om han borjar ge sig pa Sara? Det ar farligt for
er bada!, och tro inte pa hans skitsnack att han angrar sig osv. Det kommer
garanterat handa igen. Jag vill inte lata alltfér negativ mot dig Linda men jag
vill bara ditt basta! Ingen skall fa genomga detta o sérskilt inte du! Du har sa
mycket att ge, tdnk pa Sara ocksa... Det finns 6ver 130 kvinnojourer, du
skulle kunna testa att ringa dit nar Alexander &r pa jobbet? Dem kanske kan
végleda dig béattre dn vad jag kan? Men du maste bort darifran. Jag vet att du
alskar honom sa djupt men du alskar vall dig skalv annu mer? Jag skulle
kunna gora en anmalan at dig men da kommer polisen vilja prata med dig,
ochjag goringenting som du inte godkanner.

Aterkopp- Var radd om dig och hor av dig sa fort som mojligt. Jag tanker pa dig
ling gumman.

Halsning Kram/Tina, Din van foralltid

Post Ps. Du kan ta kort pa dina skador, dokumentera alla handelser v utifall du

scriptum ska polisanmala, for da har du bevis o lagga fram och da blir allt mycket
lattare. Ds

Overst pa sidan star en situationsmarkér som visar att eleven inte gar in i fiktionen direkt:
"Sex 0 samlevnads uppg”. Darefter foljer brevet. Eleven gar in i den fiktiva situationen och
svarar genom att bekréfta vanskapen och erbjuda omedelbar hjalp. Dérefter ger Tina Linda
nagra goda rad som bygger pa den undervisning som givits i amnet (personlig
kommunikation, 081208). Efter den inledande situationsmarkdren féljer en halsningsfras:
Hej!. Texten ar strukturerad sa att den mellan halsningsfraserna ar indelad i tre stycken. Efter
hélsningen foljer en anknytning till Lindas brev, déar Tina berattar att hon blivit upprérd och
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ledsen nar hon fick det. Tina gar direkt in pa problemet, hon namner inget om gemensam
skolgang™® osv.

| andra stycket, som bara ar tva rader foreslar Tina att Linda kan bo hos henne. | tredje
stycket, som é&r tolv rader, foreslar Tina att Linda ska polisanméala Alexander, och kommer
med flera argument for det. Hon tipsar ocksa om att det finns kvinnojourer. Stycket avslutas
med genresteget aterkoppling, da hon ber Linda hora av sig. Darefter foljer en hélsningsfras:
"Kram/Tina, Din van for alltid”. Brevet avslutas med ett post scriptum dar Linda far radet att
dokumentera sina skador som bevismaterial. | Tinas Ps finns en multimodal symbol inlagd,
nadmligen ett ritat hjarta - #. Den ritade symbolen bidrar till att 6ka nérheten mellan skribent
och mottagare. Tina visar ocksa empati och narhet genom att smycka brevet med ett hjarta.

Tinas brev foljer lararens genresteg, forutom att hon lagger till en situationsmarkdér samt
inte har med genresteget koppling (dar Linda/lararen kopplade till sitt nuvarande problem).
Tina har anvant lararens struktur och dven utvecklat den eftersom hon ocksa har delat in
brevet i stycken.

Ahmeds brev

Ahmeds brev har en tydlig struktur, det var visserligen skrivet i ett stycke men budskapet
ar enkelt och rakt: Oroa dig inte, jag kommer att hjalpa dig. Ahmed ger inga rad. Han ordnar
upp situationen. De obligatoriska genrestegen: halsning A orientering A halsning ar i Ahmeds
brev utokade till: situationsmarkdr A halsning A anknytning A orientering A hélsning, vilket
redovisas i tabell 11.

Tabell 11 Genresteganalys av Ahmeds brev

Genresteg Text

Situations- Brevet till Linda
markaor

Hélsning Hej Lindal

Anknytning Var inte ledsen jag ska hjalpa dig att skiljas fran honom

Orientering Han har inte ratt att sld dig. Jag ska hyra ett hus bredvid din mamma i
Luled nagra manader. Han kommer att kolla din mammas hus i nagra
manader och sen kommer han att tréttna och inte jaga dig. Efter det kan du
flytta till din mamma och vara dar med Sara. Jag kommer att prata med
nagra kompisar och ordna ett jobb at dig. Néar du ar i jobbet kan din
mamma passa Sara om det inte gar kan jag ordna en barnvakt at dig men vi
I0ser det sen

Aterkoppling | Oroa dig inte s& mycket krya pé dig och pussa Sara fran mig.

Halsning Kram:A

Texten inleds med en situationsmarkor ” Brevet till Linda” som visar att eleven inte gar in
i fiktionen av brevskrivande direkt. Det ar ett skolarbete som skrivs. Brevet ger praktiska och
konkreta erbjudanden som en elev i ar 3 pa gymnasiet knappast kan uppfylla. Efter den
inledande situationsmarkéren foljer en halsningsfras: ”Hej Linda!” Mellan halsningsfraserna
I6per texten helt utan styckeindelning. Dér finns en anknytning till Lindas brev: ”Var inte

10 Genresteget bendmns anknytning.
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ledsen jag skall hjalpa dig..”**, 4&ven om det mest &r en antydan till genresteg s& finns det

med. Ahmed ger egentligen inte Linda nagra rad utan tar pa sig ansvaret for att 16sa Lindas
situation, han ska hyra ett hus, ordna jobb och barnvakt, sedan ska allt 16sa sig. Fore den
avslutande halsningsfrasen skriver Ahmed att Linda inte ska oroa sig, sedan foljer
hélsningsfrasen: "Kram:A” | Ahmeds text finns ingen anknytning till den kontextualisering
omkring temat kvinnomisshandel som lararen bygger uppgiften omkring. Min tolkning &r att
Ahmed svarar utifran sin egen person och darigenom uppratthaller fiktionen som Lindas brev
efterfragar utan att koppla till den skolkontext Tina kunde anvénda sig av.

4.2.2 Innehallsanalys av genresteget Orientering

Tabell 12 visar de olika genrestegens omfattning réknat i grafiska meningar i olika brev.

Tabell 12 Antal grafiska meningar per genresteg
Genresteg Tina Ahmed
Linda/ldraren
situationsmarkor 1 1
hélsningsfras 1 1 1
anknytning 5 1 1
koppling 2
orientering 19 16 6
aterkoppling 5 2 1
hélsningsfras 1 1 1
post scriptum 1

Analysen visar hur breven ar strukturerade samt hur manga grafiska meningar varje
genresteg innehaller. Lindas brev har flest grafiska meningar i genrestegen anknytning,
koppling, orientering och aterkoppling. Genresteget orientering skiljde mest i omfang da
Linda/lararens brev inneholl 19 grafiska meningar, Tinas 16 och Ahmeds sex grafiska
meningar. | den innehallsanalys som foljer i tabell 4,5 och 6 forsoker jag utréna i vilken grad
Linda/lararens brev styrde innehallet i elevernas svar. Jag redovisar innehallstemana efter
strukturen: situation, handlingsalternativ, argument, rad och erbjudanden. De tva sista
nivaerna fanns endast i elevernas brev. Av tabellerna framgar att Linda/lararens struktur och
Tinas struktur i 6vrigt liknar varandra. Jag redovisar innehallsleden i en struktur dar nivaerna
framtrader. Figur 4, 5 och 6 skall alltsa visa de olika nivaerna i de tre breven

1 Genresteget bendmns anknytning
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Linda/Idrarens brev

Innehallsleden i genresteget orientering i Lindas text 6ppnade for ett elevsvar som kunde
struktureras genom att eleven foreslog losningar pa Lindas problem. | figur 4 presenteras
innehallsleden i Linda/lararens brev.

Situation Livet ar inte bra
Ett blatt 6ga, en svullen kind, en kike som varker

Handlingsalternativ:

Kéanner att hon maste limn For sent attldmna  Skams for att ringa polisen

Argument for att lamna: Argument for att stanna
Misshandel, blatt 6ga... Barnet behover sin pappa
Svartsjuk Ensam, utan foraldrar och vanner

Radsla for repressalier
Beroende av Alexander
Alskar Alexander

Figur 4 Innehallsled i Lindas/lararens brev

Tinas brev

Innehallsleden i genresteget orientering i Lindas text 6ppnade for ett elevsvar som kunde
struktureras genom att eleven svarade direkt pa Lindas berattelse. | figur 5 presenteras Tinas
svar.

Situation Trost: Jag stdr pa din sida

Handlingsalternativ: Maste ldmna .
Erbjudande: Bo hos mig

Argument:

Farligt for mor o Lita Inte pa Alexander Det kommer att hdnda igen

Rad:

Rad 1 Réad 2 Rad 3

Polisanmal Alexander Kontakta kvinnojour fér vagledning Dokumentera skador
som bevis

Erbjudande:

Jag kan anméla

Figur 5 Innehallsled i Tinas brev
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Ahmeds brev

Innehallsleden i genresteget problem i Lindas text oppnade for ett elevsvar som kunde
struktureras genom att eleven svarade direkt pa Lindas beréttelse. | figur 6 presenteras
Ahmeds brev.

Situation: Maste lamna - han har inte ratt att sla dig

Rad:

Handlingsaltefnativ=

erbjudand

Jag ska hjalpa dig att:

Erbjudande 1 Erbjudande 2 Erbjudande 3 Erbjudande 4
skiljas hyra ett hus ordna jobb ordna barnvakt

Figur 6 Innehallsled i Ahmeds brev

Analys

Linda avslutade sitt brev med att be kamraten om rad om hur hon skulle hantera sin
situation. Tina gav Linda endast ett handlingsalternativ: Lamna Alexander. De rad som Tina
gav Linda var svar pa Lindas argument for och emot att lamna Alexander. Argumentationen
kan sammanfattas sa att Tina argumenterade for att Linda skulle Iamna Alexander och i nésta
led gav henne konkreta rad och personligt stod for att handla i den riktningen. Ahmed intog
samma standpunkt som Tina och argumenterade for att hon skulle lamna Alexander. Flera
innehallsled i Lindas brev aterkom ocksa, exempelvis att fastsla att Alexander inte hade ratt
att misshandla Linda. I brevet beskrev Linda ocksa sin radsla for repressalier, Ahmed svarade
att Alexander skulle bevaka henne forst men sedan l&mna henne ifred. Linda skrev att hon
var ensam utan foraldrar i nérheten vilket Ahmed I6ste genom att erbjuda sig att hyra ett hus
nadra mamman. FOr att beroendet av Alexander ska upphora erbjod Ahmed sig att ordna
arbete och barnvakt. Indirekt visade Ahmed att det inte var for sent att lamna Alexander.
Lindas argument for att stanna kvar hos Alexander anvédndes av Tina och Ahmed som
motargument, Linda maste lamna Alexander trots dessa argument.

Lararens struktur och fragor satte spar i brevsvaren dven om brevskrivarna valde olika sétt
att svara Linda. Tina svarade utifran den empati hon kande med ett sprak som lag nara
talspraket i Lindas brevet. Tina visade ocksa att hon hade kunskaper inom amnet, som till
exempel hur manga kvinnojourer som fanns i landet, kanske inte en information som Linda
behdvde, hon skulle istallet behdva veta var den narmaste fanns. Tina skrev ocksa om vikten
av att dokumentera skadorna. Detta synes vara exempel pa att Tina var medveten om att
lararen skulle lasa hennes text och om Linda hade funnits pa riktigt hade brevet troligen
formulerats annorlunda. Ldrarens struktur satte tydliga avtryck dven i Ahmeds brev. Ahmed
visade empati och medkansla och han var en handlingens man. Han gav egentligen bara radet
att Linda inte skulle oroa sig, i 6vrigt beskrev han hur han skulle ordna upp Lindas situation.
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Ahmeds svar foljde inte Linda/l&rarens struktur i lika hég grad som Tinas svar. Analysen av
genresteget visar att Tina foljer Linda/lararens brev vad géller struktur medan Ahmed
visserligen foljer brevstrukturen men inte den struktur som lararen modellerat genom sitt
brev.

4.3 Foralskelse

Uppgiften presenterades vid kursens tredje lektionstillfalle, en vecka efter kursstart.
Ldraren hade undervisat om forélskelsens mekanismer och vad foralskelse ar och eleverna
fick 1 uppgift att till nasta lektionstillfalle skriva fritt under rubriken: En foralskelse jag
minns. Enligt lararen fick eleverna inga vidare instruktioner om vad eller hur de skulle skriva
(personlig kommunikation, 081208). Rubriken var given och tankarna igangsatta genom en
forelasning om Foralskelse. Nedan analyseras tva elevtexter som bada handlar om foralskelse
och vilka bada representerar olika satt att [6sa en klassisk skoluppgift.

4.3.1 Analys av genrens steg
Elevernas texter redovisas i tabell 13 och 14 sa att de heldragna linjerna i elevens text

sammanfaller med elevens styckeindelning, till vénster om elevens text redovisas genrestegen
(se kapitel 2.2).
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Tabell 13 Genresteganalys av Elevtext 1 Foralskelse

Texttyp: Narrativ/aterberattande

Genre: Beréttelse

Genresteg

Text

Rubrik

En foralskelse jag minns

Orientering

Jag kommer ihag forsta gangen jag kande mig kar. Det var i hogstadiet. Jag
hade precis borjat en ny skola. Den var stor och det fanns manga snygga
killar. Men det fanns en jag speciellt hade spanat in, Pelle. Han var ett ar aldre
an mig, spelade hockey, hade hérlig stil och lite smabusigt sot.

Héandelse

Komplikation

En dag nar jag var tidig till skolan, stod han och hangde éver skapen. Han sa
hogt till sina vanner, “den tjejen vid skapet vill jag ha”. Jag kollade mig
omkring, men det fanns ingen annan dér. Jag forstod att de maste ha varit mig
han menade. | det dgonblicket fick jag panik, mitt hjarta dunkade till tusen.
Jag fick till ett litet leende och smasprang snabbt darifran. Smaflrtandet
pagick i 6ver tva ar, pa olika sétt.

Men jag var pa tok for blyg for att kunna ta steget ut ur smaflortandet och
skapa en konversation.

Det gjorde mig sa frustrerad, jag blev sur pa mig sjalv for att jag var sa blyg
och sa feg. Jag kunde grata pa natterna for att jag inte vagade ga fram och
saga det jag ville fa sagt, att jag var intresserad av Pelle. Varje kvall intalade
jag mig sjalv, att imorgon da jaklar ska jag skapa en konversation pa natt satt.
Men radslan att skamma ut mig tog emot for mycket. Sa istéllet gjorde jag
ingenting at saken utan bara hoppades. Och fortsatte stta pa hans blickar i
korridoren..

L6sning

Mamma insag att jag inte alls var lika glad som jag brukade vara, och
tvingade pa mig en aktivitet. Tillslut borjade jag i dans, det var hur kul som
helst! Jag dansade en dag i veckan och varje halvar hade vi uppvisningar. Da
det var uppvisningar for 400 personer pa uppvisning. Jag fick mycket berém
och mitt sjalvfortroende starktes rejalt.

Coda/Sens
moral

Jag var inte langre den jatte blyga tjejen. Sa jag borjade tillslut att prata med
Pelle, vi bytte msn och chattade med varandra. Men i detta laget var det for
sent, han hade valt en skola borta i X-stad och skulle flytta dit i tre ar. Da
forstod jag vad jag hade forlorat, och allt pa grund av min blyghet. Da
bestdmde jag mig for att aldrig mer ska jag vara for feg for att ta kontakt med
nagon.

Tabell 13 visar att eleven foljer monstret for en narrativ da genrestegen orientering
héndelse » komplikation " 16sning ~ coda framtrader, (Hedeboe & Polias, 2008, s 26).
Elevtext 1 kan ocksa karakteriseras som en "atergivande text” med syfte att beratta vad som
har hant med hjalp av genrestegen: orientering ~ en serie handelser ” personlig kommentar,
slutsats (Gibbons 2006 s 89). I analysen, tolkar jag flickans blyghet och mammans ingripande
som en spanningshojare, synliggjort i genrestegen komplikation ~ lésning, och i sa fall
Overensstammer elevtexten med narrativen (Hedeboe & Polias, 2008). Mot min tolkning
talar att eleven inte borjar ett nytt stycke dar komplikationen uppstar, vilket vore naturligt om
hé&ndelsen avser en spanningshojning i berattelsen. Gemensamt for texttyperna narrativ och
atergivande ar att sammanlankande tidsord for berattelsen framat, som t.ex. forsta gangen, en
dag nér, tillslut, tillslut, for sent. Eleven beréttar om ett avslutat skeende och hela texten &r
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skriven i preteritum. Min tolkning &r att genren ar narrativ. Lararen bad eleven skriva en text
om en foralskelse vilket var ett satt att lara kanna eleven och en yta utifran vilken kontakt
kan etableras och ddarmed skapa trygghet for eleven, vilket ar avgorande for en framgangsrik
undervisning i sex och samlevnad (Nationella kvalitetsgranskningar, 2000). Det &r autentisk
kommunikation dar lararen fragar och eleven svarar med en berattelse ur det egna livet.
Skolkontexten &r inte synlig och eleven tycks ha forstatt lararens syfte. Lararen vill att eleven
ska skriva en text med utgangspunkt i egen erfarenhet for att pd det sattet koppla
forelasningsinnehallet till sig sjalv (Maagerg 2005, Dysthe 2003). Eleven viljer att skriva en
berattelse, viket rubriken implicit ocksa inbjod till, genren &r vanlig i svensk skola.

Elevtext 2

Tabell 14 Genreanalys av Elevtext 2 Forélskelse

Texttyper: Narrativ, aterberattande, argumenterande

Genre: Beréttelse

Genresteg Text
Rubrik En foralskelse jag minns
Orientering Det har alltid funnits dar i bakhuvudet pa mig, nanstans, sa vélbekant. |

sjunde klass fick jag hora laten Rock”Nroll och jag var fast. Det var de
basta jag nagonsin hort, jag visste inte forens da att de fanns sa otroligt
bra musik. Att musiken var vélbekant for mig beror pa att jag var uppvéxt
med detta band som pappa spelade i huset under min barndom. Och nu
hade jag aterforenats med dem, efter en tid av forsok att finna min
musiksmak som andrades hela tiden i den aldern. Det ar svart att beskriva
min karlek till detta band, men den finns och den &r stark.

Aterkoppling Det ar lite som de vi gick igenom pa lektionen om foralskelse, man ser
lektion inga brister hos personen man &r kar i, och ungefar sa ar det med detta
bandet, jag kan inte komma pa nagot som ar daligt med dem, inte en enda
It och inte nagot med medlemmarna i bandet, allt ar bara perfekt. Jag
kanske inte ska saga att jag ar fordlskad eller kér i bandet, for det later
mest konstigt i mina 6ron, men visst dlskar jag dem.

Stallningstagande | Det &ar vérldens basta band enlig mig, det finns manga bra band som

Argument kommer och gar, och dessa band ar band som inte har det dar extra, for de
allra flesta har alltid flera daliga latar och nagot halvtaskigt album.
Beskrivning Det kommer fram sa otroligt mycket kéanslor nar jag hor detta band, jag

vet inte om jag ska grata for att det ar sa oerhort fantastiskt eller om jag
ska skratta for att jag ar sa lycklig. Jag vet inte hur jag ska sitta, borjar
gora konstiga rorelser och kan inte sitta still. Jag kanner lycka till
musiken, som inte gar att kontrollera. Nar jag lyssnar pa dem ar jag i en
Uppldsning slags bubbla som ingen far forstora, jag ar helt inne i musiken och inget
annat &r av intresse for mig da. Led Zeppelin. Dér har vi dem, bandet som
alltid kommer att finnas i mitt hjarta.

Genrestegen i tabell 14 &r orientering ” aterkoppling till lektion ~ argument ~ beskrivning
A upplésning. Eleven anvander sig av flera olika genresteg som inte &r typiska for den
aterberattade upplevelse som rubriken inbjuder till: En foralskelse jag minns. | rubriken
ligger implicit att det ska vara en avslutad foralskelse, nadgot som kan betraktas pa avstand
med distans. | texten ror sig eleven mellan olika verbformer sa att han i genresteget
orientering i stort sett skriver i preteritum, i aterkoppling ” argument dominerade presens men
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preteritum forekom, i det sista stycket dar kanslorna kring bandet beskrivs varvas presens och
futurum. Min tolkning &r att tempusbytena speglar elevens engagemang.

Text 2 &r uppbyggd av flera olika texttyper och i texten finns en spanning inbyggd
eftersom lasaren far veta att det finns nagot valdigt viktigt for eleven — en musikgrupp, men
forst i andra meningen fran slutet avslojas vilket band det géller. Spanningen hos lasaren halls
vid liv genom att eleven forst beskriver hur viktigt bandet &r, dérefter kopplar eleven tillbaka
till lektionen om foralskelse. Lararen blir en tydlig mottagare till texten, da eleven i texten
aterkopplar till en lektion som inte alla presumtiva lasare kan ha bevistat. Stycket avslutas
med ett mer generellt (om &n subjektivt) argument for bandet. Nasta stycke inleds med en
beskrivning av elevens reaktioner nar han lyssnar till bandet. Aven har finns en aterkoppling
till lektionen, eftersom lararen beskrev foralskelse ungefar med de ord som eleven anvande
“att vara i en slags bubbla” detta avsnitt avslutades med att lasaren far veta vilket band det
galler. Fran att i forsta raden av texten ha funnits i bakhuvudet har bandet nu placerat sig i
skribentens hjarta. Det &r en vacker resa.

Utifran Hedeboe och Polias (2008) tolkar jag texten som en blandning mellan
aterberattande och argumenterande i en tydlig skolkontext. Texten aterger métet med bandet,
igenkanningen fran barndomen, definitionen av fordlskelse som eleven tillagnat sig pa
lektionen i sex och samlevnad, subjektivt argument: “det finns inga daliga latar”, beskrivning
av kanslor som fyller eleven och till sist spanningsuppldsningen nar lasaren far veta bandets
namn. Texten &r inte sjalvklart tillnérande nagon “ren”genre. Léraren efterfragar en egen
upplevd berattelse, en aterberattelse av en upplevelse. Eleven svarar med en egen upplevd
beréttelse men kopplar till skolan och argumenterar for sin foralskelse. Texten far anda
bedémas som en narrativ.

Eleven vill verkligen beratta nagot. Texten kan placeras i olika kulturkontexter, dels i en
skolkontext eftersom skribenten refererar till lektionen da lararen forelaste om foralskelser
men det ar samtidigt en &kta berattelse om kérleken till ett band. Min tolkning ar att eleven
verkligen vill beratta om bandet och att sjalva skrivandet ger honom en ny energi i métet med
bandet, da han kopplar till sin barndom och pappan som alltid spelade musiken.

4.5 Processtyper

Indelningen av processtyper gors efter Holmberg och Karlsson (2006) (se kapitel 2.4). och
de fyra processtyper som jag anvander ar: materiell (Mat), mental (Men), relationell (Rel) och
verbal (Ver). | bilaga 3 redovisas antal processer i de sex elevtexterna och de tva
larartexterna. | foljande kapitel redovisas procentuell fordelning av materiella, mentala,
relationella och verbala processer i varje skrivuppgift for sig vilket exemplifieras i tabellform.

4.5.1 Kulturmoten

| detta kapitel redovisas en analys av processtyper i ldrarens instruktion till elevernas
insandare samt de tva insandare som tidigare analyserats i kap 4.1. | tabell 15 nedan redovisas
procentuell fordelning av de olika processtyperna som uttrycks i l&rarens brev och
elevtexterna i skrivuppgift Kulturméten. | tabellerna redovisas processtyperna:

materiell process : mat
mental process: men
relationell process: rel
verbal process: ver
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Tabell 15 Procentuell fordelning av processtyper i skrivuppgift
Kulturmoten: Mat (materiell), Men (mental), Rel (relationell) och

Ver (verbal)

Processtyper, procentuell férdelning Kulturmoten

Genre Mat | Men Rel | Ver
Instruktion Instruktion 22 50 17 11
Insandare Elevtext Abort 33 14 48 5
Insandare Elevtext Onani 22 30 42 6
Ldararinstruktionen

Tabell 16 Utdrag ur processanalys, lararinstruktion, Kulturmdten

Processer, lararens instruktion

Uppmaning | Vélj ett amne som engagerar dig av en eller annan anledning | men, men
och tyck till! Argumentera for och emot och forsld garna | men, mat, men
forandringar eller atgarder.

Lararinstruktionen kan betraktas som en typisk instruktion genom att den bestod av manga
verb i imperativ. Daremot avvek den fran gangse genresprakbruk da den innehdll en liten
andel materiella processer, ett avsnitt visas i tabell 16. Det mest utmarkande for lararens
instruktion var att det var den text av alla undersékta som har storst andel mentala processer,
vilket kan antas bero pa att innehallet i instruktionen uppmanar till mentala processer
samtidigt som proceduren beskrivs.

Insdndare Abort

Tabell 17 Utdag ur processanalys Inséndare Abort

Processer Insdndare Abort

Argument Om ett barn blivit valdtagen och vill gora abort ska | rel, mat,
man fa gora det oavsatt alder och religion tycker jag. mat, men

Argument Abort ska vara upp till var och en att bestdimma, inte | rel

Motargument religionen ska séqga att det ar fel, att man dddar ett barn, | ver, rel, mat

Argument enligt mig sa ar det ett foster som inte har nagot | rel, rel
medvetande, inga kanslor.

Insdndare Abort var den enda tydligt argumenterande texten, i tabell 17 visas ett utdrag,
insandaren inneholl ocksa storst del relationella processer, 48 procent. Det var en relativt kort
text med bara 21 processer uttryckta av vilka tio var relationella (med liten variation, da nio
processer var verben ha/vara), sju processer var materiella (av vilka fem bestod av verbet
gora) tre var mentala (samtliga verbet tycker) en var verbal. Det var med andra ord en text
som varierade lite vad galler ordval. 17 av 21 processer var relationella eller materiella,
medan det var valdigt fa mentala processer, vilket var nagot forvanande eftersom lararen
uttryckligen efterfragade kanslor och engagemang och &mnet ocksa inbjod till
kénsloyttringar.
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Insdndare Onani

Tabell 18 Utdrag ur processtypanalys Insandare Onani

Processer Insdndare Onani

Handelse | Onani och sex var huvudamnet nar killarna samlades | rel, mat
och det fanns hur manga asikter och férdomar som | rel
hélst om det. Vi var alla nyfikna och ingen hade | rel, rel

Kompli- nagot bra svar pa var fraga. Vi kunde inte_prata med | ver

kation aldre folk och det fanns val inga skolskoterskor eller | rel,
kuratorer. Jag levde med dessa fram tills jag flyttade | mat, mat
till Sverige.

Insandare Onani, tog fasta pa betoningen av mentala processer i instruktionen och skrev
om ett dmne som verkligen berdérde honom, ett utdrag visas i tabell 18. Jamfort med
Insdndare Abort hade han betydligt storre andel mentala processer, 30 procent jamfoért med
14 i Insandare Abort. Han anvéande ocksa en stor andel relationella processer som beskriver
en relation mellan tva deltagare eller en deltagares existens. Eftersom en stor del av texten
aterberattade ett skeende som eleven sjalv hade upplevt ar det vart att papeka att texten
innehdll forhallandevis fa materiella processer, 22 procent.

4.5.2 Kvinnomisshandel

| tabell 19 redovisas procentuell foérdelning av de olika processtyperna som uttrycktes i
lararens brev och elevtexterna i skrivuppgift Kvinnomisshandel.

Tabell 19 Procentuell fordelning processtyper, Kvinnomisshandel

Processtyper, procentuell fordelning Kvinnomisshandel
Genre Mat Men | Rel | Ver
Brev Linda 25 35 29 11
Brev Tina 38 31 21 10
Brev Ahmed 65 12 18 5

Tabell 19 visar att texterna skiljer sig at bade vad galler antal uttryckta processer men
ocksa vad galler fordelning mellan olika processtyper.

Ldraren/ Lindas brev

Tabell 20 Utdrag ur processanalys Lararens/Lindas brev

Processer i lararens/Lindas brev

Ater- Kan du inte ge mig ett rad? Jag vet att jag maste bestimma | men, men, men
koppling | sjalv men vad tycker du att jag ska gbéra? Ring inte & du | men, mat, ver, rel
snall, post ar ok for Alexander &r inte hemma da | rel, rel,
brevbédraren kommer. Skriv garna en rad. Du_ar snart den | mat, ver, rel,
enda kompis som fortfarande orkar hora av sig. men

Av tabell 19 framgar att Linda/lararens brev bestar av 25 procent materiella processer,
jamfort med 38 respektive 65 procent i de brev som eleverna skrev, ett utdrag visas i tabell
20. Andelen mentala processer tyder pa att Lindas brev var inriktat pa att kdnna och vara.
Lindas/lararens syfte var ocksa att beskriva hur hon upplevde sin situation och hon ville ha
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rad om hur hon skulle gora for att komma igenom sin kris. Lindas brev inneh6ll ocksa en stor
andel verbala processer vilket dverensstdammer med syftet att stimulera eleverna till att svara
pa brevet.

Tinas brev

Tabell 21 Utdrag ur processanalys, Tinas brev

Processer i elevtext 1, Tinas brev

Orienteri | Det finns dver 130 kvinnojourer, du skulle kunna testa att ringa dit | rel,mat,

ng nar Alexander &r pa jobbet? Dem kanske kan véagleda dig béttre an | rel,mat,
vad jag kan? Men du maste bort darifran. Jag vet att du mat, rel, men
alskar honom sa djupt men du alskar vall dig skalv &nnu mer? Jag | men, men
skulle kunna géra en anmélan at dig men da kommer polisen mat,ver,
vilja prata med dig, och jag gor ingenting som du inte godkdnner. mat, men

Tinas brev bestod av storre andel materiella processer, 38 procent, jamfort med Lindas 25
procent, Tina var ocksa konkret konstruktiv i sitt brev. Hon uttryckte daven empati vilket
bland annat realiseras i de mentala och relationella processerna som utgjorde 31 respektive 21
procent av samtliga processer. Tina hade ocksa hogst andel verbala processer, vilka anvands
nar hon beskrev vad hon ville saga, hur hon ville lata etc. Ett utdrag av processanalysen visas
i tabell 21. Linda och Tina hade storst andel verbala processer av samtliga analyserade texter,
vilket kan tdnkas vara ett typiskt drag for genren brev, eftersom den skrivna
kommunikationen behdver be om svar, vilket inte behdvs i talsprak eller i texter som inte
forvantar sig nagot svar. Bade Linda och Tina 6ppnade for vidare kommunikation.

Tabell 22 Utdrag ur processanalys, Tinas brev

Processer i elevtext 1, Tinas brev

Post Ps. Du kan ta kort pa dina skador, dokumentera alla handelser mat, mat,

scriptum | w utifall du ska polisanmaéla, for da v=men, mat,
har du bevis o lagga fram och da blir allt mycket lattare. Ds rel, rel

Tina visar sin empati och nérhet genom att smycka den sista meningen med ett hjarta, i
tabell 22 framgar att hjartat ar tolkat som en mental process.

Ahmeds brev

Tabell 23 Utdrag ur processanalys, Ahmeds brev
Processer i elevtext 2, Ahmeds brev

Orientering | Efter det kan du flytta till din mamma och vara dér med Sara. | mat

Jag kommer att prata med nagra kompisar och ordna ett jobb | ver, mat
at dig. Nar du ar i jobbet kan din mamma passa Sara om det | rel, mat,

inte gar kan jag ordna en barnvakt at dig men vi loser det sen | mat, mat, mat

Ahmeds brev hade extremt hdg andel materiella processer, 65 procent, jamfoért med Lindas
25 procent, ett utdrag visas i tabell 23. Brevet var ocksa fyllt av konkreta l6sningar pa Lindas
problem men uttryckte inte empati i samma grad, han visade sin medkéansla i handling, inte i
medkannande ord eller erbjudanden om vidare kommunikation. Ahmeds brev hade storst
andel materiella processer av samtliga undersokta elevtexter och han anvande minst andel
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mentala processer. Ahmed skrev ett kort brev, bara elva processer uttrycktes och endast tva
av de elva var mentala. Lindas brev inneholl 65 processer varav 35 var mentala. Fokus i
Lindas brev var upplevelse medan fokus i Ahmeds brev var handling, vilket realiseras i de
uttryckta processerna.

4.5.3 Foralskelse

| tabell 24 redovisas procentuell férdelning av de olika processtyperna som uttrycktes i
elevtexterna i skrivuppgiften Foralskelse.

Tabell 24 Procentuell fordelning processtyper

Processtyper, procentuell fordelning Foralskelse

Genre Mat Men Rel | Ver
Beréttelse Text1 42 20 32 6
Berattelse Text 2 17 34 47 2

Nedan redovisas forst ett utdrag ur processanalyserna av Elevtext 1 och 2 i tabell 25 och
26, darefter foljer analysen i I6pande text.

Elevtext 1

Tabell 25 Utdrag ur processanalys, Elevtext 1 Foralskelse

Processer i elevtext 1

Handelse | En dag nér jag var tidig till skolan, stod han och hangde | rel, mat, mat
over skapen. Han sa hogt till sina vanner, "den tjejen vid | ver,

skapet vill jag ha”. Jag kollade mig omkring, men det fanns | rel, mat, rel,
ingen annan dar. Jag forstod att de maste ha varit mig han | men, rel,
menade. | det 6gonblicket fick jag panik, mitt hjarta men, mat,
dunkade till tusen. Jag fick till ett litet leende och mat, mat
smasprang snabbt darifran. Smaflértandet pagick i dver tva | mat, mat

ar, pa olika satt.

Elevtext 2

Tabell 26 Utdrag ur processanalys, Elevtext 2 Foralskelse

Mentala och relationella processer i elevtext 2

Beskrivning

Uppldsning

Det kommer fram sa otroligt mycket kanslor nar jag hor
detta band, jag vet inte om jag ska grata for att det &r sa
oerhort fantastiskt eller om jag ska skratta for att jag ar sa
lycklig. Jag vet inte hur jag ska sitta, borjar géra konstiga
rorelser och kan inte sitta still. Jag kénner lycka till
musiken, som inte gar att kontrollera. Nar jag lyssnar pa
dem é&r jag i en slags bubbla som ingen far forstora, jag ar
helt inne i musiken och inget annat dr av intresse for mig
dd. X X. Dar har vi dem, bandet som alltid kommer att
finnas i mitt hjérta.

men, men
men, men, rel
men, rel

men, mat,mat
mat, men
mat, men,rel
mat, rel

rel

rel, rel

De tva elevtexterna var byggda kring olika processtyper. Elevext 1 inneholl 42 procent
materiella processer medan elevtext 2 bestod av 17 procent. Materiella processer beskriver ett
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gorande, att nagot hander. Flickan beskrev hur hon genom att handla tog sig ur sin blyghet
vilket forklarar att text 1 bestod av sa stor andel materiella processer.

Elevtext 2 innehdll 47 procent relationella processer. Det stdammer val Overens med
innehallet i texten som beskrev karleken till ett band. Text 2 bestod av endast 17 procent
materiella processer. Eftersom Text 2 handlade om en upplevelse och utlevelse av musik var
det inte forvanande att 34 procent av processerna var mentala.

4.5.4 Sammanfattning processtyper

Resultatet av analysen av processtyper visade att texterna varierar mycket vad galler antal
uttryckta processtyper. Trots att de olika skrivuppgifterna var tydligt uttalade av lararen valde
eleverna att 16sa dem med olika sprakliga strategier, bland annat genom att vélja olika
processtyper. Lararens instruktioner uppmanade eleverna att skriva utifran egna upplevelser
och/eller med engagemang. | instruktionen till insandaren skrev lararen att eleven skulle ta
fasta pa sitt eget engagemang och lararen uppmanade eleven att visa kanslor. Lararens
instruktion innehdll fler mentala processer &n vad som &r vanligt i instruktioner. Instruktionen
uttrycktes genom imperativformer av verbet.

En lyckad I6sning av brevet skrivuppgift Kvinnomisshandel inneh6ll ungefar samma andel
av de olika processtyperna som Linda/l&raren anvénde i sitt brev (se tabell 19). Ahmed
avvek genom att anvanda endast tva procent mentala processer. Analysen av processtyper
visar att val av verb har betydelse, olika verb gor olika saker med texten och bidrar till att
bygga upp en genre.

Elevtexterna skrivna i tema Foréalskelse visade tydliga skillnader i bruket av processtyper.
Analyseras innehallet i texterna upplevs elevernas processval hanga samman med det
innehall som uttrycks.

Kunskapen om att ett verb kan uttrycka mer an tempus och delas in i olika processtyper
skulle kunna hjélpa elever och larare att resonera om vilka verb som kan vara verksamma i
olika uppgifter.
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Kapitel 5 Diskussion

Nedan diskuteras resultaten i relation till studiens syfte och forskningsfragor. Studiens
syfte &r forsoka synliggdra den skrivpraktik som sex gymnasieelever tillampar nar de skriver
texter inom en 50-poé&ngskurs i sex och samlevnad.

De forskningsfragor som féljer med syftet ar:

o Vilka specifika drag for skrivuppgifter i kursen i sex och samlevnad visar
textanalyserna?

o | vilka genrer skriver elever skrivuppgifter i kursen sex och samlevnad?

e Hur kan ett skrivforlopp i kursen sex och samlevnad beskrivas?

5.1 Specifika drag, amnessprak och uppgiftskulturer

Textanalyserna visar att det tycks finnas ett amnessprak, som ar typiskt for sex och
samlevnad. Det kan sammanfattas sa att lararen i skrivuppgifterna forsoker fa eleverna
engagerade och att arbeta med att utveckla sin identitet. Amnesspraket i kursen sex och
samlevnad tycks karakteriseras av elevens nérvaro i texten genom att ldraren i
uppgiftsformuleringarna tvingar fram elevens stéllningstaganden bland annat genom att
eleverna skriver i 1:a person singular. Elevernas skrivande skulle kunna illustreras som i figur
7 nedan. Det ar en modell av amnesspraket i sex och samlevnad dar engagemanget ar karnan
i texten vilket kraver ett genreval dar engagemanget kan realiseras. Resultatet visar att l&raren
véljer genrerna insandare eller brev, dar eleverna forvéantas kunna uttrycka engagemang. Pa
lektionerna far eleverna ett rikligt innehall for att vacka detta engagemang. Hur genrerna ska
skrivas far eleverna veta genom att lasa lararens instruktion. Formen for genren diskuteras
alltsa inte pa lektionen. Det tycks som om den yttre cirkeln, den sprakliga yta som ytterligare
manifesterar ett engagemang, inte aktualiseras pa nagot satt. For att klara skrivuppgiften
maste eleverna hitta en sprakform som fungerar, en spraklig yta. Analyserna visar att
eleverna har valt olika sétt att skriva. Modellen &r inspirerad av Ask (2007) och i figur 7
nedan &r de olika skikten i studenters akademiska skrivande inlagda till hoger. Karnan i det
akademsika amnespraket ar att utbilda studenter i ett kritiskt analytiskt forhallningssatt. For
att uppna syftet valjs genrer som exempelvis rapport och essa vilka realiseras i sprakets yta.
Modellen vill visa att det finns likheter nar olika &mnessprak ska beskrivas. En parallell &r att
det finns skal till att en larare ger eleverna en skrivuppgift och det finns ett skal till varfor
skrivuppgiften formulera som den gor. Det tycks som om detta ofta ar en tyst kunskap som
larare inte alltid tydliggor for eleverna. Tanken ar att modellen skulle kunna 6verséttas till
olika amnessprak. | kapitel 2 beskrevs exempelvis typiska naturvetenskapliga genrer sasom
rapport — denna genre valjs i naturvetenskap for att exempelvis laborationer kraver ett koncist
och tydligt sprak som stegvis beskriver en hypotes, hur laborationen genomfordes samt vad
som hande, typiskt for rapporten ar att processkarnan ofta bestar av relationella processer
samt att spraket har manga nominaliseringar och anvander flera specifika begrepp.
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Sex och samlevnad Akademiskt skrivande

Engagemang Kritiskt analytiskt
forhallningssatt

Genreval: Genreval

Spraklig yta Spraklig yta

Figur 7 Olika skikt i elevers skrivande i sex och samlevnad och akademiskt skrivande (jmf.
Ask, 2007).

Analysen av processtyper visade att andelen mentala processer ar storre an forvantat i
exempelvis lararens instruktion till insandare. L&raren valde att nastan 6vertydligt anvénda
mentala processtyper, som till exempel:” tycker, véacker kéanslor, vélj, engagerar,
argumentera, foresla, tank pa”. For att framhava instruktionen anvande lararen istéllet
imperativformer av verben. Hedeboe och Polias (2008) skrev att nagra tydliga gemensamma
drag i instruktioner ar att verben star i imperativ och de processer som uttrycks ofta ar
materiella, dvs. verb som uttrycker nagon form av handlande. De tva eleverna svarar olika pa
lararens instruktion. | Insandare Abort bestdr 14 procent av processtyperna av mentala
processer jamfort med 30 procent i Inséndare Onani.

| skrivuppgift Kvinnomisshandel bestar Lararen/Lindas brev av en stor andel mentala
processer. Tinas brev foljer lararens monster medan Ahmeds brev har mycket hog andel
materiella processer.

Lé&raren vacker elevernas engagemang och lararen tycks valja genrer som passar for detta
syfte. Ar det rimligt att lararen i sex och samlevnad &ven ska undervisa om genresteg och
spraklig yta? Resultatet visar att elever inte ar sa sakra pa hur de genrer som lararen
efterfragar ska skrivas. En skribent som kanner till genrekonventionen for exempelvis
insandare kan dgna mer kraft at att bearbeta innehallet i texten. | sex och samlevnad skulle en
del av undervisningen kunna vara att l&sa insédndare relaterade till @mnet. En Kkort
textualisering dar genresteg och typiska sprakliga drag diskuterades skulle ge eleverna en
Okad textkompetens. Det ar svenskdmnets sak att fordjupa kunskapen om texter men om
skolan ska lyckas med att ge eleverna textkompetens sa behover alla larare arbeta med
textens olika delar, funktion, innehall och struktur.
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Uppgiftskulturer

I skrivuppgifterna efterstravar lararen att locka fram elevens engagemang och empati
genom att skapa skrivuppgifter som uppmuntrar elevens skrivande om egna erfarenheter och
stallningstaganden i fragor som ror sex och samlevnad. Samtliga skrivuppgifter dr sa 6ppna
att eleven sjalv kan valja hur djupt hon vill ga in i skrivuppgiften med sin egen identitet. Det
blir sarskilt tydligt i Kulturmoten dar Insandare Abort &r skriven utifran ett exempel fran
filmen Katolska kyrkan och kondomerna (1996). Inséndare Onani ar skriven med ett djupt
personligt engagemang dér eleven blottar sina egna intima erfarenheter.

Brevet i skrivuppgift Kvinnomisshandel skapar inte lika stort engagemang, &ven om en av
eleverna, Tina, loser uppgiften och omfattar bade fakta och empati s& visar lararens
kommentar till Ahmed att han inte skrev enligt lararens onskemal. Det kan bero pa att
brevgenren gjorde uppgiften mera svartillganglig for honom. Det kan vara sa att Ahmed inte
ar nagon van brevskrivare. Bristande genrekunskap kan gora att eleven stalls utanfor (jamfor
genreskolans kritik av skrivprocessen Luke, 1996; Rose, 2005). Det kan ocksa bero pa att han
inte har samma kunskap som Tina om hur samhallet kan stddja misshandlade kvinnor. For att
fa svar pa det hade det kravts deltagande observation eller intervju med Ahmed och nagon
sadan ar inte genomford. Fragan ar om en tydligare textualisering hade kunnat gynna Ahmed.
En frdga som vécks ar ocksa hur Ahmed hade klarat ett prov dar faktakunskaper skulle
redovisas? Gar han vilse i den fiktiva skribentrollen eller &r det sa att han inte forstar att han
forvantas vava in sina kunskaper fran lektionen i svaret till Linda?

Det tycks som om eleverna genomskadar ldararens konstruerade text och darmed inte blir
lika berérda som eleverna i skrivuppgift Foralskelse. som ar helt 6ppen for eleven: ”Skriv om
en foralskelse”. Fragan ar hur en lararinstruktion med tydligare struktur hade paverkat
elevtexten. Uppgiftstypen kan gynna elever med vana att skriva och elever med vana att
skriva om privata &mnen, medan elever som inte har de erfarenheterna inte klarar uppgiften
lika bra. En tydlig textualisering kunde ha gynnat elever med mindre skrivvana (Rose, 2005).

Hermansson Adler (2009) visade att uppgiftskulturen i biologilarobdcker ofta handlar om
att soka fakta i larobokstexten utan att eleven behdéver anvanda sin forforstaelse. Det ar
faktainnehallet som &r det viktiga. Uppgiftskulturen vad galler skrivuppgifter i kursen sex och
samlevnad préglas av lararens ambition att eleverna ska skriva engagerade, autentiska texter
som utgar fran egna erfarenheter samtidigt som eleverna kan/bor/ska hamta faktaunderlag
fran aktuell undervisning. Det ar ocksa viktigt att eleven anvéander sin egen erfarenhet.
Skrivuppgifterna fungerar som inferenskedjor (Reichenberg, 2008) dar eleverna utifran en
forelasning far fortsatta att utveckla amnet dar skrivandet blir ett redskap for att utveckla och
fordjupa kunskaper (Vygotsky, 1978; Dysthe 2003).

Eftersom uppgiftskulturen i kursen sex och samlevnad ar fokuserad pa innehallet riskerar
elevernas texter att bli hybridgenrer da texten ar skriven i tva kulturer (jmf. Karlsson, 1997).
Bade brevet och insandaren ar i den meningen hybridgenrer, da de utger sig for att vara brev
eller insé&ndare men i verkligheten &r det skrivuppgifter i sex och samlevnad. Skrivuppgiften
Foralskelse uppfattar jag som en mer autentisk kommunikationssituation: ”Skriv om en
foralskelse du minns”. Lararen ar den som ska ldsa texten och nagon fiktiv lasare presenteras
inte, vilken implicit finns for bade brevet och inséndaren. En fraga som larare i svenska ofta
staller sig ar om eleverna ska skriva for att 6va sig i att skriva eller for att de vill séga nagot. |
sex och samlevnadskursen ges skrivuppgifter for att lararen vill fa eleverna att tycka, tanka
eller reagera. Uppgiftskulturen i sex och samlevnadskursen tycks vara att eleverna ska skriva
om nagot som berdr dem, inte for att dva. Det borde kunna vara ett gyllene tillfalle att aven
tala om textens struktur.
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Uppgiftskulturen i kursen i sex och samlevnad tycks stddja Liberg et. al. (2002) som
menar att larare maste dvervaga hur de valjer och formulerar skrivuppgifter for att skapa
laroprocesser som ger eleverna mojlighet att i olika skrivuppgifter bli ett med olika former av
texter i genuina moten och meningsskapande aktiviteter. Resultaten stods ocksa av Ongstad
(2004) som menade att uppgiftskulturen blir ett slags kanon for &mnet.

5.2 Genresteganalys

Av sex analyserade elevtexter ar fem argumenterande i nagot genresteg. Uppgifterna kan
ta sig olika uttryck, som i de tre analyserade skrivuppgifterna, en skrivpraktik inom kursen
sex och samlevnad skulle kunna beskrivas i termer av engagemang manifesterat i texter med
argumenterande drag.

Trots att genrerna brev och insandare ar vanliga utanfor skolan valjer de fyra elever vars
texter analyseras inom temana Kulturméten och Kvinnomisshandel att l&gga in genresteget
situationsmarkor som placerar texterna i skolans vérld. Detsamma galler stegen koppling
och skolarbete dar eleven aterkopplar till lektionsinnehall. Jag tolkar det sa att insandaren
och brevet inte &r vilka insdndare och brev som helst utan kontextberoende i skolan. Ett annat
exempel &r hur lararen som lasare styr elevens skrivande vilket &r tydligast i Tinas brev,
eftersom hon anpassar innehallet i brevet till lararen som lasare. Den fiktiva Linda kan
knappast ha nagot intresse av att veta att det finns 133 kvinnojourer i landet. Ytterligare ett
exempel ar insandare Onani i skrivuppgift Kulturmoten som avviker fran normen i
genresteganalysen framst genom att den &r uppbyggd av flera olika genresteg: rapport,
skolarbete, aterberattande och argumenterande. Texten ar inte genretypisk och anknytningen
till lektionsinnehall gor att den inte i sin helhet fungerar utanfor skolkontexten.

De texter eleverna skriver i uppgifter i kursen sex och samlevnad tycks bidra till att skapa
en skrivpraktik gallande saval uppgiftskulturer, skolskrivande som genreutmaningar.
Elevtexterna &r dialogisk i den meningen att den &ar bade kontextberoende och
kontextbestammande. Den dubbla dialog som uppstar finns alltid narvarande i textproduktion
(Nestlog, 2009). Skrivuppgifterna har det dubbla syftet att ge eleverna mojlighet att reflektera
omkring fragor som ror den nara identitetssfaren samtidigt som det ar texter som ar féremal
for lararens bedomning. Ett exempel pa detta ar insandare Onani, dar eleven skriver
personligt om ett for manga tabubelagt &mne, och dessutom i formen av en insandare.
Resultatet blir ingen vanlig insédndare, utan kan beskrivas som en genreutmaning till de
insdndare vi ar vana att lasa. Detta stods av ocksa av Nestlog (2009) som pekar pa den
historiska aspekten av hur genrer utvecklas. I figur 1 sidan 10 visualiseras den dubbla dialog
som finns nérvarande i textproduktion.

5.3 Skrivforlopp

| studien har tre olika satt att analysera skrivforlopp provats (Geijerstam, 2006; Christie,
2002, Gibbons 2006). Analyserna visar att tyngdpunkten i temat Kulturméten ror innehallet,
inte den text som ska skrivas. Det skrivforlopp som genrepedagogiken foreskriver &r ett
explicit undervisande om den genre inom vilken eleverna ska skriva. Skrivuppgiften &r inte
explicit genomarbetad. Visserligen star det i instruktionen: "Det kan vara ett satt att se pa en
méanniska, situation eller foreteelse som vécker dina kéanslor. Vélj ett @mne som engagerar dig
av en eller annan anledning och tyck till! Argumentera for och emot och forsla garna
forandringar eller atgarder.” Eleverna har tidigare last en insandare i samband med tema
Kvinnomisshandel, och dven om syftet med l&sningen av insandaren inte var att textualisera
sa finns texten som gemensam erfarenhet i klassen. Det ror sig ocksa om elever som gar sista
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aret pa gymnasiet vilka kan forvantas ha skrivit insandare tidigare under sin skoltid.
Analyserna visade att skrivforloppet blev tydligare synliggjort i den modell som af
Geijerstam (2006) anvénde. Christies (2002) begrepp initierande och inventerande innefattar
bade textualisering och kontextualisering. | de fall da langre skrivforlopp ska foljas kan en
forsta analys goras utifran Christie och en mer forfinad utifran af Geijerstam. | skrivuppgift
Kulturméten arbetar lararen mycket medvetet och genomarbetat med att bygga kunskap
omkring @mnesomradet medan skrivuppgiften inte blir foremal for nagon analys eller
gemensamt bygge. En fraga som kvarstar ar vad det betyder for olika elever att att
textualiseringen inte genomfors.

I inledningen beskrevs kort hur starkt genrekunskapen vérderas nar eleverna skriver
nationella prov i svenska. Sex och samlevnad har fa timmar for att bearbeta ett komplext och
brett innehall som kraver tid, da det beror elevers identitet och integritet pa ett djupt plan. Det
kan vara svart for lararen i sex och samlevnad att ocksa hinna med att undervisa om olika
genrer. Analysen av skrivforloppet visade ocksa att lararen inte lagger mycket tid pa att tala
om hur skrivuppgiften ska struktureras medan konstruktionen av innehallet tar stort utrymme.
En intressant jamforelse vore att se hur ett motsvarande skrivforlopp i &mnet svenska skulle
beskrivas. Det ar troligt att forhallandet mellan textualisering och kontextualisering skulle
vara det omvanda. | &mnet svenska ska eleverna bland annat skriva argumenterande texter,
vilket analyserna visar att lararen i sex och samlevnad ocksa efterfragar. Den skonlitteratur
som lases i gymnasiets Svenska B tar ofta upp teman vars innehall skulle kunna fordjupas i
sex och samlevnad. Om l&rare i svenska och sex och samlevnad tydliggjorde vilka
kunskapskrav de staller pa eleverna och vilka texter elever forvantas skriva, skulle kanske
elevernas larande kunna utvecklas gynnsammare. Samarbetet kring skrivforlopp mellan
svensklarare och larare i sex och samlevnad skulle kunna gynna eleverna men da kravs
kanske en medvetenhet om vilka genrer elever skriver i sex och samlevnad och att larare &ven
i sex och samlevnad anvander sig av modellering i form av textualisering (Geijerstam 2006).
I Norge beskriver kursplanerna i Kunnskapslgftet (2006) bland annat vad det innebér att lasa,
tala och skriva inom olika amnen. Om en samverkan kring innehall och texter i sex och
samlevnad respektive svenska kom till stand, kunde sex och samlevnadsamnet bista med ett
innehall som engagerar och amnet svenska kunde undervisa om genre och struktur vilket
skulle kunna ge alla elever trygghet i skrivandet, dven de som inte har sjalvklara
genreforebilder med sig hemifran (Luke, 1996; Rose, 2005).

Larares 6kade medvetenhet och kunskap om vilka genrer som de forvantar sig att eleverna
ska skriva, borde kunna skapa ett sadant utrymme for samarbete. Detta vacker fragor om hur
skrivundervisningen bedrivs. For en elev maste det vara forvirrande att det i vissa fall, som i
det nationella provet, ar avgoérande att félja en given struktur nér hon skriver, medan det i
andra fall inte alls &r viktigt med struktur, da det a&r engagemanget som &r centralt.
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Nedan foljer en kritisk diskussion avseende studiens material, genomforande och
analysredskap.

6.1 Material och genomforande

Om jag fran borjan hade vetat hur omfattande analyserna skulle komma att bli hade jag
valt att anvanda farre analysredskap. Jag hade dven anstrangt mig for att folja nagra elever
under hela kursen for att se hur deras skrivande vaxlade mellan olika skrivuppgifter. En
kartlaggning och analys av alla skrivna elevtexter, det vill sdga &ven anteckningar fran
lektioner och prov hade givit en fylligare bild av dmnesspraket i sex och samlevnad. En
analys aven pa ordniva hade givit ytterligare viktig information om texterna skrivna i sex och
samlevnad.

6.2 Analysredskap

En fraga som vacks ar vilken kunskap olika analysmetoder ger om &mnessprak,
uppgiftskulturer och texter i kursen i sex och samlevnad. En foljdfraga blir vilka
analysverktyg som kan vara anvandbara i en fornyad studie av skrivuppgifter och elevtexter i
sex och samlevnad.

6.2.1 Genresteganalys

Genresteganalysen visar att det ar fruktbart att utga fran hela texten for att se hur texten &r
uppbyggd i olika steg. Analysen av elevtexter visar att eleverna l6ser lararens skrivuppgifter
pa olika satt. Ibland kan instruktionen om genre medfora svarigheter for eleven, till exempel
Ahmed som inte riktigt skriver som lararen forvantat sig da han haller sig inom ramen for vad
som konstituerar ett brev men inte redovisar énskat innehall. Ett annat exempel ar elevtext
Onani, som verkligen svarar upp mot det innehall som lararen forvantade sig men dar genren
ar en utmaning av den inséandare som vi ar vana vid att lasa. Genresteganalysen visar ocksa
att det finns argumenterande steg i fem av de sex elevtexterna. Genresteganalysen visar dven
vilka texter lararen vill att eleverna ska skriva och eftersom genre har ett bestdmt socialt syfte
(Gibbons 2006) visar analysen l&rarens syfte med skrivuppgifterna. Genresteganalys borde
alltsa vara en del av textanalysen som inom amnesdidaktik kan ge svar pa fragor om texters
uppbyggnad och i forlangningen &ven information om vilka genrer som ar specifika for
amnet eller momentet.

6.2.2 Processtypanalys

Lararen forvantar sig texter skrivnha med engagemang och empati. Analysen av
processtyper ger en ny relief at texterna. Aven om det inte alltid ar sjalvklart vilken process
som uttrycks, sa tycks det som om insikten om denna dimension i spraket ar ett omrade som
kan komma att kunna bidra till en mer dynamisk undervisning om text i funktion.
Genresteganalysen som visar pa textens olika genresteg pekar pa att olika texttyper anvander
verb som uttrycker olika processer beroende pa vilket syfte skribenten har med sin text.
Dessa skillnader i anvandning av verb kan ses som ett uttryck fér elevernas olika syften med
sina insandare. Insdndare Abort beskrev med relationella processer en foreteelse och ville
astadkomma en forandring genom handling. Inséandare Onani beskrev ocksa en foreteelse
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med hjalp av relationella processer men anvande mer utrymme till att beskriva egna
erfarenheter och upplevelser i samband med sina fragor om onani. Forskning som
undersoker processtyper i elevtexter skrivna i olika amnen skulle i forlangningen kunna ge
larare ett gott verktyg nar de skall tala om sitt amnessprak.

6.2.3 Innehallsled

I skrivuppgift Kvinnomisshandel analyserades innehallsleden i genresteget orientering.
Genom att l&raren gav eleverna en forebild, mall eller struktur, kunde elevernsa brev
paverkas genom att de kopierade lararens struktur. Innehallsanalysen visade att brevskrivarna
forholl sig olika nara lararens modellbrev dér Tina svarade med samma struktur och ett sprak
i samma stil som lararens brev. Analysen av brevens innehallsled visar tydligt skillnaden i
Tinas och Ahmeds svar. Min uppfattning ar att analysmetoden inte lampar sig for stora
material men kan anvéandas for att undersoka hur styrande modeller ar for elevtexter, nagot
som kan vara intressant for vidare forskning inom genrepedagogiken dar textualisering
betonas.

6.2.4 Interpersonell analys

Hur interagerar elever med andra i sina texter? Talar de till ndgon och gar det att hora
elevens rost genom texten? Hur skapas roller och relationer? FoOr att undersdka detta valde jag
att analysera nagra interpersonella drag i skrivuppgift Kulturméten. Analysen av modalitet
och sprakhandlingar visar att eleverna enbart anvander pastaendesatser och modala hjélpverb
i begransad omfattning. En utvidgad analys till ordniva kunde ha visat vilka varderingar som
eleverna uttrycker med sina ordval. Min uppfattning ar att analysen av modalitet och
sprakhandlingar i denna studie ar for tunn. Blir eleven medveten om att val av modala
hjalpverb och val av vilka sprakhandlingar som uttrycks paverkar lasningen av texten skulle
detta kunna bli ett verktyg for att tydligare kunna uttrycka det engagemang som &mnet
kraver.

Analysen av mottagar- och skribentreferenser visar att bruket av forsta och andra person ar
starkt bidragande till att skapa narvaro i texten och dven for att vacka engagemang. Aven
denna analys borde goras pa ett storre material.

6.2.5 Skrivforlopp

Studien visar att en analys av skrivforloppet berdttar om elevens forutsattningar for
textproduktion i skolan. Jamforelser mellan olika &mnen och olika stadier kopplat till
elevernas resultat vore skulle kunna ge fordjupad kunskap om skrivdidaktik.

De olika analysmetoderna passar olika val for olika typer av skrivforlopp. Jag menar att
denna studie hade vunnit pa en fordjupad analys enligt Geijerstam (2006), dar metoden hade
innefattat aven intervjuer med eleverna for att fa veta vilken funktion uppgiften hade for dem.
En metodiskt tydlig analys av lararens kommentarer till elevernas texter skulle ocksa ha givit
storre utbyte av analysen av skrivforloppet. Min erfarenhet &r att larare inte sa ofta arbetar
med att modellera textgenrer for eleverna. | de fall det forekommer ar det vanligast i tidigare
skolar da Gibbons (2006) kan vara en lamplig analysmodell.
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Vidare forskning och mdjliga konsekvenser for undervisningen

Det har varit spannande att undersoka skrivuppgifter i kursen sex och samlevnad. En fraga
som vécks &r hur larare i sex och samlevnad kan géras medvetna om de gemensamma drag
som framtréder for skrivuppgifter i kursen sex och samlevnad. Om larare i andra &mnen &n
svenska kunde formedla vilka amnesspecifika genrer som skrivs inom amnet sa skulle
svensklararen kunna fordjupa kunskapen om den sprakliga ytan, det vill sdga vilka sprakliga
uttryck och vilka strukturer som genren kréaver. Lararen i sex och samlevnad skulle kunna
formulera vad som &r amnets ké&rna och i samband med att skrivuppgifter ges till eleverna
definiera genrer som uppfyller de syften som lararen har med skrivuppgiften (jmf figur 7).
Svensklararen kan undervisa om aktuell genre, dess struktur och sprakliga séardrag. For att
detta ska bli mojligt kravs att larare i alla d&mnen har kunskap om text och hur texter
funktionellt bygger upp en &mnesdiskurs. Darigenom kan svenskldraren och amneslararen
tillsammans skapa skrivforlopp dar savél kontextualisering som textualisering ges utrymme.
De utkast till nya kursplaner i svenska pa grundskola (Skola 2011) och gymnasium (Gy
2011) pekar i riktning mot krav pa 6kad genrekompetens hos eleverna och darmed ocksa hos
de undervisande lararna.

Forskning om text i skolan behovs. Denna undersokning ar begransad, anda ar den alldeles
for bred. Forskning som undersoker hur elever och larare arbetar med interpersonella
relationer i texter i sex och samlevnad skulle vara ett intressant omrade att fordjupa. Ett annat
omrade som vore intressant ar att undersoka ar hur processer uttrycks och anvands i olika
texter och vad det kan sédga om texterna. | studien har bland annat uppgiftskulturer i sex och
samlevnad undersokts. Hur skulle andra &mnen beskriva sina behov av genrer utifran &mnets
syfte och vilka sprakliga krav staller detta? Flera amnen skulle ocksa kunna beskrivas utifran
figur 7 sidan 54. Sadan forskning skulle tydliggéra @mne och behov av genrer och skulle
kunna underlatta dialogen mellan olika larargrupper. Kunskapsprocessen skulle ocksa
medfdra en okad kunskap om texter och texters betydelse och i férlangningen vikten av att
vélja relevanta skrivuppgifter for eleverna. Det innefattar ocksa genrestudier dar aven
undersokningar av hur medvetenhet om den dubbla dialogen kan paverka larares
undervisning och elevers texter.
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Bilagor
Bilaga 1 Planering

Klass: XX Sex och samlevnad ht 08
Hosttermin, lektionsinnehall

V 35

Ma: Introduktion, presentation, planeringsonskemal
Ti: "Heta stolen” Anonyma fragor, planeringsgenomgang
V36

Ma: Foralskelsen, Skrivuppgift

Ti: Partnerval

V37

Ma: Karlekens kroppssprak

Ti: Debuten, kroppen

V38

Ma: Specialdag

Ti: Samlagets fysiologi

V39

Ma: Prevmedel, abort och konssjukdomar
Ti: Prevmedel, abort och kdnssjukdomar, presentationer
V40

Ma: Rep, instuderingsfragor

Ti: Prov 1

V4l

Ma: Svartsjuka, makt och granser

Ti: Svartsjuka, makt och grénser, skrivuppgift
V42

Ma: Valdtakt

Ti: Sexuella 6vergrepp pa barn

V43

Ma: Sexuella problem och behandling

Ti: Studiedag for larare

V44 HOSTLOV

V45

Ma: Sexuella minoriteter

Ti: Homo- bi-transsexualitet

V46

Ma: rep instuderingsfragor

Ti: Prov 2

Va7

Ma: Specialdag, utvecklingssamtal

Ti: Sexuella fantasier

V48

Ma: Porr pa gott och ont

Ti: Kulturmoten ( extern foreldsare)
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Bilagor

V49

Ma: Kulturmoten, skrivuppgift

Ti: Kulturmoten, skrivuppgift

V50

Ma: Graviditet och foraldraskap (barnmorska fran férlossningen)
Ti: Graviditet och féraldraskap, barnléshet, adoption

V51

Ma: rep instuderingsfragor

Ti: Prov 3
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Bilagor

Bilaga 2 Instruktion insandare
Kulturmoten/kulturkrockar

Skriv en insandare om nagot du tycker &r ratt eller fel, bra eller daligt med
koppling till avsnittet om kulturmoten/kulturkrockar. Det kan vara synen pa en
tradition,sedvéanja, norm, regel eller lag. Det kan vara ett satt att se pa en
manniska, situation eller foreteelse som vacker dina ké&nslor. Valj ett amne som
engagerar dig av en eller annan anledning och tyck till! Argumentera for och
emot och forsla garna forandringar eller atgarder. Nedan féljer forslag pa amnen
men du valjer fritt ur hjartat! Tank pa att flera amnesval kan delas upp i
delomraden tex aktenskap som kan handla om manggifte, tvangséktenskap,
giftermalsalder, barnaktenskap, registrerat partnerskap, osv. Uppfostran kan
handla om synen pa barn och barns rattigheter, barnmisshandel, om skillnader
mellan flickor och pojkar, osv. Du far garna valja ett sadant delomrade.

Partnerval

Oskulden

Aktenskap

Skilsmassa

Onani

Heder

Preventivmedel

Abort

. Kdnsstympning

10.0Omskarelse

11.Homosexualitet

12.Uppfostran

13.Sex- och samlevnadsundervisning
14.Prostitution

15.Barnldshet

16.Valdtakt

17.Valfritt amne inom kulturméten/kulturkrockar

© oo N kWD RE

Uppgiften skall vara klar att lamnas in senast tisdagen den nionde december.
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Bilagor

Bilaga 3 Antal processer i samtliga texter

Tabell Antal processer i samtliga texter.
Materiell (Mat), Mental (Men), Relationell (Rel) och Verbal (Ver)
Antal processer, samtliga texter

Processer: Antal | Mat | Men | Rel | Ver
Skrivuppgiftl Foralskelse

Elevtext 1 65 27 13 21 4
Elevtext 2 53 9 18 25 1

Kvinnomisshandel

Linda/lararen 62 15 22 18 7
Elevtext 1 Tina 48 18 15 10 5
Elevtext 2 Ahmed 17 11 2 3 1

Kulturmoten

Instruktion/larare 18 4 9 3 2
Text 1 Abort 21 7 3 10 1
Text 2 Onani 89 20 27 37 5
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