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Syfte och fragestillningar: Syftet med vér studie &r att skapa ett enkelt och konkret arbetsmaterial inom dmnet
genus for ar 1 — 3. Uppsatsens huvudsakliga fragestéllningar ar hur genusteori kan konkretiseras i ett
arbetsmaterial for rskurs 1 till 3, vilka metoder frdmjar konkretiseringen samt hur arbetsmaterialet utformas i
relation till Lgrl1 och Skollagen.

Metod: Vér undersdkning &r en kvalitativ litteraturstudie. Vi har anvént oss av hermeneutisk metod dé vi utifran
var forforstaelse utskiljt vissa begrepp som vi finner centrala for var undersdkning. Vi har &ven genomfort en
forstudie som bestod av samtal med elever i var tdnka aldersgrupp. Vi har sedan kontinuerligt under
undersdkningen provat dessa begrepps relevans samt den teoretiska kunskap vi samlat in genom samtal med
pedagoger och elevgrupper. Eftersom vart syfte med undersdkningen &r att skapa ett konkret arbetsmaterial har
vi dven genomfort praktiskt arbete.

Resultat: Vart arbetsmaterial bestar av handledning och material till tre lektionstillféllen. Varje lektionstillfalle
inleds med en berittelse, dédrefter foljer en 6vning. Dessa dvningar bestar av en samtalsdvning, en dramadvning
samt en skrivovning. For oss var det viktigt att arbetssitten frimjade samarbete mellan eleverna dér eleverna lér
av varandra och tar del av varandras perspektiv. En viktig utgdngspunkt for oss under hela studien har varit att
skapa ett material som mojliggor for eleverna att se sin egen och andras situation utifrén ett annat perspektiv. Att
konkretisera och tala om genus och genusproblematiker med yngre barn har for oss inneburit att skapa
situationer dir de sjélva kan reflektera kring sin egen roll samt andras roller och forutséttningar. Véar forhoppning
ar att vart arbetsmaterial kan skapa forutsittningar for pedagoger att arbeta mer med genus, starta upp ett mer
kontinuerligt arbete med genus eller som en introduktion till att borja arbeta med genus.
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1. Introduktion

1.1 Bakgrund

Vi, forfattarna till detta arbete, ar tva studenter pa Lararutbildningen vid Goéteborgs
Universitet. Vi har olika bakgrund och inriktning pa vara lararstudier. Adam Holters ar
inriktad mot de yngre aldrarna, forskola, fritidshem samt de tidiga skolaren. Adams inriktning
ar skapade verksamhet men dven svenska, matematik, musikdidaktik och bilddidaktik. Elin
Piel ar inriktad mot de yngre aldrarna, arskurs F — 6. Elins inriktning &r teknik,
samhéllsvetenskap samt naturvetenskap men dven svenska (tom ar 6) samt matematik (tom &r
6).

Nir vi bestdmde oss for att skriva uppsats tillsammans f6ll sig amnet genus naturligt eftersom
det dr ndgot vi bada kdnner starkt infor. Vi har bada vid flertal tillfdllen under var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU) samt genom arbetslivserfarenhet inom skolan stott pa
situationer dir vi upplevt en avsaknad av ett genomarbetat genusperspektiv och arbete med
genus pé skolor. Vid flera situationer har vi bada erfarit att tankar och forvéntningar gentemot
begreppet genus skapat osikerhet hos pedagoger och andra vuxna inom skolverksamheten. I
vissa situationen har vi upplevt en “rycka pé axlarna”-mentalitet gentemot begreppet och att
pedagogerna littsamt konstaterar “flickor ar flickor och pojkar ar pojkar”. I laroplanen Lgrl1
aterfinns pa flera stillen mal, varderingar och riktlinjer géllande kon, konsmdnster och
jamstélldhet. Detta stéller krav pa pedagogerna och deras verksamhet. Som vi upplever det
finns ett glapp mellan genusteori och den praktiska verksamheten i skolan. Vi vill genom
detta arbete skapa ett enkelt arbetsmaterial som é&r létt att ta till sig for bdde pedagoger och
elever. En introduktion och en inspiration till att borja arbeta mer kontinuerligt med genus. Vi
har valt att gora detta material for de yngre eleverna da vi uppfattar det som att det finns en
avsaknad av material for denna aldersgrupp.

1.2 Syfte och fragestillningar

Vart syfte dr att skapa ett enkelt och konkret arbetsmaterial inom dmnet genus for ar 1 — 3.
Vara fragestillningar ar:

- Hur kan genusteori integreras pé ett konkret sitt i ett arbetsmaterial for elever i1 arskurs 1 till
3?

-Vilka arbetsmetoder framjar konkretiseringen och forstaelsen av genusteori och dess
betydelse for eleverna?

- Hur utformar vi arbetsmaterialet i relation till Lgr11 och skollagen?



1.3 Arbetets disposition

Arbetet inleds med en introduktion dir vi presenterar oss sjdlva, bakgrunden till arbetet, vart
syfte och fragestillningar samt arbetets disposition. Efter det foljer ett metodkapitel 1 vilket vi
beskriver hur vi valt att genomfora vér studie.

I Metodkapitlet beskriver vi vart arbetssitt samt diskuterar och beskriver material och urval,
avgransningar, generaliserbarhet och etik.

Nista kapitel ar ”Teoretisk anknytning”. I detta kapitel redogor vi for den teoretiska grund
som dr utgdngspunkt for vér studie. Har tar vi upp relevanta delar av laroplaner och skollag.
Vidare tar vi upp begrepp inom genusteori och genusforskning som vi anser vara viktiga for
uppbyggnaden och forstaelsen av var studie. I detta kapitel redogor vi dven for de
larandeteorier samt metoder som vi valt att arbeta med 1 var studie. Kapitlet avslutas med en
rubrik som behandlar tidigare forkning inom genus och genus i skolan.

Foljande kapitel véljer vi att kalla for "Undersokningen” och i detta kapitel redogor vi for hur
vi gatt till viga da vi konstruerat vart arbetsmaterial. Vi gor detta genom att diskutera,
argumentera och motivera véra val av metoder, fenomen och urval utifran vér teoretiska
anknytning.

I nidst sista kapitlet, ”Slutdiskussion”, genomfor vi en avslutande diskussion dér vi diskuterar
vart syfte och vara fragestéllningar i forhallande till vart resultat, teori och ldroplan samt vilka
mal vi hoppas uppné med vart arbetsmaterial. I detta kapitel tar vi d&ven upp vidare forskning.

Vart avslutande kapitel, “Referenser”, ér en kéllforteckning dér vi redovisar vara kéllor och
den litteratur vi anvént i var undersokning.



2. Metod

I detta kapitel beskriver vi hur vi gatt tillvdga nér vi tillsammans med elever testat relevansen
for delar av vért arbete. Vi beskriver dven hur vi tdnker kring begreppen generaliserbarhet och
etik. I stycket redogor vi ocksa for vart urval av material, var egen forforstaelse och de
avgransningar vi valt att gora under arbetets gang.

Vi valde att starta vart arbete med att skapa en tankekarta dver arbetet och dess innehall. Nér
vi tagit fram var tankekarta besokte vi en skola dar vi samtalade med ett antal elever i syfte att
sdkerstélla vara tankars relevans hos elever i den tinkta mélgruppen. Dérefter startade vi vér
litteraturstudie samtidigt som vi paborjade sjdlva utformningen av arbetsmaterialet. Under
tiden vi utformade materialet besokte vi aterigen samma skola men samtalade med andra
elever, i samma syfte som forsta gangen. Efter detta samtal fardigstillde vi vért arbete och
vért arbetsmaterial.

2.1 Material och urval

Infor vér litteraturstudie gjorde vi en tankekarta med begrepp som vi anség skulle kunna vara
relevanta for var undersokning och vart resultat. Under denna diskussion fick vi fram en rad
begrepp som vi valde att utgé ifran nér vi sokte efter litteratur. Dessa begrepp var genus, kon,
jamstilldhet, jamlikhet, maktrelationer, konstruktion av kon och genuspedagogik. Vi har till
storsta del sokt och anvént oss av litteratur som behandlar dessa begrepp i relation till barn,
elever och skola men dven litteratur som behandlar dessa begrepp ur ett historiskt och/eller
mer generellt perspektiv.

Vi har till storsta del forsokt att inhdmta material, referat och litteratur fran forstahandskéllor
men pa grund av tidsbegransning och tillgdng har vi i vissa fall ftt referera fran
andrahandskillor.

2.2 Kvalitativ litteraturstudie

Utgangspunkten for utformningen av vart arbetsmaterial har varit en kvalitativ litteraturstudie.
Vi valde att anvénda oss av en kvalitativ metod eftersom vi ansag att det var fordelaktigare for
vart resultat jimfort med en kvantitativ metod. Detta pa grund av tidbegrénsningen i relation
till svarigheten att sékerstilla validiteten pa var undersokning.

2.3 Hermeneutisk metod

Som vi tidigare ndmnt i inledningen ar bakgrunden till vir undersdkning ett intresse for att
skapa forutsittningar for pedagoger att starta ett arbete med genus i sin verksamhet. Vi har
under bade vara hogskoleforlagda studier (HFU) och VFU kommit i kontakt med begreppet
genus och har darigenom skapat oss en forforstaelse kring begreppet men dven konstruktion
av kon som ett existerande fenomen i1 var omvérld. Under var undersokning har vi anvént oss
av den hermeneutiska cirkeln (spiralen). Enligt Gilje och Grimen &r en grundtanke inom
hermeneutiken att vi alltid forstar ndgot mot bakgrund av vissa forutsattningar. De menar att
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vi aldrig moter vérldens forutsattningslost. Forforstaelse ar ett nddvéndigt villkor for
forstaelse. Detta eftersom det &r i var forforstaelse som vi hittar de punkter utifran vilka vi
sedan utgar nir vi tolkar en text eller ett fenomen. (Gilje, N., & Girmen, H., 2007, s. 179)
”Den hermeneutiska cirkeln betecknar det forhéallandet att all forskning bestarav stdndiga
rorelser mellan helhet och del, mellan det vi ska tolka och vér egen forforstaelse. /../ Hur
fenomenet tolkas dr beroende av hur kontexten tolkas och omvént.” (Gilje & Grimen, 2007, s.
187) Utifran var forforstaelse har vi utskiljt vissa begrepp som vi finner centrala for var
undersokning. Vi har sedan kontinuerligt under undersékningen provat dessa begrepps
relevans samt den teoretiska kunskap vi samlat in genom samtal med pedagoger och
elevgrupper. P4 sa sitt har vi satt ssmman de delar av kunskap vi vunnit genom litteratur och
diskussion med helheten och granskat relevansen ute i skolans faktiska verksambhet.

2.4 Forundersokning

Eftersom det arbete vi skriver riktar sig till elever i arskurserna ett till och med tre kénde vi ett
behov av att samtala med nigra elever ur var malgrupp. Anledningen till att vi ville
genomfora detta samtal var dels for att fa inspiration och nya idéer kring vart arbete men dven
for att testa vara tankars relevans for elever i den tinkta malgruppen. Samtalet med eleverna
genomfordes under det begynnande stadiet i arbetet med uppsatsen.

Samtalet byggde pé fyra fragor som vi sag som centrala for vart arbete. Fragorna ar 6ppna
fragor som mgjliggjorde en diskussion bland eleverna. Samtalet férdes mellan alla deltagarna
dér eleverna och deras tankar stod i fokus medan vi vuxna mestadels stéllde fragor. Under
samtalet var vi dtta deltagare varav sex var elever. Vi valde slumpvis ut tre killar och tre tjejer
detta for att fa en jimn representation mellan konen.

Vaéra fragor var:

* Finns det ndgon skillnad mellan flickor/pojkar?
* Leker ni med bade flickor/pojkar?

* Finns det ndgot som &r typiskt tjejigt/killigt?

* Leker killar och tjejer pd samma sétt?

Efter att vi diskuterat dessa ovanstaende frdgor med eleverna forstod vi att forvéntningar
gentemot de olika konen och vad som ses som normalt for killar och tjejer 4r nagot centralt
for eleverna. Eleverna pratade om hur killar och tjejer gillar olika saker men dven om att det
finns tjejer som gillar sdédant som gruppen antydde pa vara ’killgrejer” och dven tvért om. Det
framgick att de tjejer och killar som bryter monstret och leker med sddant som forknippas
med det andra konet finns men hor till ovanligheter.

2.5 Avgriansningar

Var ursprungliga tanke var att gora en sagobok med sanger utifran ett genusperspektiv men
under vér forundersokning har vi insett att detta dr en allt for stor uppgift i forhallande till
tidsbegransningen. Pa grund av tidsramen som funnits till vart forfogande for att genomfora



detta arbete har gjort att vi begransat omfattningen av vart arbetsmaterial till tre
lektionstillfdllen. Vi har gjort beréttelserna kortare och valt att fokusera mer pa de
efterfoljande dvningarna.

Vi har valt att anvénda bade begreppen pojke/flicka och tjej/kille i texten. Detta for att variera
spréaket.

Vi valde bort att 1dgga stort fokus pa intervjuer med elever och anvidnde dessa samtal med
elevergrupper enbart som inspiration for vara val av teman i berittelserna och 6vningarna.

Vi har dven valt att fokusera pa och anpassa materialet till elever i dldern sju till nio ar.
(Arskurs ett till och med arskurs tre.)

2.6 Generaliserbarhet

Var tanke med det material vi skapat &r inte att de pedagoger som viljer att anvinda sig av
det, gor det precis sd som dvningarna ér framtagna. Detta kan tyckas lata krangligt men
genom att ta till sig materialet och lata sig inspireras av 0vningarna, far materialet ett storre
vérde. I vissa verksamheter fungerar mojligtvis de dvningar vi tagit fram perfekt, det kan dock
finnas verksamheter ddr samma Ovningar riskerar att nd en negativ effekt. Det finns flera olika
element som gor verksamheter olika, allt fran pedagogen, gruppkonstellationer, den
pedagogiska miljon till olika “tdnk™ kring larandeteorier. For att skapa ett arbetsmaterial som
nér ut till s& manga som mojligt dr det viktigt att vi dr tydliga med att vart arbetsmaterial forst
och framst dr ett inspirationsmaterial for pedagoger. Tanken ar att pedagoger anpassar
Ovningarna till sin egen verksamhet och gor materialet vardefullt for sina egna verksamheter.
I Metodpraktikan (Esaiasson, P., Gilljam, M., Oscarsson, H., & Wignerud, L., 2009 s.26) kan vi
lasa: ”Enligt véar uppfattning bor forskning stréva efter att uttala sig om det allméangiltiga och
inte om det unika eller specifika.” Precis samma ambitioner har vi med vért arbetsmaterial,
nidmligen att det bor vara sé allméingiltigt som mojligt.

2.7 Etik

Precis pa samma sitt som vi forsoker na en generaliserbarhet forsoker vi skapa ett
arbetsmaterial som litt skall kunna anpassas till olika verksamheter och dess forutsittningar
pa ett etiskt plan. Alla elever har olika behov och forutséttningar. Som pedagog ar det extremt
viktigt att inte anvénda sig av det material vi skapat pa ett sddant sitt att elever far illa. |
skolans laroplan stér det dven klart och tydligt att en av pedagogernas uppgifter &r att
motverka traditionella konsmonster. (Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lgrlls. 5)

Vi dr dven tydliga med att vart arbetsmaterial inte tar fasta pa vad som ér ritt eller fel utan ger
mdjlighet for diskussion och egna reflektioner.



2.8 Praktiskt arbete

Eftersom vart syfte med undersékningen &r att skapa ett konkret arbetsmaterial har vi &ven gjort en del
praktiskt arbete. Detta har bestatt i skriva de tre beréttelserna, skapa ett forord, gora stodfragor samt
grafiskt utforma materialet for eventuellt tryck. Vi har dven tillverkat de kort med egenskaper som
skall anvéndas i samtalsovningen. Vidare har vi &ven gjort de illustrationer av “superhjiltar” som
anvands i den avslutande skrivévningen. Bade illustrationerna och korten med egenskaper har vi
plastat in och utformat sa de ska vara redo att anvindas.

For att kunna distribuera det praktiska materialet har vi skapat en pdf-fil dér det tryckta materialet
samt ovningsmaterialet finns tillgdngligt.



3. Teoretisk anknytning

I detta avsnitt kommer vi med utgdngspunkt i utvald litteratur att beskriva centrala och
vardefulla begrepp inom genuspedagogiken. Vad skollagen och ldroplanen, Lgrl1 sdger om
genus kommer att belysas i detta stycke. Genom referenser fran litteratur kommer vi att
beskriva de arbetsmetoder vi tinkt arbeta med. Det dr dven i1 denna del av arbetet vi skriver
om de larandeteorier vi arbetar utifran.

3.1 Lgr11 och Skollagen

I den nya laroplanen Lgrl1 finns flera mal och riktlinjer som beror var studie. Det géller bade
skolans vérdegrund, skolans mal samt pedagoger och 0vrig personals ansvar gentemot
eleverna. I laroplanen Lgr11 star under forsta rubriken, “Skolans virdegrund och uppdrag”
forsta stycket “Grundlaggande virden”, att:

Minniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika virde,
jamstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta ar de virden
som skolan ska gestalta och formedla. (Lgrl1 s. 4)

Vidare, under stycket “Forstaelse och medmansklighet”, stér att:

Skolan ska frimja forstaelse for andra manniskor och férmaga till inlevelse. Omsorg om
den enskildes vilbefinnande och utveckling ska prigla verksamheten. Ingen ska i skolan
utséttas for diskriminering pd grund av kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, konsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell ldggning, alder eller
funktionsnedsittning eller for annan krankande behandling. (Lgrl1 s.4)

Under stycket “En likvérdig utbildning”, star foljande:

Skolan ska aktivt och medvetet frimja kvinnors och méns lika ritt och mdjligheter. Det sitt
pé vilket flickor och pojkar beméts och beddms i skolan, och de krav och férvantningar
som stills pad dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och
manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster. Den ska darfor ge
utrymme for eleverna att prova och utveckla sin féorméga och sina intressen oberoende av
konstillhorighet. (Lgrl1 s.5)

Under rubriken “Overgripande mal och riktlinjer “stycket “Skolan och omvirlden “stér att
”alla som arbetar i skolan ska /../ bidra till att elevens studie-och yrkesval inte begrinsas av
kon eller av social eller kulturell bakgrund.” (Lgrl1 s. 14)

Vi vill ocks4 hivda att de punkter som finns i Skollagen kap 6. gillande “Atgéirder mot
krankande behandling” &r viktiga och relevanta for vér studie. Paragraferna sex, sju samt étta
tar upp den lagliga skyldighet som pedagoger och 6vrig personal har for att férebygga och
forhindra krinkande behandling. Detta genom att bedriva ett mélinriktat arbete, skyldighet att
forebygga och forhindra kriankande behandling samt att uppritta kontinuerliga
handlingsplaner. (SFS 2010:800 kap 6 paragraf 6, 7, 8)



3.2 Kon eller genus

I Modiga prinsessor och omsinta killar finns en ordlista som innehéller centrala begrepp inom
genusteori. (Olofsson, B., 2007, s. 118) Bland dessa ord aterfinns begreppen genus och kon.
Dessa tva begrepp har vi stott pa i princip all den litteratur vi gatt igenom under arbetet med
denna uppsats. Olofsson beskriver begreppet genus som “ett nytt begrepp /../ som avser det
sociala konet. Forestéllningen att mans och kvinnors skilda beteenden &r en social
konstruktion och inte kan hérledas till biologiska skillnader. I stéllet spelar inldrningen med
sina kulturella och sociala forvantningar en stor roll.” (Olofsson, 2007, s. 118) Hon beskriver
vidare begreppet kon som avser ursprungligen det biologiska konet, men har alltmer borjat
anvindas for att beteckna dven det sociala konet: “Att gora kon.” (Olofsson, 2007, s. 118)

Aven Peachter hiinvisar begreppet kon till nigot biologiskt och att det 4r det biologiska kdnet
som dr forsta steget till det som sedan blir en individs genus. (Peachter, C., 1998, s. 38).
I Beeing Boys Beeing Girls citerar Peachter Stoller:

The word “’sexual” will have connotations of anatomy and physiology. This obviously
leaves tremendous areas of behavior, feelings, thoughts, and fantasies that are related to the
sexes and yet do not have primarily biological connotations. It is for some of these
psychological phenomena that the term “gender” will be used. (Peachter, 2007, s. 9)

Enligt Peachter gar det att tolka detta som att biologiskt kon &r ndgot som &r fixerat,
en sorts sanning om kroppen medan genus dr ndgot mer villkorlig. Till en borjan var
denna distinktion anvindbar for framforallt feminister da det gick att argumentera for
att biologi inte var ett forutbestimt 6de men ocksé for transsexuella da det gick att
separera deras genus fran deras fysiska yttre och biologiska funktioner. (Peachter, C.,
2007, s. 10)

Hirdman ser genus som ett behandigt begrepp for att forsta och kunna diskutera
helheter. Att genus inte enbart dr ndgot som direkt hianger ihop med kroppar utan
med allt runtomkring oss, arbete, politik, matplatser och situationer. Enligt henne
handlar det om manligt/kvinnligt som 6verforda abstraktioner och genom det blir
begreppet genus tydligare dn kon. (Hirdman, Y., 2001, s.16)

Vidare bidrar Peachter med en intressant kritik av begreppsuppdelningen. Enligt
henne dr uppdelningen i kdn och genus en ovanlig dualism eftersom ingetdera kan
vara huvudbegreppet. Beroende pa individers politiska eller teoretiska position kan
endera begreppet vara det som styr och begriansar identiteten och beteendet. Peachter
papekar ocksé att uppdelningen ger det biologiska konet en fordel eftersom det ses
som konstant medan genus dr ndgon fordnderligt och paverkbart. Hon menar vidare
att begreppen numera anviands mer eller mindre omvéxlande. Genus har blivit den
mer politiskt korrekta termen for kon snarare dn att anvdnda begreppets distinka
mening. (Peachter, 2007, s. 10)

Davies kritiserar uppdelningen i kon och genus genom att hdvda att denna begreppsmassiga
uppdelning vilseleder oss. Enligt Davies utgar teorin om socialisation och kdonsroller ifrén att
det finns en biologisk grund for skillnader mellan konen. Hon hiavdar att de “’roller” som barn
far ldra av vuxna ar en social fernissa uppe pé de “verkliga” biologiska skillnaderna och att
det dirigenom finns en missuppfattning om vad en méanniska verkligen &r och hur han/hon



blir pa det viset. Hon papekar avsaknaden av att se barnet sjalv som en aktiv handlande
person, eller som nagon som deltar i att utveckla tankar kring hur den sociala virlden ar
konstruerad. (Davies, B., 2003, s. 16) Betrdffande det biologiska konet skriver Davies att en
ménniskas konsorgan inte behdver kopplas ihop med feminina eller maskulina subjektiviteter
om vi inte skapar dem pa det viset. Hon menar att barn har formagan att ta till sig det ena eller
det andra, vilket som, om en méangfald av det slaget inte uppfattas som nagot problematiskt.
(Davies, 2003, s. 26)

3.3 Jamstalldhet och jamlikhet

Jamstélldhet och jamlikhet dr tva begrepp som star centrala i diskussionerna kring genus och
genusroller. Begreppen skiljer sig at men kan te sig relativt lika. I dagligt tal kan begreppen
forvéxlas och vi tror det kan vara viktigt att skilja dessa begrepp fran varandra. Hér foljer
darfor en forklaring av de olika begreppens betydelse.

Begreppet jamstélldhet har tva aspekter, kvantitativ- och kvalitativ jimstélldhet.

Kvantitativ jamstédlldhet innebar en jimn fordelning mellan kvinnor och mén inom alla
omraden i samhillet, t.ex. inom olika utbildningar, yrken, fritidsaktiviteter och
maktpositioner. Finns det mer &n 60 procent kvinnor i en grupp ar den kvinnodominerad.
Finns det mer &n 60 procent mén i en grupp ar den mansdominerad. Kvalitativ jadmstélldhet
innebdr att bade kvinnors och mins kunskaper, erfarenheter och virderingar tas tillvara och
far berika och paverka utvecklingen inom alla omraden i samhéllet. (SCB2010, Lathund for
jamstélldhet s. 3)

I Genuspedagogik av Svaleryd kan vi lidsa: ”Jamstilldhet innebér att alla ménniskor &r fria att
utveckla sin personliga forméga och att fatta beslut utan att begrénsas av strikta genusroller”
(Svaleryd, K., 2002 s. 36) Jamstilldhet betyder dven att méanniskor oavsett kon skall ha
samma rattigheter, skyldigheter och forutsittningar. Svaleryd skriver dven: ”Jamstilldhet
handlar bade om antal och om hur individer av olika kon forhaller sig till varandra.”
(Svaleryd, 2002 s. 36) Begreppet jamstilldhet ar lika med forhallandet mellan méin och
kvinnor.

Jamlikhet ar ett vidare begrepp som berér alla ménniskor och inte bara forhéllande mellan
mén och kvinnor. I en publikation fran Statistiska Centralbyran star det s hir ”Jamlikhet ar
daremot ett vidare begrepp. Det avser réttvisa forhallanden mellan alla individer och grupper i
samhaéllet och utgar ifran att alla minniskor har lika virde oavsett kon, etnicitet, religion,
social tillhorighet m.m. Jdmstalldhet &r en av de viktigaste jamlikhetsfragorna.” (SCB2010,
Lathund for jamstilldhet s. 3) Vi ser hér att jamlikhetsbegreppet ar ett betydligt bredare
begrepp som innefattar fler fragor 4n jamstalldhet.

3.4 Konstruktion av kon

Den forsta fragan som stélls till nyblivna forédldrar &r: Blev det en pojke eller en flicka? Att
frégan stills dr ingen slump, eftersom svaret dr avgorande for hur den nya ménniskan
kommer att behandlas. Vart kon spelar en stor roll for hur vi kommer att leva véra liv.
(Svaleryd, 2002 s. 23)



Pojkar brottas och flickor leker med dockor. Antaganden som detta stoter vi pa lite varstans. I
sa vil skolans lokaler som inom hemmets viggar finns det ofta forvintningar pa barn oavsett
kon. (Svaleryd, 2003 s. 14) Dessa forvantningar hjilper ofta till att befésta eller skapa socialt
konstruerade konsroller. Forvantningarna pa konen ar i sig ett resultat av de konsroller
samhdllet skapat. Stereotypen sdger att killar dr pa ett visst sdtt medan tjejer ar pa ett annat
satt vilket bidrar till att forutséttningarna for killar och tjejer kan se olika ut.

Svaleryd hénvisar i sin bok till Judith Butler som séger att ett barn oavsett kon 1 hog grad
formas och bestims av de forutfattade forestéllningarna som historiskt knutits till begreppet
flicka/pojke. Denna bestdmning innebdr ocksa en begransning eftersom forestéllningarna ofta
inbegriper handlingsmonster for vad som dr mojligt att gora. (Svaleryd, 2003 s. 23)

I Modiga prinsessor och omsinta killar finns det i ordlistan en beskrivning av begreppet
konsroll som lyder s& hir: ”Pa grund av uppfostran och traditioner spelar man och kvinna
olika (kons)roller. Begreppet var populért pa 1960- och 1970-talen, men anviands numera
sidllan av genusforskare. Det anses ge en felaktig bild av konet som en roll som man bara
spelar, och darfor 14tt kan ga i och ur.” (Olofsson, 2007 s. 119)

Beroende pa en klassificering, enligt vilka synliga yttre kdnsorgan vi har, sa uppfostras vi
till olika sociala varelser med olika uppgifter och roller. Till dessa roller som man/pojke
och kvinna/flicka knyts vissa typer av intressen, leksaker, farger, sprak etc. Just i
bemétandet och samspelet med andra mianniskor formas barnets upplevelse om vad det
innebir att vara flicka eller pojke. I skolan pagér denna genussocialiserande process varje
dag och varje stund. Pojkar och flickor prévar och utforskar sitt att bete sig, handla och
vara pa. Utifran de reaktioner och den respons barnen far fran andra ménniskor skapas tysta
overenskommelser om vilka positioner barnet kan inta och vilka positioner som ar lampliga
endast for pojkar respektive flickor. (Svaleryd, 2003 s. 25)

3.5 Maktrelationer

Peachter beskriver i Educating the other — gender, power and schooling hur vi ser mannen
som det normativa subjektet i vart samhélle och kvinnan som ”det andra”. Mannen ar det som
ar norm medan kvinnan da blir avvikande. Ménniskor har ett behov av att indela sig sjdlva
och andra i olika kategorier. Vi definierar oss sjdlva utifrdn vad vi ”dr” eller "inte ar” i
relation till andra ménniskor och grupper. (Paechter, 1998, s. 6) Hirdman skriver under
rubriken “Den naturliga ordningen” om kvinnans begransande roll som barnafédare. Hur det
finns normativa uttaladen om hur saker bor vara dir relationen mellan man och kvinna sétts i
centrum. Hon &r den mindre, barnafédande och han tar hand om henne. Kvinnors biologi
legitimerar kvinnors sociala plats. (Hirdman, 2001, s. 82) Ett begrepp som forekommer i
denna diskussion dr manlig hegemoni. Connell skriver:

At any given time, one form of masculinity rather than others is culturally exalted.
Hegemonic masculinity can be defined as the configuration of gender practice which
embodies the currently accepted answer to the legitimacy of patriachy, which guarantees
(or is taken to guarantee) the dominant position of men and the subordination of women.
(Connell, 1995, s. 77)
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Enligt Connell 4r manlig hegemoni sarskilt effektiv for att upprétthalla de patriarkala
strukturerna i samhéllet dir mannen &r 6verordad kvinnan. (Connell, 1995, s. 79)

3.6 Genuspedagogik

Under denna rubrik kommer vi beskriva de olika delar vi finner virdefulla vad géller
genuspedagogik. Begreppet genuspedagogik kan betyda manga olika saker och 1 varje
verksamhet betonas olika delar. I Modiga prinsessor och émsinta killar beskriver Olofsson en
av sina tankar vad géller genuspedagogik:

Vi ska tillfora och inte ta ifrdn. Det bor vara utgangspunkten nir vi utformar vart arbetssétt
inom den genusmedvetna pedagogiken. Vi ska inte ta ifrdn flickorna Barbie och inte
pojkarna Batman. Déremot ska vi tillfora flickor och pojkar bade Barbie och Batman. Nér
barnen utformar sin personlighet ska vi tillfora fler farger pa paletten. (Olofsson, 2007 s.
59)

Niér vi talar om genuspedagogik finns det manga olika bestdndsdelar som spelar in. Forst och
framst dr det pedagogerna men dven faktorer som miljon, mdjligheterna och annat som
paverkar barnens samspel med omgivningen &r viktiga element inom genuspedagogiken.

3.6.1 En genusmedveten pedagog

Britta Olofsson beskriver fyra utgangspunkter for en medveten genuspedagogik. Dessa fyra
punkter beror samspelet mellan pedagogerna och barnen.

e Vi ska tillfora, inte ta ifran.” Olofsson menar att ifall det 4r sa att
pojkkulturen stér for vissa kvaliteter och tjejkulturen for andra ar det inget vi
ska berdva varken killarna eller tjejerna pé utan istéllet tillfora och berika de
egenskaper som saknas eller kommer i skymundan.(Olofsson, 2007 s. 59)

*  “Viska moéta barnen dir de befinner sig.” Olofsson bdrjar med att skriva sa
hér ”Att utgé fran barnens intressen och erfarenheter, och att méta dem dér de
befinner sig, ar ett sétt att visa barnen respekt och samtidigt nd goda
pedagogiska resultat”. (Olofsson, 2007 s. 60) Olofsson sidger dven att vi inte
ska berdva barnen fran t.ex. Barbiedockan eftersom den &r nagot manga har
latt att identifiera sig med. Istéllet for att berdva maste vi se mojligheterna
som Oppnas. “Istéllet for att kasta ut Barbie kan vi ge henne en anstéllning
som jamstalldhetsagent i forskolan.” (Olofsson, 2007 s. 62)

« “Viska fokusera pa det positiva och forstirka det.” (Olofsson, 2007 s. 63)
“Istdllet for att kritisera barnen, da de upptriader enligt stereotypa

konsmonster, ska vi ge positiv forstarkning nir de végar dverskrida
grianserna. (Olofsson, 2007 s. 63)

«  “Viska gora inldrningen lustfylld och effektiv genom att anvidnda oss av
leken.” (Olofsson, 2007 s. 64) Vid denna punkt beskriver Olofsson virdet av
att anvinda sig av leken for att lara. ”Pojkar kan pé ett lekfullt sitt forsta
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vinsterna av att vara omtdnksam och snéll och lata det bli en del av sin
identitet. Genom leken kan flickor forsta vilken kick det kan vara att fa kdnna
sig modig, stark och tuff.” (Olofsson, 2007 s. 64)”

Kajsa Svaleryd skriver foljande i Genuspedagogik:

Pedagoger har en unik mgjlighet att bemoéta varje elev efter hennes/hans egna
forutséttningar. Men hon/han har i lika hog grad en mdjlighet att skapa forutsattningar for
barn och unga att skapa sin identitet bortom for givet tagna forestéllningar om kon.
(Svaleryd, 2003 s. 43)

Svaleryd skriver dven att det inte bara ar pedagogens mojlighet utan dven en skyldighet att
motverka traditionella konsmonster och mojliggora for elever att utveckla sina intressen och
formagor oavsett kon. (Svaleryd, 2003 s. 44)

3.7 Larandeteorier

Niér vi utformat vart arbetsmaterial dr det framst utifran den sociokulturella inlérningsteorin
samt variationsteori. Nedan foljer en kort redogorelse for huvuddragen i dessa tva perspektiv
pa larande.

3.7.1 Sociokulturell teori

Lev Vygotskij dr den forskare som sigs std bakom det sociokulturella perspekivet pa larande.
Vygotskijs fokus ligger pa den sociala miljon dér den ldrandes utveckling hianger ihop med
vilken miljé han/hon véxer upp i. Enligt Vygotskij gar det ej att skilja barnets utveckling fran
dess ldrande. Ménniskan integreras i det sammanhang eller den kontext i vilken hon véxer
upp. Det dr genom att delta i ett sammanhang eller en kontext som ldrande sker. (Claesson, S.,
2007, s. 31) Ett viktigt begrepp inom det sociokulturella perspektivet dr zone of proximal
development. Detta innebér att varje ménniska som befinner sig i ett 1irande har en zon inom
vilken utveckling dr mgjlig. Den ldrande kan utvecklas genom att f& hjilp och stod fran en
mer kunnig person tills den ldrande ar formogen att utfora uppgiften sjélv. (Claesson, 2007, s.
32)

En annan tanke hos Vygotskij dr att manniskan stdndigt befinner sig i utveckling och
forandring. I samspelsituationer har vi hela tiden mdjlighet att ta till oss och ta 6ver kunskap
fran andra. Detta kallas appropriering, att gora kunskap till sin egen. Den ldrande far
mdjlighet att se nya monster och mdjligheter i de redskap som de redan behdrskar men dven
appropriera nya former av redskap med hjélp av det den tidigare kan och vet. Den ldrande
anvinder sina egna uppbyggda erfarenheter och kunskaper for att ta till sig hur nya sociala
praktiker ar uppbyggda och fungerar. (Siljo, 2000, s. 119)

Ett annat begrepp for sociokulturellt larande 4r situerat larande. Enligt Sullivan ger situerat
larande en anvindbar och robust kunskap. Betoningen i ldrandet ligger inte pa sjdlva
produkten utan i processen dir den ldrande provar sig fram genom olika strategier. Kunskap
ar alltsa inte konstant nirvarande utan situerad. (Claesson, 2007, s. 32) Vidare beskriver
Claesson ocksa begreppet autentiskt ldrande utifrin Brown, Collins och Duguids tankar.
Enligt dem vinner méinniskor forstaelse genom att engagera sig i aktiviteter.
Inldrningssituationer ska vara konstruerade pa det sittat att de bli aktiverande snarare dn
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abstraktioner. (Classon, 2007, s. 33)

Ett annat centralt begrepp for oss ar distribuerat larande. Utifran ett situerat perspektiv &r
kognitionen inte nigon som begrénsas till individen utan nagot som stracker sig utover
individen till andra individer och artefakter. Kunskapen ar distribuerad bland ménniskorna i
en grupp. Eftersom kunskapen ér delad méste ldrandet vara socialt. (Dysthe, O., 2003, s. 44)
Enligt Dysthe har ldrandet 1 skolan betonat individens kompetens och inte tagit hdnsyn till den
distribuerande kognitionen. (Dysthe, 2003, s. 45)

Ett begrepp som Vygotskij infort i det pedagogiska tdnkandet dr mediering eller formedling.
Begreppet anvinds pé all typ av hjilp eller stod som anvénds i ldrprocessen. Detta kan
innebéra bade personer och/eller verktyg. “Kombinationen av personer och redskap skapar
helt nya och utokade kognitiva och praktiska potentialer.” (Dysthe, 2003, s. 45) Silj6 skriver
om spraket som ett viktigt medierande redskap. Spraket blir ett verktyg som medierar
omvirlden och ger oss en mening. Med hjilp av spraket kan vi beskriva och uttrycka
abstrakta fenomen samt beskriva hur vi ser pa verkligheten. Enligt Sélj6 &r detta mycket
viktigt for individens ldrande. (Siljo, R., 2000, s. 82 f) Dysthe skriver vidare: ”Det viktigare
medierande redskapet for ménniskan ar spraket. Ett synnerligen viktigt tema inom
sociokulturell inlérningsteori dr hur spraket kan fungera som ett kulturellt, medierande
redskap.” (Dysthe, 2003, s. 46)

3.7.2 Variationsteori

Variationsteori har sin utgdngspunkt i hur pedagoger undervisar. Teorin kommer ur
fenomenografin som skapades vid pedagogiska institutionen vid Goéteborgs universitet pa
1970-talet. En fenomenografisk uppfattning ar att en uppfattning inte ar individuell, snarare
kollektiv. Att det ur en grupp elever gar att urskilja ett antal olika “’grupper” av uppfattningar.
Inom variationsteorin géller det for pedagogen att se till att eleven “’simultant kan urskilja en
variation” av ett fenomen. Pedagogens uppgift ar att aktivt skapa forutsiattningar for eleverna
att se variationer av uppfattningar och fenomen i undervisningen. Detta sa att eleven blir
medveten om olika sétt att erfara det specifika fenomenet. (Claesson, 2007, s. 39)

3.8 Drama som liarandeverktyg

Har foljer nagra stycken som forklarar det vi anser gor drama som ett vérdefullt element i vart
arbete.

I Kilskrift — Om konstarter och matematik i ldrandet kan vi ldsa:

Utover att ge berikande upplevelser kan teater ocksé vidga vart ldrande. Genom att lra sig
arbeta med teater kan man utveckla kunskap som inte enbart dr begrinsad till utévandet av
teater. Att tréna sig i teaterns olika uttrycks- och arbetsformer leder till att man utvecklar
larande inom flera allméngiltiga om raden. (Hjort, M., Unander-Scharin, A., Wiklund, C.,
& Akman, L., 2002 s. 83)

Da vért arbete framfor allt vilar pa den sociokulturella 14randeteorin ser vi en stor podng i att
arbeta tillsammans i grupp. “Framfor allt bidrar utévandet av teater till att man utvecklar
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formégan att arbeta i grupp och att man utvecklar den egna identiteten”. (Hjort, Unander-
Scharin, Wiklund & Akman, 2002 s.83). Vi ser dven en stor tyngd i att eleverna fir en
mdjlighet att samarbeta och motas 1 ett kreativt och skapande klimat. ”Att ldra sig att arbeta
med teater innebér att man lar sig ta ansvar for ett gemensamt arbete, en gemensam striavan. [
hog grad handlar det om att visa respekt for sina medménniskor” (Hjort, Unander-Scharin,
Wiklund & Akman, 2002 s. 84).

3.9 Samtal som arbetsmetod

Det helt odramatiska samtalet ansikte mot ansikte &r i all sin vardaglighet manniskans
frimsta resurs for att bevara, anpassa och utveckla kunskaper och fardigheter. Samtalet
tillater ménniskor att dela erfarenheter med varandra. Nér vi interagerar gor vi vara tankar
och iakttagelser publika och tillgéngliga for andra att reagera pa och resonera vidare med.
(Dysthe, 2003 5.219)

I Dialog, samspel och ldrande beskriver Dysthe vikten av samtalet som arbetsmetod. Genom
det egna spraket uttrycker vi oss och formedlar var egen kunskap samtidigt som vi lyssnar till
andra och blir mottagare av andras tankar och kunskap. Spraket i sig blir ett medierande
verktyg. Dysthe talar &ven om det positiva med att kunna tala och diskutera bade om det
nirvarande konkreta och det icke-nirvarande och abstrakta.

”Kunskapen ér distribuerad bland manniskorna inom en grupp; exempelvis kidnner de till och
ar skickliga pa olika saker som alla dr nédvéndiga for en helhetsforstaelse.” (Dysthe, 2003 s.
44). Da vi anvénder oss av samtalet som en arbetsmetod nar vi ett distribuerat ldrande dér alla
medverkande bidrar med bitar till pusslet.

3.10 Tidigare forskning

I detta stycke kommer vi att redogodra for den tidigare forskning vi valt att arbeta med under
vara studier. Urvalet vi gjort har styrts av vad vi ansett varit relevant for oss i vara studier. Vi
skriver &ven om genusmetodik da mycket av den forskning vi arbetet med varit baserad pa
och beskriver pedagogers arbete med genus i verksamhet.

3.10.1 Genusforskning

Enligt Vetenskapsradet finns genusforskningens incitament i 1970-talets feministiska kritik av
samhdllets ojamlikhet géllande kon. Till en borjan tog det sig uttryck genom att fokusera pa
den okunskap och det ointresse som visades kvinnor. Forskarna ville komplettera
kunskapsbilden inom de olika disciplinerna genom att ldgga till kunskap om kvinnors liv och
forhallanden. Detta for att skapa en mer korrekt helhetsbild och forhindra orittvisor. De
resultat som kvinnoforskningen presenterade var dock inte mojliga att inkludera pa ett
oproblematiskt sétt. De kom att utmana och fordndra hela den bild som fanns kring de olika
disciplinerna. Vidare skriver Veteskapsradet att genus ar ett specifikt forskningsobjekt men att
det ofta behandlar det mesta som vi médnniskor sysselsitter oss med. Genusvetenskap ar den
tvarvetenskapliga formen av genusforskning. (Genusforskning i korta drag —
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Vetenskapsradets kommitté for genusforskning)

3.10.2 Genusforskning i skolan

Mycket av den forskning som gjorts kring genus i skolans milj6 fokuserar pa konstruktion och
reproduktion av genus inom elevgrupper och mellan elever, bade inom grupper med pojkar
respektive flickor samt mellan pojkar och flickor. Alltsd; hur skapas femininiteter och
maskuliniteter inom skolans miljo. Vi har funnit studier bdde med dldre (mellanstadie,
hogstadie, gymnasie) och yngre elever (forskola). Dock ingen forskning kring vér specifika
aldersgrupp.

En av de storre studierna dr Ambjornssons avhandling I en klass for sig — Genus, klass och
sexualitet bland gymnasieelever. Under drygt ett ar foljer Ambjornsson tva grupper med
flickor pa tva olika gymnasieprogram. Flickorna dr mellan 16 och 18 &r gamla. En viktig
poing med Ambjdrnssons studie &r att hon far in ett klassperpektiv samt att hon gor
jamforelsen mellan flickor och flickor snarare dn pojkar och flickor.

Ytterligare en studie som gjorts kring hur femininiteter och maskuliniteter skapas i skolan ar
Anna Oqvists doktorsavhandling Skolvardagens genusdramaturgi — En studie av hur
femininiteter och maskuliniteter gors i ar 5 med ett sdrskilt fokus pa bendmningar som hora
och kérring. Oqvist har observerat tre olika klasser, &r 5, pa tre olika skolor. I sin studie
konstaterar Oqvist att plats och sammanhang har stor betydelse for vilken typ av
maskuliniteter och femininiteter som premieras och pa vilket sitt de tar sig uttryck. Hon
poéngterar i sin avslutande diskussion att “mellanstadiet 4r en huvudarena dir genus gors.”
(Oqvist, 2009, s. 161). Liksom Ambjonsson studerar Oqvist inte bara jimforelse pojke och
flick utan dven gruppen pojkar respektive gruppen flickor.

3.10.3 Genusmetodik

Under arbetets gang har vi insett att det inte finns mer omfattande tidigare forskning inom vart
omrade. Det vi istéllet stott pa ar genusforskning och genusmetodik. Pedagoger och forskare
beskriver hur arbetet med barn bor bedrivas och hur termen genus vuxit fram under de senaste
decennierna.

Olofsson har skrivit den tidigare nimnda Modiga prinsessor och omsinta killar. Olofsson ar
forskolelédrare och filosofie kandidat. Olofsson har linge varit engagerad i jamstélldhetsfragor
och éret 2005 vann forskolan dér Olofsson arbetar ett jamstalldhetspris. Boken som Olofsson
skrivit beskriver hennes verksamhet och bygger pa erfarenheter. I boken anvidnder praktiska
exempel for att belysa konsmonster och genusteorier.
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4. Undersokningen

Under var undersokning har fokus flyttats fran att skapa ett material mer liknande en
sago/sangbok till att bli ett arbetsmaterial som fokuserar pa reflektion genom direkta dvningar
och samtal. Efter forstudien kom vi fram till att vi behovde tre lektionstillfallen for att f4 med
de metoder och teman” som vi kénner behovs for att skapa ett bra arbetsmaterial. Dessa tre
lektions-/lartillfdllen inleds var och en med en berittelse. Berittelserna heter Grodan, Kim och
Loa samt Sigrid (se bilaga 1). Vi har med utgéngspunkt i var teoretiska anknytning skapat
dessa beréttelser med tillhdrande dvningar inom drama, samtal och dven en skrivovning. Vi
kommer vidare under denna rubrik att motivera och argumentera for véra olika val av
utformning och metoder.

Var egen forforstaelse ledde oss tidigt in pa diskussionen om hur vi skulle synliggora de
skillnader i forutséttningar som finns for pojkar respektive flickor i skolans miljo. Tidigt
under undersokningen kom vi i kontakt med begreppet jamstilldhet. Begreppet finns med i
laroplanen Lgr11 under forsta rubriken; Skolans virdegrund och uppdrag. Dér star att
jamstilldhet mellan mén och kvinnor &r ett av de virden som den svenska skolan ska gestalta
och formedla. (Lgrl1 s. 4) For var undersokning kidndes det viktigt att ta fasta pa detta
begrepp och forsoka omsitta det till ndgot som kunde bli synliggjort dven for eleverna i var
aldersgrupp. Vi upplever att begreppets innebord ofta diskuteras bade i media och i vardagen.
Den begreppsforklaring som vi finner relevant for var undersokning &r: Jamstalldhet innebar
att alla ménniskor &r fria att utveckla sin personliga forméga och att fatta beslut utan att
begrinsas av strikta genusroller.” (Svaleryd, 2002 s. 36). Utmaningen for oss i var
undersokning har varit att pa ett konkret och autentiskt sétt skapa fiktiva beréttelser och
situationer som kan skapa en givande diskussion som synliggdr och ifragasétter hur eller om
flickor/pojkar respektive kvinnor/mén dr jamstéllda i vart samhalle.

Innan vi paborjade sjilva konstruktionen av vart arbetsmaterial tog vi oss tid att l4sa in och
diskutera kring de centrala begreppen kon och genus. Detta for att sékerstilla att de begrepp
och forestillningar vi har som utgadngspunkt stimmer éverens med de vetenskapliga
tolkningar som diskuteras bland olika forskare och teoretiker. En av de mer intressanta
diskussionerna kring begreppen kon och genus hittade vi hos Davies. Hon menar att
distinktionen mellan kén och genus kan gora oss forvirrade samt att de “roller” som barn far
lara av vuxna &r en social fernissa uppe pa de “verkliga” biologiska skillnaderna. Dérigenom
finns en missuppfattning om vad en ménniska verkligen dr och hur han/hon blir pé det viset.
(Davies, 2003, s. 16). Det som vi finner intressant i Davies uppfattning ar att hon talar om
avsaknaden av att se p& barnet som en egen aktivt handlande person som skapar sin egen bild
av verkligheten. (Davies, 2003, s. 16). Vi vill i vir undersokning lyfta fram och ge eleverna
mojligheterna att diskutera och reflektera utifran sina egna erfarenheter och perspektiv. Vi
blev flera ganger dverraskade under samtalen med elevgrupperna hur vissa elever inte alls
holl med om de forvantningar och dsikter som vi, enligt var forforstaelse, uppfattade var
vedertagna for/i gruppen. Deras forestéllningar om vad som forvéntades av tjejer/killar var
inte samma som Ovriga gruppens utan de uppfattade de saker som togs upp i dikussionen som
typiskt “killiga” eller “tjejiga” som konsneutrala. Davies skriver vidare att barn har formégan
att ta till sig det ena eller det andra, vilket som, om en mangfald av det slaget inte uppfattas
som nagot problematiskt. (Davies, 2003, s. 26) Detta har varit en utgangspunkt som vi
kommer beskriva utforligare nedan.
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Pé flera stéllen i Lgrl1 aterfinner vi viarden, mal och riktlinjer som behandlar genus, kon och
jamstilldhet. (Lgrll s. 4, 5, 14) Under stycket “En likvardig utbildning” star att skolan aktivt
och medvetet ska fradmja kvinnors och méins lika mgjligheter. Detta innefattar det sétt som
flickor och pojkar bemdts och bedoms i skolan, de krav och forvéntningar som stills pa dem
samt bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som ar kvinnligt och manligt. Det star
uttryckligen att skolan har ett ansvar att motverka traditionella konsmonster och att eleverna
ska fa utrymme att préva sina egna intressen och utveckla sin egen forméga oberoende av
konstillhorighet. (Lgrl1, s. 5) En viktig del for oss i var undersdkning &r att skapa ett
arbetsmaterial som ger mdjligheter for elever att se de monster och strukturer som omger dem
i skolan och i 6vriga vardagen. Viktigt for oss hér r att skapa materialet s att det hela tiden
utgér ifrdn elevernas egna perspektiv och egna erfarenheter men dven gruppens (klassens)
erfarenheter. Vygotskij menar att minniskan integreras i det sammanhang eller den kontext i
vilken hon véxer upp i. Det dr genom att delta i ett sammanhang eller en kontext som lérande
sker. (Claesson, 2007, s. 31) Genom att vélja metoder som bygger pa samarbete, diskussion
och interaktion &r var forhoppning att eleverna sjélva ska fa insikt om hur genusstrukturer ser
ut runtomkring dem. Darigenom kan forutséttningar skapas for att eleverna ska kunna
ifrdgasitta dessa strukturer och dven kunna se dem fran flera olika perspektiv.

4.1 Analys av beriittelserna

I alla vara tre berittelser (se bilaga 1) vill vi gora eleverna uppméirksamma pa de
olika forvantningar som finns pa flickor och pojkar. Vi vill genom beréttelsen skapa
en situation som eleverna kan kinna igen sig i. Beréttelsen utspelar sig i en bekant
miljo och med hindelser som eleverna kan relatera till utifran sin egen vardag och
verklighet. De samtal vi hade med en av elevgrupperna under forstudien gav oss en
inblick i vilka typer av situationer som engagerar eleverna. Vi relaterar detta till det
sociokulturella perspektivet pa lirande dir begreppet autentiskt lirande forekommer.
Vi vill genom berittelsen om grodan, Kim och Loa samt Sigrid skapa det som
Brown, Collins och Duguids beskriver som en aktiverande lédrsituation, i jamforlse
med en abstrakt larsituation. (Classon, 2007, s. 33). Genom att skapa en, for
eleverna, autentisk situation, hoppas vi kunna gora fenomenet genus mer konkret.
Berittelsernas huvudsakliga funktion &r att starta upp en tankeverksamhet hos
eleverna innan de borjar med de efterféljande 6vningarna.

Som Svaleryd beskriver det finns det forvéntning pa att pojkar ska brottas och flickor
leka med dockor. Enligt henne aterfinns denna forvantning savél i hemmet och i
skolans miljo. (Svaleryd, 2003 s. 14) Vi har skapat en beréttelse dir Kevin, som dr en
pojke, inte méter sina vanner och familjs forvintningar darfor att han ofta véljer att
leka med Agnes, som ér flicka, samt att han inte vill delta i de andra killarnas mer
burdusa och traditionellt mer forvintade maskulina aktiviteter i situationen med
grodan. Svaleryd hénvisar i sin bok till Judith Butler som séger att ett barn oavsett
kon 1 hog grad formas och bestdms av de forutfattade forestidllningarna som historiskt
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knutits till begreppet flicka/pojke. Denna bestdmning innebar ocksa begransning
eftersom forestillningarna ofta inbegriper handlingsmdnster for vad som ar majligt
att gora. (Svaleryd, 2003 s. 23) Utifran detta kan vi se hur Kevin i beréttelsen inte
vagar folja sin inre rost och later bli att uttrycka sina tankar och idéer av radsla for att
bli retad av de andra killarna i klassen.

Aven berittelsen om Kim och Loa spelar pa de skilda forviintningar som finns pé
pojkar och flickor. I denna beréttelse ar en del av véar podng att fa eleverna att
fundera kring vilket biologiskt kon de uppfattade att Kim respektive Loa har i
berittelsen. Vi har medvetet valt konsneutrala namn och skapat en historia dér vi inte
anvinder orden han eller hon. Under beréttelsen far vi ta del av Kims tankar kring
hur hon sjilv och hennes handlingar uppfattas jamfort med sin bror Loa. Genom att
lata eleverna fundera kring detta ar var forhoppning att berittelsen ska bli en bra
grund och uppstart infor den efterféljande samtalsdvningen. Davis skriver att en
minniskas konsorgan inte behdver kopplas ihop med feminina eller maskulina
subjektiviteter om vi inte skapar dem pa det viset. Hon menar att barn har formégan
att ta till sig det ena eller det andra, vilket som, om en mangfald av det slaget inte
uppfattas som nagot problematiskt. (Davies, 2003, s. 26). Detta dr nagot som vi vill
ta fasta pd i beréttelsen om Kim och Loa. Nér vi ldste upp beréttelsen for var
elevgrupp hade de alla olika forestéllningar om vilket biologiskt kon Kim och Loa
har. Det ser vi som en tillgdng eftersom det kan leda till en flerstimmig och mer
varierad diskussion.

Liksom i de andra tva berittelserna ligger 4ven i den tredje berittelsens fokus pa
skillnader i forvéntningar pa pojkar och flickor. Berittelsen handlar om Sigrid som
vill hélla pd med kampsport men vars fordldrar sdger att kampsport inte passar ’en
liten flicka som hon”. Istdllet tvingar de henne att spela piano. I denna beréttelse vill
vi belysa konsekvenser av de forestdllningar som finns om hur pojkar och flickor
”skall vara”. Svaleryd skriver: "Jamstélldhet innebdr att alla manniskor ar fria att
utveckla sin personliga forméga och att fatta beslut utan att begrénsas av strikta
genusroller” (Svaleryd, 2002 s. 36). Genom att diskutera konsekvenserna av
befintliga konsroller och befédstandet av dessa vill vi skapa forutséttningar for
eleverna att se hur de paverkar deras forutséttningar och mojligheter.

Betréaffande beréttelsen om Kevin och grodan har vi valt att skriva beréttelsen utifran
Kevins perspektiv. Detta dérfor att vi finner det mer intressant ur ett
maktrelationsperspektiv. Det som Kevin gor nir han véljer bort att umgés med
killarna for att istdllet ta tjejernas parti och umgas med dem é&r att han véljer bort att
tillhora det som vi ser som det normativa subjektet i samhéllet. Peachter skriver att vi
ser mannen som det normativa subjektet i samhillet medan kvinnan dé blir det
avvikande. (Paechter, 1998, s. 6) Vi tolkar det som att detta provocerar omgivningen
eftersom Kevin i sitt val viljer att sdnka sin egen status. Genom sitt beteende hotar
han ocksé den manliga hegemonin vars funktion &r att uppritthalla de patriarkala
strukturerna i samhéllet dir mannen &r 6verordnad kvinnan. (Connell, 1995, s. 79)
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4.2 Analys av drama som arbetsmetod och dramaovning

Genom att anvénda sig av olika och varierade arbetsmetoder mojliggors ett mer nyanserat
larande dar flera av véra sinnen blir berorda. Alla elever dr unika individer och saledes lér
olika, dér av ett varierat arbetssétt som nar fler mottagare. (Claesson, 2007, s. 39)

Med drama har vi goda mojligheter att forma autentiska ldrandesituationer och pa sé sétt gora
larandet relevant och identifierbart for eleverna. Genom drama fangar vi och problematiserar
begreppet genus ur vardagssituationer som elever dagligen moter 1 sa vl skola som hemmet.
Det finns dven bra mojligheter att genom rollspel arbeta med begreppen jamstélldhet och
jamlikhet.

Tanken med 6vningen dr att utifrdn berittelsen “Grodan” skapa en situation med en
problematik dir det inte finns ett givet svar. Ovningen skall inte pavisa vad som anses vara
ratt eller fel utan istédllet 6ppna upp for diskussion och eftertanke. Allas idéer och tankar lyfts i
den gemensamma diskussionen. Vi anser att det 4r mer vérdefullt att ifragasétta och
problematisera dilemmat &n att tala om vad som dr ritt eller fel.

Niér eleverna arbetar med drama 0ppnas mojligheter for dem att se problematik fran olika
perspektiv och eleverna ges mojlighet att uppleva problematiken i fler olika roller. Genom
rollspel nar elever forstielse for sina medménniskor pé ett kreativt, skapande och socialt sétt.
(Hjort, Unander-Scharin, Wiklund & Akman, 2002 s. 84)

Ovningen bestér i att eleverna fér hora berittelsen “Grodan” som inte har ett givet slut. I
mindre grupper har sedan eleverna som uppgift att tillsammans hitta pa ett mojligt slut pa
historian och spela upp slutet i form av ett kortare drama. Nar eleverna arbetar med drama blir
det naturligt att samarbeta med klasskompisar och ldrandet blir socialt. Eleverna ges mojlighet
till moten med elever de vanligtvis kanske inte arbetat med. (Hjort, Unander-Scharin,
Wiklund & Akman, 2002 s.83). Genom dramat skapar elever autentiska scenarier dir olika
perspektiv och synsitt synliggdrs i rollspel. Eleverna antar olika roller och skapar nyttiga och
nyanserade larandesituationer. Genom samtal och diskussion lyfts alla tankar och fragor fram

Vi anser att drama ar ett bra sitt for eleverna att problematisera den givna situationen
eftersom det ger eleverna mojlighet att inta olika roller och se problematiken utifran flera
olika perspektiv. Genom att vi ger barnen allt forutom slutet pd berittelsen finns det ett
bestimt dilemma for eleverna att arbeta kring, vilket vi anser hjélper eleverna. Meningen &r
inte att eleverna skall forfatta och skapa en hel pjds fran borjan till slut. Meningen é&r att
eleverna skall gora ett kortare drama som visar pa hur det aktuella dilemmat skulle kunna
sluta. Efter det att varje grupp redovisat sitt drama finns det avsatt tid for en kortare frage- och
diskussionsstund dér elever och pedagoger har mgjlighet att kommentera och diskutera
ovningen.
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4.3 Analys av samtal som arbetsmetod och samtalsovning

Det dr ndr vi for samtal som vi har mdjlighet att tala om och fora vidare den kunskap vi
besitter. Vi anser att ldrandet dr ndgot socialt som oftast sker i kontexter tillsammans med
andra manniskor. Vi lar av varandra och alla besitter vardefull kunskap. Nar vi samtalar och
diskuterar skapar vi ett distribuerat 1drande. Vi ser kunskapen som ett stort pussel dér alla
elever bidrar med olika pusselbitar. Ensam &r var kunskap begrédnsad men tillsammans bildar
alla véra pusselbitar det stora pusslet. (Dysthe, 2003, s. 44)

Samtalet blir inte bara ett medierande verktyg utan mdjliggdr dven appropriering av kunskap.
Den ldrande anvinder sina egna uppbyggda erfarenheter och kunskaper for att ta till sig hur
nya sociala praktiker &r uppbyggda och fungerar. (Siljo, 2000, s. 119). Samtalet fungerar som
ett verktyg for att befésta den kunskap vi redan besitter och den vi haller pa att ta till oss.
Liarandet sker i1 vaxelverkan vilket betyder att det inte enbart handlar om att vi tar till oss
kunskap utan dven att vi delar med oss av var egen kunskap till omgivningen. I boken ldrande
i praktiken talar Siljo om spraket som ett av de allra viktigaste medierande redskapen vi har.
(Séljo, 2000, s. 82).

Eftersom vi under samtal ofta ar flera personer har vi mdjlighet att angripa problematik och
fragor frén ett flertal olika perspektiv eftersom alla inblandade har sin egen uppfattning och
ser problematiken utifran sitt eget perspektiv. Vi lr oss att se fenomen och uppfattningar fran
olika synvinklar. (Claesson, 2007, s. 39).

Nagot som &r viktigt nér vi arbetar med samtal &r att vi som pedagoger ser till att ingen elev
hamnar utanfor samtalet. Det kan finnas en risk att vissa elever inte ges det utrymme den skall
ha. Alla elever har lika stor rtt till en plats i samtalet.

Samtalsovningen gér till s att eleverna delas in i grupper efter att ha fatt hora beréttelsen
“Kim och Loa”. Nir de sedan dr indelade i sina grupper kommer varje grupp fa ett antal
lappar. Pa varje lapp stér en egenskap nedskriven, till exempel snill, stark eller sportig. Vi har
valt att anvénda oss av egenskaper som virderas positivt eftersom vi efterstravar en positiv
och 6ppen diskussion. Vi ser en risk i att anvénda oss av negativt laddade egenskaper i detta
sammanhand dé det latt kan bli smutskastning av de olika kdnen istéllet for den 6ppna och
intressanta diskussionen vi vill &t. Vi vill verhuvudtaget inte att denna genusdiskussion skall
forknippas med négot negativt.

Niér eleverna i grupperna bestdmt sig for vilka egenskaper som forknippas med de olika konen
ar det dags for samtalsdelen. Samtalet fors av pedagogen som med hjélp av stodfragor fran
vért material utmanar barnen och later dem ténka och diskutera kring de olika egenskaperna
och varfor de forknippas med de olika kdnen. Stodfragorna finns i det fysiska materialet men
dven i bilagan.

Syftet med 6vningen &r inte att tala om vad som anses vara rétt eller fel utan istillet diskutera
varfor det verkar vara sd att vissa egenskaper forknippas med ett visst kon och vad resultaten
av det kan vara.

Varje grupp har ca fyra begrepp som de skall presentera. Grupperna skall 4ven beritta vilket
av konen de har forknippat med varje egenskap. Vi har valt att anvénda begreppet “forknippa”
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eftersom vi anser att begreppet inte ar laddat med nagra vérderingar. Tanken dr att pedagogen
finns som ett stod for eleverna i diskussionen samt att pedagogen for diskussionen vidare
genom att stélla fragor till eleverna. En viktig fraga skulle kunna vara ”Varfor tror ni att ni
forknippar denna egenskap med att vara man eller kvinna?”

Vid denna 6vning ser vi att det kan finnas en risk att pedagogen befister traditionella
konsmonster och stereotyper istéllet for att tillsammans med eleverna problematisera och
ifrdgasitta det radande ordval kring genus och konsroller. Genom att vi tillhandahaller
stodfragor och nyttig information om hur pedagogen bor arbeta med dvningen minimerar vi
risken att detta skulle intriffa.

4.4 Analys av skrivovning

Skrivovningen gér till sé att eleverna far ett kort med en superhjilte pa. Pa kortet med hjilten
finns dven nagra egenskaper som hjilten besitter t.ex. snill, rolig, stark m.m. Dessa
superhjéltar skall eleverna sedan anvinda som huvudpersoner i sina berittelser. Berittelserna
skrivs utifran en fardig inledning. Inledningen finns att se i bilagan. Eleverna skriver
tillsammans i mindre grupper. Grupperna bestar av tre till fem barn. Efter att berttelserna ar
fardigskrivna far varje grupp lésa upp sitt resultat. Efter uppldsningen far elever och
pedagoger stilla fragor.

Tanken é&r att hjéltarna skall vara androgyna. Anledningen till att vi vill att hjéltarna skall vara
svéra att bestimma konet pa ar for att vi ser ett virde i att inte fastna i nagra traditionella
konsmonster. Vet vi inte om det dr en kille eller en tjej har vi forhoppningsvis heller inga
forvantningar. Vi véljer istéllet att lagga fokus pa de olika egenskaper hjéltarna har. Vi har
valt att ge hjéltarna blandade egenskaper. Egenskaper som traditionellt forknippas med
antingen killar eller tjejer. Anledningen till att vi védljer att blanda egenskaperna ér for att
utmana eleverna till att anvénda sin egen fantasi istéllet for att falla for de traditionella
konsmonster som Svaleryd talar om 1 Genuspedagogik (Svaleryd, 2003 s. 14)

Anledningen till att vi véljer att forse eleverna med en férdig inledning till beréttelsen &r dels
for att vi vill undvika att eleverna kor fast redan i borjan. Inledningen gor det lite lattare for
eleverna att komma igang med sitt skrivande. Den andra anledningen till att vi valt att ge
eleverna den faststdllda inledningen &r att vi ser ett virde i att alla grupperna har samma
utgdngspunkt i skrivandet men skriver om hjiltar med olika egenskaper. Eftersom alla
grupper skriver utifrdin samma inledning kommer historierna ha vissa likheter men med
tydliga skillnader dé superhjdltarna besitter olika egenskaper. Vi ser dessa skillnader som
vardefulla utgdngspunkter for samtal i klassen.

Anledningen till att vi valt att lata eleverna arbeta i grupp ar for att vi ser larandet och
larandeprocesserna som nagot socialt. Kunskapen ar distribuerad bland ménniskorna i en
grupp. Eftersom kunskapen ar delad méste larandet vara socialt. (Dysthe, 2003, s. 44)
Eleverna lar av varandra och gruppen mojliggor ett mer nyanserat larande.

Genom att lata eleverna skriva anvénder vi oss av ytterligare ett arbetssétt. Vi har tidigare
argumenterat for vinsterna av att arbeta med varierande metoder. Variationsteorin bygger pa
att ge eleven forutsittningar att se variationer av uppfattningar och fenomen i undervisningen
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(Claesson, 2007, s. 39).

Nir eleverna skriver dr de inte beroende av pedagogen utan arbetar mer sjilvstandigt.
Tillsammans i gruppen anvander eleverna sina erfarenheter och sin fantasi for att skapa en

berittelse.
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5. Slutdiskussion

5.1 Sammanfattning

Vart syfte med undersdkningen har varit att inkorporera genusteori i ett arbetsmaterial for
yngre elever. En viktig utgangspunkt for oss under hela studien har varit att skapa ett material
som mojliggdr for eleverna att se sin egen och andra situations utifran ett annat perspektiv. I
forundersokningen mérkte vi hur manga av eleverna accepterade de forvéntningar som finns
pa pojkar/flickor som négot sjilvklart och odiskuterbart. Att férsdka tala om genus och
genusproblematiker med yngre barn har for oss inneburit att skapa situationer dir de sjélva
kan reflektera kring sin egen roll samt andras roller och forutséttningar. Darfor har vi
kontinuerligt genom hela uppbyggnaden av materialet forsokt att hitta fenomen och punkter
som beror eleverna i var dldersgrupp. Vi har forsokt hitta situationer som ar reella for eleverna
bade i deras skolmiljo och i deras vardag. Utifrdn dessa situationer har vi skapat 6vningar som
pa ett enkelt och ovérderande sétt tar upp och visar pa de sitt som genus paverkar eleverna
och deras forestéllningar om och forvantningar pad varandra. Viktigt for oss har varit att inte
reproducera eller forstarka de traditionella konsroller som finns utan att rikta fokus mot de
konsekvenser som dessa strukturer leder till samt vilka bakomliggande faktorer som finns.
Genom att tydliggora detta i véra instruktioner for arbetsmaterialet hoppas vi minimera risken
for att materialet anvinds som ndgot som forstérker konsmonster snarare én tar upp
konsekvenser och bakomliggande faktorer.

Niér vi i forstadiet av arbetet diskuterade vilka arbetssitt vi sidg som ldmpliga for att skapa
larandesituationer utgick vi fran vissa kriterier. For oss var det viktigt att arbetssétten
fraimjade samarbete mellan eleverna eftersom vi ville skapa moéten mellan eleverna. Moten
framkallar diskussion och ett distribuerat ldrande dér eleverna lér av varandra och tar del av
varandras perspektiv. Vi anser att en diskussion, dér flera personers perspektiv och tankar
lyfts fram och diskuteras i férhallande till varandra, blir allt mer nyanserad. Genom
variationen av perspektiv angriper vi problematiken och dess konsekvenser pa ett sitt som
framjar forstaelsen hos eleverna. Stiller vi elevernas perspektiv och tankar mot varandra kan
vi diskutera mdjliga konsekvenser och hur dessa konsekvenser paverkar oss.

Att 4 anvinda sina erfarenheter och sin fantasi dr &ven nigot vi anser vara viktigt. Eftersom
alla elever har olika bakgrund bar de ocksa pé olika erfarenheter vilket vi ser som en viktig
grund for diskussioner i gruppen. Genom att lata eleverna bade arbeta med drama och lata
dem skapa berittelser genom att skriva tillsammans i grupp far de anvéndning av sin fantasi.
Vi ser detta som ett utmérkt tillfialle for eleverna att 14ra sig lyssna pa varandra och att
respektera sina medmanniskor eftersom de blir tvungna att samarbeta for att 16sa de uppgifter
de blir tilldelade. Under véar diskussion kring valet av arbetsmetoder insag vi att variation var
viktigt. En varierad undervisning anser vi nar ut till fler elever. Eftersom alla elever &r unika
och lér pa olika sétt ser vi de varierade arbetsformerna som en tillgang.

Nir vi utformade arbetsmaterialet utgick vi fran de centrala begrepp som tas upp i Lgrl1. Ett
av de mest centrala begreppen ar jimstilldhet. Vi har i arbetsmaterialet forsokt att
konkretisera och tydliggora begreppet jamstilldhet genom att, som vi beskrivit mer utforligt
ovan, forsoka synliggora det pa en niva som blir relevant och greppbar for eleverna i var
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aldersgrupp. Vidare stér i Lgrl1 att det dr pedagog och 6vrig skolpersonals ansvar att
motverka traditionella konsmonster och ge alla elever samma forutsittningar obetydande av
konstillhorighet. Vi anser att var undersokning och det arbetsmaterial vi skapat kan ge
pedagoger forutséttningar for att arbeta mer med genus, starta upp ett mer kontinuerligt arbete
med genus eller som en introduktion till att borja arbeta med genus. I skollagen star att
pedagoger och 6vrig personal pa skolan ska arbeta for att motverka krénkade behandling av
elever. Var forhoppning ar att anvandandet av vart arbetsmaterial skapar dialoger och
forstaelse mellan elever vilket indirekt kan leda till en 6ppnare och en mer tolerant skolmiljo.

5.2 Vidare Forskning

Var forhoppning &r att vi ska né ut till verksamma pedagoger med vart material och fa dem att
testa det tillsammans med sina elever. Det hade dven varit spannande att ta med materialet
och sjdlv testa det i verksamheten for att se hurvida vi lyckats skapa 6vningar eleverna kan
identifiera sig med.

Eftersom vi inriktat oss pé vissa dldrar hade det varit intressant att gora liknande studier med
antingen yngre eller dldre elever i fokus for att se vilka likheter och skillnader vi stott pa.
Detta for att synliggora hur arbetet med genusfragor skiljer sig fran elevernas tidigare skolér
till de senare.

Vi har dven diskuterat mojligheten att gora en kvalitativ studie dér vi intervjuar pedagoger om
deras syn pa arbete med genusfragor i skolan. Vi har bada ofta befunnit oss i verksamheter dar
vi moter pedagoger som omedvetet styrker de traditionella kdnsmdnster som existerar dven da
de séger sig arbeta med genusfragor och genuspedagogik.

5.3 Slutord

Att skriva om genusteorier och genuspedagogik har varit intressant och roligt eftersom vi
bada har ett intresse for hur arbete med genusfragor bedrivs i verksamheter. Nagot vi insag
tidigt i arbetet var hur lite tidigare forskning och litteratur det finns om genuspedagogik och
genusteori som ar inriktad pa de aldrarna vi valt att fokusera pa. Av den litteraturen och
forskningen vi hittade 14g fokus antingen pa forskolan eller pa dldre barn vilket blev en av de
svarigheter vi stotte pa under arbetets gdng. En annan svarighet for oss som ocksa blev en
central del i arbetet var hur vi skulle konkretisera och skapa larandesituationer som &r
autentiska och relevanta for eleverna. Det &r mycket viktigt for oss att skapa mdjligheter till
ett ldrande dér eleverna forstar och kan identifiera sig med situationen. Hér hade vi stor hjdlp
av de samtal vi forde med eleverna i forstudien. Vér forhoppning ér att trots de svarigheter vi
mott pé vigen ha ett fungerande arbetsmaterial som kan inspirera och hjdlpa pedagoger i sitt
arbete med genusfragor.
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7. Bilagor

7.1 Forord till vart material.

Detta material dr skapat av Adam Holters och Elin Piel. Vi &r for tillfdllet tva studenter vid
lararprogrammet pa Goteborgs Universitet och materialet ni kommer ta del av dr frukten av
vért examensarbete varterminen 2011.

Var tanke med detta material &r att sé ett {r6. Ett fr6 som forhoppningsvis slar ut och blir en
blomma. Syftet med arbetsmaterialet &r att inspirera och hjilpa pedagoger att arbeta med
genusfragor. For oss handlar det om att ge alla minniskor samma forutsattningar och
mojligheter oavsett kon. Vi vill inspirera pedagoger att arbeta mot de traditionella
konsmonster vi finner i samhéllet. Vi har kommit en bit pd vigen men vi har fortfarande en
lang vég att vandra vad géller jimstéilldhet bade i samhéllet och i skolan.

Avsikten med vért arbetsmaterial ar att ge forslag pa hur du som pedagog kan arbeta med
genusfragor. Tanken &r inte att materialet skall anvéndas exakt som det dr. Varje pedagog som
tankt sig anvianda detta material bor ta det till sig, inspireras och arbeta med det pa ett sddant
sdtt som passar just den pedagogens grupp. Att arbeta med materialet exakt s& som det ar
skapat kanske funkar bra i en grupp men inte alls lika bra i en annan.

Vi ser att stort behov av arbete mot en mer jamstilld skola och hoppas att vart material och
var uppsats kommer inspirera och hjdlpa manga pedagoger i deras arbete med genusfragor.

7.2 Berattelserna
7.2.1 Kim och Loa

Kim sitter och vintar utanfor doktorns dorr. Kim ténker att det var vl typiskt Loa att bryta
armen just idag. Just idag nédr Kims fotbollslag skulle méta drkerivalerna Galaxen BK. Jag
kunde knappt somna igér kvill tinker Kim. Spanningen var 6verallt 1 hela kroppen. Det
pirrade dnda ner i tdrna. Kim blir bara argare och argare pa Loa ju mer Kim tinker pa det. Loa
ska alltid hélla pa och stilla till det. Loa maste alltid upp i varenda trad eller stolpe. Tank om
jag skulle fa for mig att bara sldnga mig upp i ett trad ndgon gang, tanker Kim. Hur skulle det
se ut liksom? Mamma och pappa skulle bli tokiga. Kim drar handen genom haret. Det har
blivit langt 6ver sommaren. Mamma envisas med att tjata om hur fint Kims har &r nér det ar
langt. Jag vill inte ha langt har tanker Kim. Det &r ju mycket ldttare med kort har. Det &r alltid
s& jobbigt att ha hiret i 5gonen och dverallt pa hela huvudet for den delen. Antligen kommer
pappa och Loa ut fran doktorn. Loa ser lite blek ut men har sitt vanliga ndjda flin pa ldpparna.
P& armen sitter ett stort vitt gips.

- Kolla Kim! Kolla! Ropar Loa hogt till Kim nédr de mots i korridoren.
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Det dr som en robotarm! Loa borjar gora robot-ljud och gar mot Kim. Kim tycker inte att Loa
ar speciellt rolig. Loa skriker och gapar som vanligt. Kim vill till matchen. Kim hojer rosten
och sdger till pappa pa skarpen.

- Nu MASTE vi 4ka. Jag missar avspark.

Pappa tittar pa Kim och séger:

- Lilla du, nu far du lugna dig.

Sedan vénder sig pappa till Loa. Loa har nu kléttrat upp pa en stol och latsas skjuta pa en
gammal gubbe som sitter och sover i stolen bredvid. Pappa skrattar lite for sig sjdlv men ber
Loa att gi ner fran stolen. Alla sjuksystrar skrattar at Loa. Kim blir sur och borjar irriterat
sparka pa en stol bredvid sig. Ingen verkar bry sig. Kim sparkar lite hardare. Och &nnu lite
hardare. Till slut vélter stolen. Pappa vénder sig om och ser argt pa Kim. Han ber Kim skérpa
sig och inte gora sa mycket visen.

- Folk behdver lugn och ro hirinne viser Pappa mellan tinderna.

Kim tinker for sig sjdlv: Varfor ar det alltid sddar? Det &r likadant i skolan. Om Loa stéller till
med nagot bus sa skrattar alla, till och med ldraren ibland. Men nér jag gér samma sak blir
alla bara sura och gniller. Ofta sdger de att det inte passar sig att bete s& sddar och bla bla bla.
Varfor ska jag prata och avbryta sa mycket undrar de. Jag kanske har for mycket prat i mig
tanker Kim. Ingen av mina kompisar pratar s mycket som jag. Och de spelar inte fotboll pé
rasterna heller. Fast &n jag vet att de vill.

Kims tankar blir avbrutna av att pappa séger:

- Vad star du och drommer om? Kom nu da. S& vi hinner i tid till matchen.

7.2.2 Grodan

- Den dr dod! Den ér dod! Kevin hor ndgon ropa pa andra sidan skolgarden.
Klasskompisarna star i en ring och det verkar ligga ndgot pa marken i mitten. Forst kénner
han ett litet knip i magen men nyfiken blir han allt. Han slanger sparkcykeln pa marken och
rusar dit. Alla klasskompisarna &r dér. I mitten av ringen ligger en groda. Den ligger alldeles
stilla. Markus och Ahmed petar pa grodan med pinnar.

- Den dr dod. Konstaterar de snabbt.

Kevin tycker den ser dcklig ut. Han undrar vad som hint med den? Foll den ner fran himlen
eller vad gjorde en ensam groda pé skolgarden? Han funderar pa om den kanske har en
grodfamilj ndgonstans.

- Vad ska vi gora med den? Undrar Agnes.

- Spréng den! Skriker Jonas och knuffar sig fram till grodan. BOOM!

Markus och Ahmed jublar och bdrjar peta &nnu mer pa grodan med sina pinnar.

- Kan vi inte begrava den? Foreslar Sandra.

Jag ska begrava den i ditt fack, skrattar Markus och slér grodan nirmre Sandra med sin pinne.
- Men sluta, sdger Agnes, vad dcklig du ar.

- Kom igen Kevin, sdger Ahmed och ricker Kevin en pinne. Kénn! Den é&r skitdcklig. Helt
mjuk och bara blaa.

Kevin vill inte kdnna. Han tycker att det &r en bra idé att begrava grodan. Men han vagar inte
sdga nagot. Markus och Ahmed och de andra killarna i klassen dr redan p4 honom om att han
bara vill leka med Agnes hela tiden. Och om han haller med Agnes idag sa kanske de sétter
igéng igen. Igar vid middagen retades till och med brorsan pa honom och kallade honom for
tjejtjusare och mes, bara for att Agnes hade varit dar och lekt.

- Men kom igen da skriker Jonas och knuffar Kevin ndrmre grodan.
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Kevin kinner hur det kniper till i magen. Han tittar upp och ser hur Agnes tittar argt pa
honom. Varfor maste det alltid bli sdhir tdnker Kevin och kénner hur tdrarna branner i
Oogonen.

7.2.3 Sigrid

- Det 4r s himla trakigt att ga och ldgga sig pa tisdagar mumlar Sigrid for sig sjalv nér hon ar
pa vég till toaletten for att borsta tdnderna. Att ga till skolan &r ju roligt, och att leka med alla
mina vénner ju dnnu roligare. Det dr den dér himla pianolektionen som é&r sa trakig. Den ar s&
trakig att mitt har blir alldeles gront. Det verkar till och med som min pianoldrare tycker det r
trakigt att spela piano. Eller sa kanske det &r for att han dr valdigt gammal och att det ser ut
som han sover éven fast han inte gor det. Varfor skall jag spela piano nér jag egentligen vill
halla pa med négot roligt som karate eller boxning. Mamma och pappa tycker inte att varken
karate eller boxning ar nagot bra for en lite tjej som mig. Dom sdger att det ar sant som killar
haller pa med. Det har de sagt flera gdnger. Tédnk bara om de visste hur ofta jag brottar ner
bade killar och tjejer i skolan. Jag ar forresten heller inte sérskilt liten. Hiromdagen lyfte jag
upp en av killarna i klassen pa ett skdp som var s& hogt att var larare fick hjdlpa honom ner.
Usch, usch, usch jag vill verkligen inte spela trakpiano. Kan inte mamma och pappa spela
piano istéllet si kan ja fa boxas och trina karate tinker Sigrid.

Sigrid spottar ut tandkrdmen och tittar pa sig sjélv i spegeln samtidigt som hon ténker att ifall
hon hade varit en superhjélte hade hon kunnat gora precis sd som hon sjédlv velat. Hon hade
kunnat trina bade boxning och karate eftersom superhjéltar far bestimma precis sjilva vad de
vill gora.

Svea vandrar till singen, hoppar ner under ticket och sldcker lampan ovanfor sdngen. De sista

Svea tdanker innan hon somnar ar, Hur ska jag nadgonsin fa mamma och pappa att forsté att
boxning och karate dr nétt for mig.

7.3 Instruktioner

7.3.1 Instruktioner Samtalsovning
Syftet med 6vningen ar att fa eleverna att fundera kring vilka olika forvéntningar som finns pa
flickor respektive pojkar samt hur dessa forvantningar paverkar och begrénsar.

Lis beréttelsen for eleverna. Léds gdrna langsamt s det finns utrymme for eleverna att tinka
och reflektera medan du léser.

Niér du last fardigt beréttelsen, fraga eleverna om de har nagra omedelebara tankar eller
reflektioner.

Tips pé fragor att stélla:

*Vilken relation har Kim och Loa?
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*Ar Kim/Loa en pojke/flicka?
*Varfor tror ni sa?
*Varfor tror ni Kim blir irriterad pa Loa?

Viktigt hér &r att inte soka efter rétta svar hos eleverna. Det &r elevernas egna tankar och
reflektioner som ska styra diskussionen.

Lat eleverna diskutera en stund men forsok att avbryta innan diskussionen dor ut. Dela
dérefter in eleverna i grupper om ca 4 elever. Forklara for eleverna att de ska fa ett antal kort
med egenskaper. De ska tillsammans diskutera och fundera kring om de forknippar dessa
egenskaper med pojkar respektive flickor.

Dela sedan ut korten med egenskaper. Vilj sjélv antal kort per grupp utifran din klass och
dina elevers forutsittningar. Det kan finnas ett varde i att l1ata grupperna fa samma egenskaper
sa att ni sedan kan diskutera skillnader och likheter i elevernas motiveringar.

Lat eleverna diskutera en stund. Forsoka att kédnna av nir de borjar bli klara. Lat déarefter
grupperna redovisa hur de tinkt genom att placera egenskaper pa respektive symbol.
(Man/Kvinna) Viktigt r att inte 1ata diskussionen befdsta och konstatera traditionella
kénsmonster utan forsok att fi eleverna att reflektera kring VARFOR de forknippar vissa
egenskaper med pojke/flicka och VILKA KONSEKVENSER detta kan fa for eleverna sjilva
i deras egen vardag.

Avsluta dvningen genom att se om nagon av eleverna har nagra fragor eller ytterligare
reflektioner.
Om tid och mgjlighet finns, forsok att sammanfatta era tankar.

7.3.2 Instruktioner for dramadvning

Syftet med 6vningen &r att ge eleverna mojlighet att anta olika roller i ett drama. Genom att
eleverna antar olika roller synliggor de berittelsens problematik ur olika perspektiv samt de
forvantningar som finns pa flickor respektive pojkar.

Lis beréttelsen for eleverna. Las girna langsamt sa det finns utrymme for eleverna att tinka
och reflektera medan du ldser. Observera att det inte finns ett fardigt slut p4 denna berittelse.

Niér du last fardigt beréttelsen delar du in klassen i mindre grupper pa ca 5 elever. Gruppernas
uppgift r att hitta pa varsitt slut pa berattelsen och framfora det pahittade slutet genom ett
kortare drama. Avsett nagra minuter till eventuella fragor kring berittelsen och dvningen
innan eleverna borjar arbeta med uppgiften.

Lat varje grupp diskutera kring beréttelsen. Podngtera for eleverna att det inte finns négra slut
som dr rdtt eller fel. Tillsammans i gruppen skall eleverna diskutera och komma fram till hur
berittelsen kan tdnkas sluta.
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Niér du anser att grupperna borjar bli fardiga ar det dags att samla ihop sig och lata varje grupp
redovisa sitt pahittade slut. Efter varje grupps redovisning ér det viktigt att det finns utrymme
for eleverna i klassen att stélla fragor.

Avsluta med en diskussion dir tankarna om dvningen och beréttelsen stér i fokus. Lat
eleverna dela med sig av sina upplevelser och de tankar som uppstétt under Ovningens gang.

Tips pé diskussionsfragor:

* Hur kindes det att spela ndgon annan?

* Hur skiljer sig sluten fran varandra?

* Finns det olika forvéntningar pa pojkar respektive flickor?

e Hur tror ni Kevin upplevde situationen?

* Vilka konsekvenser skulle de pahittade sluten kunna leda till?

Finns det tid kan det vara bra att avslutningsvis summera diskussionen och de tankar ni talat
kring.

Centrala begrepp: Forvantningar, perspektiv, drama, samarbete, konsekvens, fantasi,
jamstélldhet, konsroller, roller.

LYCKA TILL!

7.3.3 Instruktioner till skrivovningen

Syftet med 6vningen &r att skapa en skrivsituation dér eleverna far skriva en beréttelse utan att
paverkas och begrénsas av traditionella konsmonster eller forvéntningar pa pojkar respektive
flickor.

Lis beréttelsen for eleverna. Léds gédrna langsamt s det finns utrymme for eleverna att tinka
och reflektera medan du léser.

Niér du last fardigt beréttelsen, fraga eleverna om de har nagra omedelbara tankar eller
reflektioner.

Viktigt hér &r att inte soka efter rétta svar hos eleverna. Det &r elevernas egna tankar och
reflektioner som ska styra diskussionen.

Efter elevernas forsta reflektioner och eventuella fragor skall de delas in i grupper om ca 3 — 4
elever. Forklara for eleverna att varje grupp kommer fa ett kort. P4 detta kort finns en bild pa
en superhjilte samt ett antal egenskaper. De kommer dven f4 borjan pa en berittelse.
Elevernas uppgift ar att utifran kortet med superhjilten och egenskaperna skriva en
fortséttning pa den paborjade berittelsen. Anpassa berittelsen omfattning efter tid och
forutséttningar.
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Finns tid sé lat eleverna gora fler illustrationer till berittelsen.
LYCKA TILL!
Inledningen till elevernas skrivovning

Det var tidigt pd morgonen. Jag vaknade av ett himla ovdsen. Det verkade komma frén koket.
Jag studsade upp fran séngen och sprang ut i kdket. Nar jag kom dit kunde jag inte gora annat
an att bara stirra.. Kylskapet var oppet och alldeles tomt. Mattan hiangde i taklampan och det
var stora leriga fotspar pa golvet. Hur hade det hér gatt till? Jag sprang genast in pa mitt rum
och klddde pa min superhjaltedrékt.....

7.4 Slutord till arbetsmaterialet.

En viktig utgangspunkt for oss under hela studien har varit att skapa ett material som
mojliggor for eleverna att se sin egen och andra situations utifran ett annat perspektiv. Att
konkretisera och tala om genus och genusproblematiker med yngre barn har for oss inneburit
att skapa situationer dér de sjdlva kan reflektera kring sin egen roll samt andras roller och
forutsittningar. Vi hoppas att vart arbetsmaterial kan skapa forutsittningar for pedagoger att
arbeta mer med genus, starta upp ett mer kontinuerligt arbete med genus eller som en
introduktion till att borja arbeta med genus.

Vill du veta mer om var uppsats sa finns den publicerad p4 internet. Den fullstindiga titeln ar:
”Jag tror det handlar om makt” - En kvalitativ studie i hur genusteori kan konkretiseras i ett
arbetsmaterial for yngre aldrar.

Adam Holter & Elin Piel

Goteborg 2011 - 05— 18
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