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Min undersdkning dr uppdelad i tre delsyften som har sitt ursprung i att vilja lyfta fram alternativ till en
traditionell matematikundervisning. Det &r relevant att studera olika sétt att ldra sig matematik da resultat fran
stora internationella studier visar pd samre kunskap hos svenska elever. Det alternativ jag vill undersoka &r att
anvianda sig av estetiska uttrycksformer och estetiska laroprocesser i undervisningen. Mer specifikt &dr jag
intresserad av en damnesintegrering mellan matematik och musik. Jag har darfor granskat Lgr 11 for att se vilken
betydelse estetiska ldroprocesser och estetiska uttrycksformer ges samt se vilket stod det finns for en
amnesintegrering. Jag har dven undersokt tva undervisningsmaterial som integrerar matematik och musik. Dessa
har undersdkts utifran olika estetiska perspektiv pa ldroprocesser samt hur vil materialet behandlar det centrala
innehéllet 1 kursplanerna i matematik och musik. Undersdkningen riktar sig mot arskurs 1-3. Mina
fragestéllningar ar:

o Vilken roll har estetiska ldroprocesser och estetiska uttrycksformer i Lgr 11?
o Vilket stod finns det i Lgr 11 for en dmnesintegrering av matematik och musik?
o Vilken relation har undervisningsmaterial till olika estetiska perspektiv pd ldroprocessen?

o Vilka av matematikens och musikens centrala innehall i Lgr 11 for drskurs 1-3 behandlar
undervisningsmaterial?

I arbetet har jag gjort en litteraturgenomgang av forskning och teoretiska utgdngspunkter for att sedan granska
tryckta kéllor i form av styrdokument och undervisningsmaterial. Jag har funnit att det i Lgr 11 finns stdd for en
dmnesintegrering av matematik och musik. Utifrdn mina teoretiska utgangspunkter och perspektiv har jag funnit
att estetiska uttrycksformer och estetiska ldroprocesser ges stor betydelse i styrdokumenten. De tva
undervisningsmaterial jag undersokt skiljer sig mycket at, bade i vilka centrala innehéll som behandlas och i
vilken syn de har pé estetikens funktion inom matematiken. Jag kommer fram till att undervisningsmaterialet
Mattemusik fungerar utméirkt om man vill arbeta &mnesintegrerat med matematik och musik. En granskning av
styrdokumenten ar alltid relevant for alla i skolan och granskningen visar att man inte kan ignorera de estetiska
uttrycksformerna eller estetiska laroprocesser. Oavsett om det giller matematik eller hela skolans verksamhet.



Forord

Jag har skrivit mitt examensarbete individuellt och unders6kningen baseras helt pa tryckta
kéllor och litteraturstudier. Detta har gjort att jag ibland ként mig lite ensam med mina tankar.
Darfor vill jag tacka min handledare Mona Hallin, inte bara for hjdlp med litteratur och
disposition, utan dven for klargérande samtal kring mina tidvis forvirrade tankar.

Goteborg, maj 2011
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1. INTRODUKTION

1.1 Inledning

Jag gick i lagstadiet, som det hette da, i en liten titort under senare hilften av attiotalet. Det
var katederundervisning, lirobdcker och individuellt arbete som géllde 1 matte. Fér mig var
det inga problem, jag dlskade matte och tyckte det var litt. Eller sé édlskade jag det for att jag
tyckte det var latt. Men det var ldngt ifran alla som upplevde matematiken pa samma sétt som
jag. Att sitta still och rdkna i boken fungerade inte alltid bra for alla 7-9-aringar. Musik i
skolan, eller rittare sagt sédng, innebar att man sjong i helklass. I tvdan fick man sedan
mdjlighet att spela ett eget instrument pa musikskolan. Man kunde vélja mellan blockflojt,
blockfljt eller blockfldjt och undervisningen skedde pa fritiden. Ungefér tjugo &r senare var
jag ute pa min forsta verksamhetsforlagda period pa lararutbildningen. Det slog mig d& hur
lite som fordndrats 1 séttet att undervisa.

Under hosten 2007 sdndes TV-programmet Klass 94 och i1 november 2007 publicerades
Skolverkets rapport kring studien PISA. PISA &r en internationell studie som méter 15-
aringars kunskaper 1 lasforstdelse, naturvetenskap och matematik. I Sverige deltog cirka 4600
elever (Skolverket, 2007). Under 2008 gav Skolverket ocksé ut sin rapport kring TIMSS.
TIMSS undersoker elevers kunskaper 1 matematik och naturorienterande &mnen.
Undersokningen genomfors hos elever i arskurs 4 och éarskurs 8 (Skolverket, 2008a).
Rapporterna om resultaten 1 PISA och TIMSS fick tillsammans med Klass 9A stort
genomslag i skoldebatten.

Debatten om matematikundervisningen i Sverige har fortsatt kretsa kring de eventuellt déliga
resultat som svenska elever presterat i internationella studier. 2009 genomfordes en stor
PISA-undersokning dir ndrmare en halv miljon 15-aringar fran 65 ldnder deltog. Antalet
svenska elever som deltog var 4567. Skolverket har analyserat resultaten och kommit fram till
att 15-aringars resultat i matematik har férsdmrats jamfort med de tva senaste métningarna
som genomfordes 2003 och 2006 (Skolverket, 2011a). 2007 genomfordes den senaste
TIMSS-studien och i1 Sverige deltog drygt 10 000 elever (Skolverket, 2011Db).

Jag ér vdl medveten om att dessa studier &r komplexa och att det finns faktorer utover elevers
kunskaper som kan paverka resultaten. Skolverket drar dock slutsatsen att kunskapsnivén i
matematik hos svenska elever har sjunkit och ligger under genomsnittet for EU/OECD-
landerna. Skolverkets rapport om TIMSS 2007 pépekar att jamfort med flera andra ldnder
tycks Sverige 1 storre utstrickning bygga matematikundervisningen pa larobocker
(Skolverket, 2008a, s. 73-75). Skolverket har ocksd genomfort en djupanalys av svenska
elevers matematikkunskaper i TIMSS 2007. Analysen konstaterar att en betydande orsak till
elevresultaten &r att eleverna i manga klasser dr utlimnade till sig sjélva och till laroboken.
Dérmed féar de inte mdjlighet till bekriftelse och tillfillen att bearbeta sina kunskaper. Utan
denna mojlighet befdsts de eventuellt felaktiga uppfattningarna om begrepp. Slutligen
konstaterar undersokningen att undervisningen skulle vinna pa att inriktas p4 mer begreppslig
kunskap (Skolverket, 2008b, s. 141).

Detta paverkade sjdlvklart mig som lararstudent och sérskilt d& min inriktning dr matematik
och naturvetenskap. Jag kidnde att ndgonting behdvde fOrindras, utvecklingen av
matematikundervisningen ska inte behova std still. Min asikt var att istéllet for att rikta
blicken bakat, vilket var vanligt férekommande i debatten, s& borde blicken riktas framat.

Under véren 2008 léste jag kursen Matematik for tidigare dldrar och det blev dnnu tydligare
att tiden tycks statt still ute i skolorna. Kursen inspirerade mig att gora matematiken mer
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kommunikativ, upplevelsebaserad och framforallt mer kreativ. Jag genomforde lektioner dir
eleverna hoppade ldngdhopp, gjorde grupparbeten och pratade kring matematik for att prova
ett annat arbetssitt med eleverna. Att forsoka fa eleverna att anvinda bilder for att fortydliga
for sig sjdlva och kamraterna sdg jag som viktigt men ledde inte till mer &n enstaka forsok. Att
anvianda mig av musik i klassrummet var jag for osdker for och att integrera matematik och
musik fanns inte 1 min tankevirld. Det var forst under senare kurser i ldrarutbildningen dér vi
behandlade det vidgade sprakbegreppet och gestaltande arbete som tanken kring att integrera
matematik och estetiska uttrycksformer vaknade. Denna tanke fOrstirktes ytterligare under
kursen Skapande verksamhet for tidigare dldrar. Dér utvecklade jag mina kunskaper kring
olika estetiska uttrycksformer och inte minst musik.

Jag har alltsd under min utbildning kommit i kontakt med teorier om lidrande som min
lagstadieldrare inte hade samma tillgdng till. Det ar inget konstigt med det dd jag gick i
lagstadiet for Over tjugo ar sedan. Jag blir ddremot orolig ndr teorier kring estetiska
laroprocesser och barns olika inldrningsstrategier idag knappt mairks, varken i den politiska
debatten eller i min och mina kurskamraters verksamhetsforlagda utbildning. Fridgan &r vad
styrdokumenten uttrycker? Hostterminen 2011 borjar den nya ldroplanen att gilla och
styrdokumenten &r ndgot som varje ldrare maste folja, tolka och forhalla sig till. Det ar dérfor
relevant att undersoka hur ldroplanen stiller sig till anvindandet av estetiska ldroprocesser.

Efter att ha tagit del av rapporterna fran Skolverket menar jag att det dr angeldget att
undersdka hur matematikundervisningen kan bli mer social och rikta blicken frén
laromedelsbockerna. Hér tror jag att estetiska uttrycksformer och ett medvetet arbete kring
estetiska laroprocesser har mycket att tillfora. Jag &r intresserad av estetiska uttrycksformer 1
sig och hur de kan fungera inom matematiken. Ett sdtt att kombinera dessa dr att arbeta
dmnesintegrerat. De olika estetiska uttrycksformerna verkar i skolan inom sina mediespecifika
damnen som till exempel bild eller musik. Att undersoka mojligheterna att integrera
matematiken och flera estetiska &mnen har for mig kénts for brett. Jag har velat fokusera pa
ett estetiskt amne och valet har stitt mellan bild och musik. Musiken har kénts mer utmanande
dé jag sjélv inte visste hur jag skulle kunna anvinda matematik och musik ihop. Bilddmnet
funderade jag pé for att det for mig hade den tydligaste kopplingen till en konkretisering. Jag
fann dock att Ulrika Carlsson och Josefin Hogberg redan bidragit med ett examensarbete som
undersoker en mdjlig integrering mellan matematik och bild (Carlsson & Hogberg, 2010).
Diaremot saknade jag motsvarande arbete med fokus pa matematik och musik. Den avgorande
faktorn till att jag valde musik var dock ett reportage i Lararforbundets tidning Origo (Stribe,
2010). Reportaget handlar om hur Ringsbergskolan arbetar med matematik och musik
integrerat och det vickte genast mitt intresse. Det var ocksa dé jag blev uppmérksammad pa
boken Mattemusik (Ebbelind & Lofgren, 2010), utvecklad av ldrare pa Ringsbergskolan, som
nu har fatt en central roll i mitt arbete.

For att kunna bedriva en undervisning som integrerar matematik och musik kan det for bade
erfarna och nyutexaminerade ldrare vara skont att ha ndgon form av liromedel som stdd. Jag
vill dock gora skillnad pé olika ldaromedel. Det finns ldromedel dér eleven sitter och rdknar
individuellt 1 sin bok. Dessa ar vanliga och finns pa alla skolor jag varit pa. Det finns ocksa
laromedel som snarare fungerar som handledning for ldraren. For att skilja dessa ét kallar jag
dessa handledande ldromedel for undervisningsmaterial. Mattemusik ar ett exempel pd ett
undervisningsmaterial som ar till for att handleda och inspirera ldraren. Jag har dock inte
funnit manga, varken ldromedel eller undervisningsmaterial, som integrerar matematik och
musik. Detta dr synd da ett stort utbud av liromedel och undervisningsmaterial ger en frihet
och mojlighet att hitta ndgot som passar enskilda elever och ldrare. Ett mindre utbud ger
tvartom mindre valfrihet och vill man ha stdd 1 sin undervisning far man anvénda sig av det



som erbjuds. Darfor kan en undersokning av undervisningsmaterial vara till stod for bade
verksamma lérare och lararstudenter.

1.2 Syfte och fragestillningar

Mitt Overgripande syfte dr att bidra till diskussionen kring undervisning som lyfter fram
alternativ till en traditionell undervisning inom matematiken. Med traditionell avser jag
undervisning dér eleverna arbetar enskilt i sina bocker och med begrinsade mojligheter att
kommunicera med varandra. Mitt alternativ dr undervisning genom estetiska laroprocesser
och estetiska uttrycksformer.

Mitt forsta delsyfte blir att undersdka vilket stod det finns for estetiska uttrycksformer och
laroprocesser 1 den kommande ldroplanen Lgr 11.

e Vilken roll har estetiska ldroprocesser och estetiska uttrycksformer i Lgr 11?

Mitt andra delsyfte dr att undersoka vilka mojligheter Lgr 11 ger for en @mnesintegrering av
matematik och musik.

o Vilket stod finns det i Lgr 11 for en dmnesintegrering av matematik och musik?

Det tredje och sista delsyftet riktar sig mot undervisningsmaterial som integrerar matematik
och musik. Jag vill unders6ka materialet utifrdn vilken relation de har till olika estetiska
perspektiv pa ldroprocessen. Jag vill dven undersdka i vilken omfattning de behandlar de
kommande kursplanernas centrala innehall for arskurs 1-3.

o Vilken relation har undervisningsmaterial till olika estetiska perspektiv pa
ldroprocessen?

o Vilka av matematikens och musikens centrala innehall i Lgr 11 for arskurs 1-3
behandlar undervisningsmaterial?

1.3 Metod och material

Estetiska ldroprocesser ar ett begrepp som inte dr &mnesknutet pa det sitt som de specifika
uttrycksformerna bild och musik dr. Jag vill darfor mer Gvergripande bidra till diskussionen
om de estetiska ldroprocessernas roll. For att lyfta fram de olika synsétt som finns pa estetiska
laroprocesser gor jag en genomgang av litteratur och forskning som behandlar detta begrepp.
Den teoretiska genomgangen ger mig verktyg som jag kan anvdnda i arbetets vidare
granskning av olika kéllor. De kéllor jag granskar &dr styrdokument och undervisningsmaterial.
Da det redan till hosten 2011 kommer en ny ldroplan, Lgr 11, sd viljer jag att granska den
istillet for Lpo 94 som dr den nuvarande laroplanen.

Jag granskar Lgr 11 for att ndrmare unders6ka mojligheterna att anvénda sig av estetiska
laroprocesser och uttrycksformer. I litteraturgenomgéngen framgér det att det inte finns ndgon
tydlig definition pa estetiska ldroprocesser. I analysen av Lgr 11 anvinder jag mig darfor av
att begreppet kan uttryckas pd ménga olika sitt. Jag studerar ocksd mojligheterna for en
amnesintegrering mellan musik och matematik utifran styrdokumenten. Styrdokumenten &r
inte utformade for detaljstyrning vilket skapar stora mojligheter for ldrare att sjdlva utforma
sin undervisning. Dessa tolkningsmdgjligheter dr nagot jag utnyttjar nér jag vill finna stod for
mina idéer. Undersokningen av Lgr 11 ar alltsa starkt priaglad av de teoretiska utgangspunkter
jag tar. Jag vill analysera och resonera kring vad som uttrycks 1 ldroplanen och vad detta
innebdr for ett anvindande av estetiska laroprocesser och uttrycksformer.



Jag undersoker 1 arbetet ocksd tva olika undervisningsmaterial, Mattemusik och Rdkna med
sang. Bida bockerna behandlar en undervisning som innefattar musik och matematik. Bada
bockerna finns att kdpa och ar tillgdngliga pé bibliotek runtom i1 Sverige. Det skiljer nédstan
trettio &r mellan att Rdkna med sang gavs ut forsta gdngen och att Mattemusik gavs ut. Detta
gor en jamforelse av materialet intressant. Min ena fragestillning handlar om vilka av
matematikens och musiken centrala innehéll i Lgr 11 som behandlas i dessa material. Bada
undervisningsmaterialen riktar sig mot de tidiga skolaren och jag tittar darfor pa det centrala
innehdllet 1 &rskurs 1-3. Jag studerar ocksd vilken relation undervisningsmaterialet har till
olika estetiska perspektiv pa laroprocesser. De estetiska perspektiv som jag undersoker
materialet utifran har sin grund i universitetsadjunkt Lena Aulin-Grdhamns och professor Jan
Thavenius slutredovisning av Kultur och skola-uppdraget (Aulin-Grahamn & Thavenius,
2003). Dessa perspektiv fungerar alltsi som analytiska redskap ndr jag undersoker
undervisningsmaterialen. Jag har valt att titta pa olika estetiska perspektiv av laroprocessen pa
grund utav avsaknaden av en tydlig definition av begreppet estetiska ldroprocesser. Med hjélp
av perspektiven far jag specifika fragor att stélla till materialen.

Jag har under arbetets gdng forsokt fa tag pa olika undervisningsmaterial som behandlar en
dmnesintegrering av matematik och musik. Mattemusik, som var det forsta material jag kom 1
kontakt med, finns tillgdngligt p4 Pedagogiska biblioteket i Goteborg. Det var dven dir jag
hittade Rdkna med sdang. For att fa tag i1 ytterligare material har jag besokt Nationellt centrum
for matematikutbildning (NCM) och undersokt deras bibliotek och ldromedelssamling. Dar
fann jag endast CD-skivan till ett undervisningsmaterial fran &r 2000 som heter Mattemattias
och matematiken som ar utarbetat av Maria Alkhede. Detta material fanns ddremot inte
tillgéngligt pd Universitetsbiblioteken 1 Goteborg utan jag fick utnyttja fjarrlan. Tyvérr gjorde
tidsbrist att jag inte hann undersoka detta material. Jag vill dock ndmna att det finns, for att
underldtta for andra som &r intresserade av en integrering av matematik och musik. Jag har
dven genom min handledare sett delar fran ett ej publicerat material av Hannah Nordén. Detta
valde jag ocksd att inte undersdka. Badde pa grund utav tidsbrist och pd grund utav att
materialet inte finns tillgdngligt for allminheten. Jag valde Mattemusik pa grund utav att det
ar ett nyskrivet material som &r omfattande. Rdkna med sang ar inte lika omfattande och é&r
som sagt skrivet néstan trettio ar tidigare, men finns i en ny utgdva fran 2003. Med tanke pa
att det kommer nya teorier om ldrande och nya kursplaner &r det intressant att titta pa material
som &r skrivna i olika decennier.

2. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH TIDIGARE FORSKNING

I detta kapitel behandlar jag teoretiska perspektiv, forskning och annan litteratur som &r
relevant for mitt arbete. Som teoretisk grund har jag det sociokulturella perspektivet och
inleder med att utifran framst professorerna i pedagogik Olga Dysthe (2003) och Roger Sél;jo
(2000), lyfta fram vad som kdnnetecknar detta perspektiv. De begrepp som ér grundldggande 1
ett sociokulturellt perspektiv dr relevanta vid en genomgéng av vad estetiska laroprocesser
kan betyda. En anledning till att jag intresserar mig for de estetiska ldroprocesserna ér att jag
anser att matematikundervisningen behdver lyfta de kommunikativa aspekterna och se hur en
Okad interaktion mellan elever och lérare kan skapa béttre forutsittningar for eleverna att na
maélen. Det sociokulturella perspektivet fungerar da som en bra teoretisk grund. Jag redogdr
ocksa kort for professor Howard Gardners teorier om multipla intelligenser. Hans teorier r
ocksé viktiga att ha med sig om man vill utnyttja att elever anviander olika intelligenser och
olika strategier nir de ska ldsa problem och erdvra kunskap. For att f4 en 6verblick pa tidigare
forskning kring konstarter och ldrande anvinder jag mig av pedagogikprofessor Lars
Lindstroms forskningsdversikt (Lindstrém, 2002). Tyngdpunkten i litteraturgenomgangen



ligger 1 att redogora for vad begreppet estetiska laroprocesser kan innebdra och jag utgér till
stor del fran Aulin-Grahamns och Thavenius forskning (Aulin-Gréhamn & Thavenius, 2003).

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet har enligt Dysthe (2003) sitt ursprung dels i John Deweys och
G H Meads pragmatik, dels i den kulturhistoriska traditionen med Lev S Vygotskij som
forgrundsgestalt. En pragmatisk syn pa kunskap innebér att man anser att kunskap konstrueras
genom praktisk aktivitet och det sker en interaktion i en kulturell gemenskap (Dysthe, 2003, s.
31-34). Aven Vygotskij ligger fokus p& de aktiviteter som sker mellan ménniskor och inte
bara vad som sker i den enskildes huvud (Strandberg, 2006, s. 10).

Olga Dysthe véljer att presentera sex centrala aspekter for det sociokulturella perspektivet pd
larande; situerat, socialt, distribuerat, medierat, spraket som grundldggande samt deltagande i
en praxisgemenskap (Dysthe, 2003, s. 42). Psykologen och skolutvecklaren Strandberg menar
att 1 Vygotskijs teorier har de aktiviteter som leder till lirande fdljande kadnnetecken:
situerade, sociala, medierade och kreativa (Strandberg, 2006, s. 11). Tillsammans ger detta:

Léarandet &r situerat

Lérandet dr huvudsakligen socialt

Léarandet &r distribuerat

Léarandet &r medierat

Spréket dr grundlidggande i ldroprocesserna
Lédrande ér deltagande i en praxisgemenskap
De ldrande aktiviteterna ar kreativa

Lérandet dr situerat

Att larandet ar situerat innebér att ménniskans aktiviteter pagdr i specifika situationer som har
olika kulturella kontexter och sker i olika miljoer (Strandberg, 2006, s. 11-12). Larandet
paverkas inte bara av de fysiska och sociala kontexterna utan de dr enligt sociokulturella
teoretiker en fundamental del av larandet (Dysthe, 2003). Enligt Sdljo paverkar inte bara
kontexten oss, utan alla vara handlingar och var forstaelse dr en del av denna. Kontexten och
handlingen ar inte delade utan handlingen ingar i, skapar och aterskapar kontexten (Siljo,
2000, s. 135). Aven Vygotskij ser pa forhillandet mellan ménniskans inre och yttre virld som
dialektiskt, dvs. det dr dmsesidigt och i stindig fordndring (Strandberg, 2006, s. 18-19). Ett
situerat perspektiv innebdr att inldrningsmiljon och dess utformning hamnar i fokus.
Strandberg anser att det dr viktigt att barn i larmiljon far tillgang till interaktionsmdjligheter,
aktiviteter, verktyg, kreativitet och hopp om utveckling (Strandberg, 2006, s. 25-32).

Ldrandet dr huvudsakligen socialt

Dysthe tar upp tva aspekter av social. Det ena &r det historiska och kulturella sammanhanget
och det andra ar relationen mellan ménniskor (Dysthe, 2003). Nér det géller det kulturella och
historiska perspektivet menar Siljo att kunskap och fardigheter inte har sitt ursprung i hjarnan
som biologiskt fenomen. Han tar upp ekvationer och poesi som exempel pd kunskap som har
att géra med vilken mening och innebord vi tillskriver dem (Sdljo, 2000, s. 21). Denna
mening och innebord har konstruerats i1 olika kulturer och samhéllen under lang tid och é&r
beroende av kommunikation. Genom kommunikation och interaktion med andra manniskor
blir man delaktig i inneborden av dessa kunskaper. Aven liroprocessen ir social enligt Dysthe
dd det &r av vikt att man kan ldra sig delta i olika sammanhang och s& kallade



diskurssamhéllen for att finna kognitiva redskap, begrepp och idéer som kan appropieras
(Dysthe, 2003).

Lérandet dr distribuerat

Kognitionen och kunskapen finns inte bara hos individen utan &r distribuerad bland
manniskor i en grupp. Detta innebér att 1 till exempel en klass s& har eleverna olika formagor
som tillsammans behovs for att skapa en helhetsforstielse. Ett situerat, socialt och distribuerat
larande hor thop (Dysthe, 2003, s. 44).

Lérandet dr medierat

Begreppet mediering dr infort 1 den pedagogiska diskursen genom Vygotskij (Dysthe, 2003, s.
45). Att minskliga aktiviteter 4r medierade innebdr att vi anvinder oss av hjdlpmedel. Mellan
oss och virlden finns det fysiska och sprikliga redskap som hjélper oss (Strandberg, 2006, s.
11). T ett sociokulturellt perspektiv dr redskapen, eller verktygen, de intellektuella och
praktiska resurser som vi anvinder for att ldra oss och agera i omvérlden. Enligt Sélj6 ar vart
sprék, med alla dess resurser, vart viktigaste medierande redskap (Siljo, 2000, s. 81-82).

Spraket dr grundldggande i ldrandet

Att spréket dr sd viktigt menar Sélj6 beror pé att det samtidigt ar ett individuellt, kollektivt
och interaktivt redskap (Siljo, 2000, s. 87). Detta ger spraket en ldnkande funktion mellan
kultur, interaktion och individens tidnkande. Det blir en forbindelse mellan det yttre
(kommunikation med andra) och det inre (tinkandet). Den kommunikativa processen som
sker genom att lyssna, samtala, hirma och samverka &r en forutsittning for minniskans
larande enligt det sociokulturella perspektivet (Dysthe, 2003, s. 48).

Ldrande dr deltagande i praxisgemenskap

Dysthe (2003) redogor for forskarna Jean Laves och Etienne Wengers forskning om att
larande sker genom att delta i praxisgemenskap. En praxisgemenskap "... karakteriseras av
att deltagarna dr involverade i en gemensam verksamhet ddr huvudingredienserna dr
omsesidigt engagemang, gemensamma uppgifter och gemensam repertoar..." (Dysthe 2003,
s. 64). Genom att delta 1 praxisgemenskap ror sig den ldrande fran en periferi roll till att bli
fullvirdig medlem i gemenskapen. Lérandet frimjas av att det finns olika kunskaper och
formagor inom gemenskapen. Det laggs stort fokus pd deltagandet och Dysthe skriver att
enligt Lave och Wenger &r det inte att tala som &r viktigast, utan delta och handla (Dysthe,
2003).

De ldrande aktiviteterna dr kreativa

Lev S Vygotskij definierar kreativitet som en aktivitet som kombinerar tidigare erfarenheter
och skapar nagot nytt (Vygotskij, 1995, s. 11-13). Strandberg sdger, med utgangspunkt fran
Vygotskij, att formagan att bruka vardagliga element pd nya sétt &r viktigt 1 kreativiteten
(Strandberg, 2006, s. 99). Det nya som skapas kan enligt Vygotskij vara en inre fordndring
hos tankar och kénslor eller ges form som ett yttre ting. Vygotskij framhéver att det ar
kreativiteten som gor allt konstnérligt, vetenskapligt och tekniskt skapande mojligt och att det
ar kreativiteten som mojliggér att minniskan kan skapa sin framtid och fordndra sin samtid
(Vygotskij, 1995, s. 11-13). Nar vi ar i en kreativ process dr vi sociala genom att vi tar intryck
frdn andra minniskors idéer, tankar och féardigheter (Strandberg, 2006, s. 105). Vygotskij
menar att den skapande fantasin strivar efter att ta gestaltning sa att den blir tillgdnglig ocksé
for andra och inte bara for individen (Vygotskij, 1995, s. 49). De verktyg som fungerar
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medierande mellan oss och vérlden har ett bade ett kulturellt, ett socialt och ett historiskt arv.
Men vi minniskor skapar dven véra egna redskap och &r, som Strandberg sédger, inte bara
anvindare utan #Aven  verktygsmakare. Aven i detta sammanhang spelar
kombinationsformagan hos kreativiteten stor roll (Strandberg, 2006, s. 97). Vygotskij
anviander ett citat frdn psykologiprofessorn Théodule Ribot for att visa kreativitetens
betydelse: "Den kreativa fantasin genomtringer med sitt skapande hela livet i alla dess
former: det privata savil som det samhidilleliga, det teoretiska savdil som det praktiska, den dr
allestides ndrvarande” (cit. efter Vygotskij, 1995, s. 50).

2.2 Multipla intelligenser

Gardner forskning presenterar en utvidgad syn pad manniskans intelligens. Gardner definierar
intelligens som "en biopsykologisk potential for att bearbeta information som kan aktiveras i
en kulturell miljo i avsikt att l6sa problem eller skapa produkter som dr virdefulla inom en
kultur" (Gardner, 2001, s. 40). Denna definition betonar bland annat att en minniskas
intelligenser ar beroende av den kulturella miljé6 som hon befinner sig bland. Gardner anser att
intelligenserna uttrycks 1 manga olika former och han presenterade ursprungligen sju olika
intelligenser (Campell, 1997, s. 11-13):

o Lingvistisk/Verbal intelligens — Formagan att anvinda spraket for att uppfatta och
analysera.

o  Musikalisk intelligens — Formagan att urskilja olika musikaliska egenskaper som till
exempel tonhojd eller rytm.

o Spatial/Visuell intelligens — Formagan att tdnka i bilder och i tre dimensioner.

o Kroppslig/Kinestetisk intelligens — Formagan att anvénda sin kropp och handskas med
foremal.

o Interpersonell/Social intelligens — Formégan att samspela med andra och en kéinslighet
for sinnestillstand hos andra.

o [Intrapersonell intelligens — Formégan att forsta sig sjalv.

o Logisk/Matematisk intelligens — Formagan att anvinda abstrakt symboliskt tinkande
och att tanka i sekvenser.

Gardner har senare argumenterat for en attonde intelligens, naturintelligens, samt att han dven
ser existentiell intelligens som en mojlig kandidat (Gardner, 2001, kap. 4). Det visentliga i
detta sammanhang dr att en acceptans av Gardners teorier medfor fordndringar i hur ldrare
undervisar. Den amerikanske ldraren Bruce Campell, med stor erfarenhet i att omsétta
Gardners teorier i praktiken, sdger att "Eleverna maste fa ldra sig pad olika sdtt och ocksd ova
sig att visa upp sina kunskaper pa olika sdtt" (Campell, 1997, s. 13).

2.3 Tidigare forskning kring konstarter och lirande

I min redogorelse for tidigare forskning kring konstarter och ldrande utgar jag fran Lindstroms
forskningsoversikt 1 antologin Kilskrift — Om konstarter och matematik i ldrandet (Lindstrom,
2002). Lindstrom stéller sig kritisk till de hypoteser som framhédver att det finns ett direkt
samband mellan utdvande av estetiska verksamheter och elevernas intellektuella,
kénslomissiga och sociala utveckling, det vill sdga sd kallade Gverspridningseffekter. Han
menar att kritiken ocksd kommer fran de som i sin verksamhet foretrdder konstarterna.
Lindstrom visar pa forskning av Elliot Eisner, pedagogisk forskare vid Standforduniversitetet
inom det estetiska faltet, som kommer fram till att det inte forekommer sadana
overspridningseffekter. Lindstrom tar ocksd stod av Harvardforskarna Ellen Winners och
Monica Coopers metaanalys pa samspelet mellan de teoretiska och estetiska &mnena. De fann
att av 1135 studier sd motsvarade endast 26 stycken forskarnas krav pa bland annat
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jamforelse- eller kontrollgrupp. Ingen av studierna de gick igenom hade undersokt program
dér larare avsiktligt undervisat elever i hur kunskaper och kompetenser kan tillimpas och
omsittas utanfor det omrédde som de lirts in i. Lindstrom ndmner dven musikpsykologen
Maria Spychiger som dnnu en auktoritet som varnar for att anvdnda utommusikaliska
verkningar som ett huvudargument for, i hennes fall, mer musik i skolan. (Lindstrom, 2002, s.
1131Y)

Enligt Harvardpsykologen David Perkins innebédr forstdelse att man kan tillimpa sina
kunskaper péd ett nytt omrade (Lindstrom, 2002, s. 121). Om man vill att det ska ske
overspridningseffekter s& maste man undervisa for forstéelse, det vill sdga att kunna dverfora
kunskaper till nya omraden. Lindstrom delar upp larandet i fyra delar, i, om, med och genom.
Att 14 kunskap i ndgot innebar ett aktdrsperspektiv. Inom musik kan detta innebéra att eleven
till exempel ldr sig att spela ett instrument. Undervisning om beskriver i sin tur ett
askadarperspektiv, eleven lér sig till exempel olika kompositorer. Att undervisning i och om
en konstart skulle ge oOverspridningseffekter menar Lindstrém handlar mer om tur &n
skicklighet. Den undervisning som Eisner, Winner och Cooper studerat, bygger pé stor del pa
larande i och om konsten. Lindstrom menar att denna forskning visar att “lyckliga
tillfalligheter” dr sdllsynta. Att 14ra med konsten betyder att 1draren anvénder sig av konstarter
for att forklara, illustrera och levandegdra. Att arbeta genom konsten handlar om att eleverna
anvinder konsten som ett medium och arbetar undersokande. Winner och Hetland lyfter enligt
Lindstrom fram tva forhéllningssidtt som undervisning genom konsten kan innebdra. Den
forsta innebér att gd pa djupet och prova olika 16sningar. Den andra handlar om att reflektera
over egna arbetet. Lindstrdom hévdar att det krdvs att ldraren sjdlv blivit fortrogen med
konstnirligt skapande och estetiska laroprocesser (Lindstrom, 2002, s. 121-123).

2.4 Estetiska lidroprocesser

Ett vésentligt begrepp i1 arbetet dr estetiska ldroprocesser. Forsta gédngen jag stotte pa en
forklaring pa begreppet var under ett seminarie i kursen Skapande verksamhet for tidigare
dldrar. Enligt universitetsadjunkt Bengt Franzén innebér en estetisk ldroprocess att man gér
igenom ndgonting i den sinnliga processen. Man trdnar det sinnliga, varseblivningen, som
paverkar vart kdnsloliv. Man arbetar ocksd med alla sinnen och utvecklar dessa (Franzén,
2010). Denna beskrivning av estetiska laroprocesser gor inte begreppet tydligare utan visar
snarare att begreppet ar problematiskt och behover utvecklas.

2.4.1 Estetik i skolan

Jag borjar med att ga igenom fyra olika aspekter pa begreppet estetik inom skolan. Malmo
hogskola fick 1999 uppdraget Kultur och skola (KOS) av regeringen. Uppdraget innebar att
utveckla modeller for kompetensutveckling for ldrare genom att undersdka och dra slutsatser
av genomforda kulturprojekt. Aulin-Grahamn och Thavenius lyfter i1 sin slutredovisning av
Kultur och skola-uppdraget upp fyra aspekter pa estetik inom skolan (Aulin-Grédhamn &
Thavenius, 2003).

1. Estetik som sinnlig kunskap

Estetik som sinnlig kunskap handlar om att uppticka med sina sinnen och att genom kroppen
fa erfarenheter och kunskap. Det behover inte betyda att eleven skapar eller ér kreativ.

2. Verkligheten sedd genom estetiska uttryck och intryck

Att se verkligheten genom estetiska uttryck och intryck handlar till stor del om att ta in andras
estetiska uttryck. Detta kan ske genom konst, reklam, naturupplevelser och design. Aulin-
Grdhamn och Thavenius skriver att verkligheten talar genom oss och inte till oss. Dérfor



maéste vi gora kopplingar mellan oss sjdlva och det vi upplever. Da kan ett gestaltande arbete
fungera som ett eget uttryck, 1 forhdllande till de intryck vi fatt av andra.

3. Formens betydelseskapande

Det estetiska handlar ocksd om vad formen har for innehéll. Forfattarna hiavdar att allt vi
maste forstd och begripa méste ha en form. Att genom formens hjélp kan vi ge verkligheten
en betydelse och vi kan skapa och kommunicera mening. Detta kan gilla allt frin elevers
kladstil till hur matematikbockers och undervisningens form ger signaler till vad kunskap é&r
och ska vara bra for.

4. Estetiken som social form

Aulin-Grahamn och Thavenius menar att skolan bor ha samma frihet som konsten har, det vill
sdga en plats for oppen och kritisk dialog. Att skolan inte bara ska vara formedling, utan
elevernas ldrande ska innehalla upptickande av nya saker och vara ifragasittande. (Aulin-
Grahamn & Thavenius, 2003)

2.4.2 Estetiska ldaroprocesser

Om vi étergar till estetiska laroprocesser konstaterar Aulin-Grdhamn och Thavenius att det
rdder oenighet om vad estetiska ldroprocesser dr och presenterar foljande vanligen
forekommande betydelser (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003, s. 121):

e Lirande kring innehall som intresserar sig for formens betydelse
e Anvindning av konstens artefakter och metoder i laroprocessen
e Liroprocesser som utvecklar till exempel musicerandet eller bildspraket

Har finns det likheter med Lindstrdms uppdelning av ldrande om, i, med och genom konsten
(Lindstrom, 2002, s. 121). Inom musik kan larande i innebéra att eleven till exempel lér sig att
spela ett instrument, det vill sdga en ldroprocess som utvecklar musicerandet. Undervisning
om beskriver i sin tur ett dskadarperspektiv, eleven lér sig till exempel om olika kompositorer.
Liarande med konsten dr ett begrepp som ligger ndra Aulin-Grdhamns och Thavenius
beskrivning av anvindning av konstens artefakter.

I likhet med Lindstrom ser utvecklingskonsulten Ulla Wiklund den estetiska ldroprocessen
som ett forhallningssitt dir man dr Oppen for att tolka verkligheten pa ménga olika sétt
(Wiklund, 2009, s. 20-21). Wiklund har tidigare varit verksam som forskare och ldrare vid
Musikhdgskolan i Stockholm samt undervisningsrad vid Skolverket (Wiklund, 2011). Hon ser
forhallningsséttet utifran ett sociokulturellt perspektiv ddr kunskapen skapas i minniskan
tillsammans med andra ménniskor. Hon lyfter fram att uttryck inom matematiken och
musiken behover f4 en innebord vilket dr helt 1 linje med Siljos tankar kring den sociala
aspekten pa lirande (Wiklund, 2009, s. 20-21).

Aven Aulin-Gridhamn och Thavenius tar ett tydligt avstamp i det sociokulturella perspektivet i
sin redogorelse av estetiska ldroprocesser. De strivar inte efter att ge ndgon entydig definition
pa estetiska laroprocesser utan forsoker uttrycka det pa olika sétt. En estetisk ldroprocess
existerar inte for sig sjdlv utan dr en del av en social praktik (Aulin-Gréhamn & Thavenius,
2003, s. 122). Aulin-Grédhamn och Thavenius anser att det sker ett mdte mellan ens egna
erfarenheter och andra personers, andra tiders och andra samhillens framvéxta och lagrade
kunskaper. Detta méte dr medierat och med hjilp av till exempel ljud, ljus, rytm, rorelse och
farg gor ménniskan sina upplevelser, kénslor, tankar och kunskaper tillgédngliga for andra och



en sjilv (Aulin-Gréhamn & Thavenius, 2003, s. 122-123). Aven hir finns en stark koppling
till det sociokulturella perspektivet och dess syn att ldrandet 4r medierat. M&tet behdver dock
inte innebdra en estetisk laroprocess. Det kan stanna vid en estetisk upplevelse eller erfarenhet
men om det fordndrar ens tankar och handlingar har det skett en estetisk ldroprocess (Aulin-
Grahamn & Thavenius, 2003, s. 123). Enligt Vygotskij ar det kreativiteten som skapar nagot
nytt, till exempel fordndrade tankar, genom att kombinera tidigare erfarenheter (Vygotskij,
2005, s. 11-13). Aulin-Grahamn och Thavenius kallar medieringen att man ger
upplevelserna, kdnslorna, tankarna och kunskaperna form. De anser att en estetisk ldroprocess
innehaller produktion, reception och reflektion och att det sker kring bade innehall och form.
Innehéll och form hor alltid ihop och det gar inte heller att skilja pa produktion, reception och
reflektion enligt Aulin-Grahamn och Thavenius (Aulin-Grahamn & Thavenius, s. 123—-124).
De fortsétter med att skriva ... men det dr i receptionen och reflektionen, i métet med det
man sjdlv och andra gestaltat som gemensam mening kan skapas (dvs produceras)” (Aulin-
Gridhamn & Thavenius, 2003, s. 124). Aven Wiklund delar upp lirandeprocessen i de tre
delarna; perception, produktion och reflektion. Wiklund ldgger stor vikt vid reflektionen och
anser att de estetiska uttrycksformerna ar viktiga for att variera reflektionen och l4randet
(Wiklund, 2009).

2.4.3 Estetiska perspektiv pa ldroprocesser

Aulin-Grédhamn och Thavenius viljer att ocksd anvdnda begreppet estetiska perspektiv pd
ldroprocesser for att kunna fokusera pa vart och ett av de olika perspektiven. I sin rapport
stiller de upp olika begrepp parvis och kallar dessa olika dimensioner att resonera kring
(Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003, s. 125). Dessa dimensioner fungerar som exempel pa
estetiska perspektiv pa ldroprocesser.

1. Fardigheter — meningsskapande

Detta perspektiv handlar om huruvida man utgédr fran ett undersdkande arbetssitt eller ett
arbetssétt som formar eleverna péd ett bestdmt sétt. Det handlar ocksa om hur de estetiska
uttrycksformerna tranas. Vill man skapa musik och tréna pa instrument for att framfora det
tekniskt bra eller vill man uttrycka och kommunicera ndgot? Aulin-Grahamn och Thavenius
papekar att strivan efter att kommunicera inte utesluter 6vning men att det ar skillnad pa att
Ova for att behirska ett instrument och att 6va for att kunna kommunicera (Aulin-Grahamn &
Thavenius, 2003, s. 168). Om jag anviander Lindstroms begrepp s& handlar det om ldrande i
konsten respektive ldrande med eller genom konsten. I ldrandet med eller genom konsten
anvinder man de estetiska uttrycksformerna for att uttrycka och kommunicera ett innehall.

2. Lust — ldrande

"Den hér dimensionen handlar om huruvida man skiljer upplevelser och kunskap at
eller om man haller samman kunskapens olika aspekter." (Aulin-Grahamn &
Thavenius, 2003, s. 172). Lust och ldrande ska enligt Aulin-Grdhamn och Thavenius inte ses
som varandras motsatser utan dr forenade med varandra. De ifragasitter ocksa att upplevelse
och ldrande ofta separeras och att ldrande ofta kopplas ihop med kulturarvsféormedling medan
upplevelse handlar om estetiskt arbete. Aulin-Gréhamn och Thavenius syn &r att upplevelser
kan vara ldarande och formedling av kulturarvet kan ske genom elevens egna uttrycksmedel.
De tar stdd hos pedagogikprofessorn Hansjorg Hohr och stéller upp tre erfarenhetsformer som
bygger pa varandra; kinsla, upplevelse och analys. I analysen anvdander ménniskan abstrakta
begrepp och delar upp en situation i dess bestdndsdelar. Barn sammankopplar sina konkreta
erfarenheter med till exempel sprikets abstrakta begrepp. Mellan kdnslorna och analysen
finns upplevelsen som vdver samman tankar och kénslor. I detta synsitt finns ett
sociokulturellt perspektiv starkt ndrvarande och upplevelsen handlar om relationer och
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interaktivitet. Upplevelserna finns som sinnliga symboler och dirmed blir upplevelsen av
virlden medierad. Aulin-Gréhamn och Thavenius vill att skolan bor utveckla estetiska
verksamheter som bade tar till sig det analytiska och samtidigt [dmnar utrymme for det som vi
uppfattar emotionellt och sinnligt (Aulin-Gréhamn & Thavenius, 2003).

3. Etablerad konst — populdrkulturella uttryck

Niésta perspektiv handlar om hur skolan forhaller sig till etablerad konst och populdrkulturen
samt hur man ser pa relationen mellan dessa. Magnus Persson tar upp forhallningssétten
okritiskt anammande och okritiskt avstindstagande (Persson & Thavenius, 2003). Aulin-
Grahamn och Thavenius tar upp ett tredje forhallningssétt; kritiskt och kreativt. Det innebér
att eleverna maste f& mojlighet till bekriftelse och utmaningar samt identifikation och
avstandstagande, det vill siga ménga olika uttryck och perspektiv (Aulin-Gradhamn &
Thavenius, 2003, s. 187).

4. Individuellt — gemensamt

I detta perspektiv stéller Aulin-Grahamn och Thavenius en rad fridgor som problematiserar
forhallandet mellan det personliga och det sociala. Skapar skolan mdjlighet till mdten och
perspektivbyten? Om man vill & en kunskapsutveckling med hjélp av det estetiska, utvecklas
man da pa ett personligt plan eller kan det ocksd handla om hela det sociala livet? For att
svara pa frdgorna tar de hjilp av den finska ldraren och bildforskaren Marjo Résdnen. Hon
anvinder sig av konstverk dér eleverna far finna inre och personliga kopplingar till verken
med hjélp av sina sinnen. Dessa upplevelser reflekterar de dver genom gestaltning i form av
text och bild. Genom respons med diskussioner i grupp skapas ett sammanhang som berdr
bade det personliga, det konsthistoriska och det sociala. Aulin-Grahamn och Thavenius menar
att detta leder vidare till en ny personlig forstdelse for sociala livssituationer. De menar ocksa
att sinnliga upplevelser kan vicka lust och nyfikenhet att vilja forstd och jamfora hur det
individuella och det kollektiva hinger ihop (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003, s. 191-193).

5. Gorande — reflektion

Detta ar ett perspektiv som berdr problematiken om hur man kan forena teori och praktik.
Aulin-Grahamn och Thavenius uttrycker det med "At#t man anvinder papper och penna
behover inte innebdra att man reflekterar och utvecklar sina tankar och att man rér sig
innebdr inte att man inte tdanker.” (Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003, s. 194-195). Vi har
hir dven nytta av begreppen produktion, reception och reflektion. Aulin-Grdhamn och
Thavenius menar att det inte dr forrdn det man producerar mots av andra (reception) som
mening produceras. Det dr alltsd en gemensam mening som produceras och &r en lika viktig
produkt som den konstnirliga slutprodukten. Utifrdn receptionen sker reflektion och det ar har
man kan komma at vilka tankar som skapandet medfort. Genom att man lyfter négot till ytan
sa blir det man gor nagot som skapar nya insikter. Genom att vara medveten om bade det
teoretiska och det praktiska kan man hitta en bra balans och behélla kopplingen mellan
produktion, reception och reflektion (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003, s. 194-196).

6. Endimensionellt — perspektivistiskt

Har stéller Aulin-Grdhamn och Thavenius fragan om man vill hitta ett rétt svar eller om man
vill synliggora sa mycket som mdjligt av ett problem. Det kan handla om att lyfta fram
ménniskors olika dsikter eller om man stravar efter ett sitt att tinka. Det kan ocksa behandla
huruvida man anvinder sig av médnga olika uttrycksformer (Aulin-Gréhamn & Thavenius,
2003, s. 201-202).

11



2.4.4 Sammanfattning av estetiska perspektiv pd ldroprocesser

Jag har ovan valt att presentera alla de dimensioner som Aulin-Grdhamn och Thavenius
(2003) presenterar i sin rapport. De utgor ocksa sex av de sju perspektiv som jag anvéander vid
min analys av undervisningsmaterialet. Jag anser att alla dimensioner dr vésentliga nir man
vill undersoka vilken relation ett material har till estetiska laroprocesser.

2.4.5 Modest estetik och radikal estetik

Nér man anvénder sig av de olika estetiska perspektiven i en analys s kan man tydliggora
vilka aspekter av begreppet estetiska ldroprocesser som dr ndrvarande. For en ytterligare
indelning av hur estetikens funktion dr inom skolan sd kan man anvénda sig av begreppen
modest estetik och radikal estetik. For mig dr dessa begrepp anviandbara i undersdkningens
diskussion.

Modest estetik

Thavenius menar att skolan foretrader ndgot de bendmner modest estetik och kritiserar denna
pa ett flertal punkter. Han anser att den modesta estetiken dr kluven mellan tron pa det
estetiska virdet i sig och tron pa de positiva effekter som det estetiska ger upphov till (Persson
& Thavenius, 2003, s. 58). Att forlita sig péd att det estetiska arbetet ska ge positiva eller s
kallade dverspridningseffekter stiller sig Lindstrom kritisk till. Som jag tidigare redogjort for
sd kallar han detta ”den naiva hypotesen” (Lindstrom, 2002). Dessa instrumentella virden
som brukar tillskrivas estetiken dr till exempel enligt Thavenius konstens ldkande och
terapeutiska funktioner. Synen pa att det estetiska har ett vérde i sig, oavsett om eleverna lar
sig nagot, och att skolan ensidigt satsar pa upplevelser och skapande medfor enligt Thavenius
en marginalisering av estetiken. Han tycker att det dr for ansprakslost att fora in det estetiska
som en motvikt mot skolans abstrakta och litterdra vérld (Persson & Thavenius, 2003, s. 59).
Thavenius menar att den modesta estetiken behdver hdvda sig och krdva att vara ett
grundliaggande perspektiv i all undervisning. Han ser ocksa den modesta estetiken som alltfor
himmad d& den inte forhaller sig aktivt till nya former av konst och estetik. Detta kan
innebdra att elevernas egen kultur och populérkulturen far sté tillbaka mot den goda konsten.
Thavenius ser den traditionella undervisningen med formedling av e#t kulturarv och inslag av
smakfostran som problematiska. Det saknas ett intresse for formens och innehallets roll i
meningsskapandet vilket enligt Thavenius innebér att ldraren tar innehallet for givet och inte
staller fragor kring varfor man arbetar med det. Ett vanligt argument for estetik i1 skolan &r att
det utvecklar kreativiteten (Persson & Thavenius, 2003, s. 63—64). Thavenius riktar, utifrdn
sin erfarenhet av studier av estetik i skolan, mycket skarp kritik mot hur kreativitet och
larande anvinds. Han ser stora brister pa nyskapande, och kreativiteten 1 skolan &r enligt
honom tom och riktningslds (Persson & Thavenius, 2003, s. 60).

Radikal estetik

Estetikens sociala form i skolan innebér enligt Aulin-Gréhamn och Thavenius att 14randet ska
vara ifrdgasittande och ge mojlighet att upptécka nya saker. Detta ér centrala delar 1 begreppet
radikal estetik (Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003). Thavenius menar att den radikala
estetiken inte utesluter det oforutsdgbara eller det konfliktfyllda. Genom att vénda pa
perspektiven kan man utmana konventioner (Persson & Thavenius, 2003, s. 73). Aulin-
Grahamn och Thavenius vill att skolan, liksom konsten, ska bli en del av det offentliga
samtalet. Aven detta innefattas i estetikens sociala form i skolan. Den radikala estetiken ska
anvinda sig av manga olika kulturer och inte bara et kulturarv (Aulin-Grahamn & Thavenius,
2003, s. 219-221). Det handlar ocksd mycket om att halla samman olika aspekter av bade
larande och estetik och inte stilla dessa mot varandra. Aulin-Gradhamn och Thavenius stéller
bland annat upp foljande exempel (Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003, s. 16):
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e Kainslor och upplevelser — intellektuella

e Produktion — reception — reflektion/analys

e Form — innehall

e Individuella processer — kollektiva processer

e Populérkultur — etablerade konstformer

3. ANALYS AV LAROPLAN FOR GRUNDSKOLAN, FORSKOLEKLASSEN OCH
FRITIDSHEMMET

I detta avsnitt behandlar jag mina tvd forsta fragestéllningar parallellt i min genomgéing av
styrdokumenten.

o Vilken roll har estetiska ldroprocesser och estetiska uttrycksformer i Lgr 11?
o Vilket stod finns det i Lgr 11 for en dmnesintegrering av matematik och musik?

3.1 Kursplaner
Jag viljer att redogora for delar av kursplanen genom citat och sedan kommentera dessa.

3.1.1 Kursplanen i matematik
o "Matematiken har en flertusendrig historia med bidrag fran mdnga kulturer." (Lgr 11,

2011, s. 62)

o "Undervisningen ska ge eleverna forutsdttningar att utveckla kunskaper om historiska
sammanhang ddr viktiga begrepp och metoder i matematiken har utvecklats." (Lgr 11,
2011, s. 62)

Bidrag frin olika kulturer och dess historia talar for att innehdllet har antagit manga olika
former. Ett estetiskt perspektiv &r intresserat av hur dessa former kan se olika ut och hur de
skapar betydelse. Olika kulturers, bade historiska och nuvarande, talsystem é&r ett omrade dar
man med fordel kan arbeta med estetiska uttrycksformer.

o "Den utvecklas savdil ur praktiska behov som ur mdnniskans nyfikenhet och lust att
utforska matematiken som sdadan." (Lgr 11, 2011, s. 62)

Att matematiken utvecklas ur mianniskans nyfikenhet och lust att utforska talar for att anvdnda
estetiska uttrycksformer. De estetiska uttrycksformerna kan hér fungera som verktyg for
utforskning. Att utveckla matematiken bade ur ett historiskt perspektiv men ocksd ur ett
elev/individperspektiv innebdr att man utsétts for situationer och stdter pa uppgifter som
utmanar det man redan kéinner till. Till detta hdvdar Aulin- Grdhamn och Thavenius att man
kan anvénda det estetiska (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003). Ser man estetiken i dess
sociala form dr upptickande och ifrdgaséttande centralt.

o "Matematisk verksamhet dr till sin art en kreativ, reflekterande och problemlosande
aktivitet som dr ndra kopplad till den samhidlleliga, sociala och tekniska
utvecklingen." (Lgr 11, 2011, s. 62)
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Har skulle jag kunna byta ut matematisk mot estetisk och fi en mojlig beskrivning av de
estetiska laroprocesserna. Att ldra (matematik) genom konsten innefattar, enligt Lindstrom
och Winner och Hetland, att prova olika losningar och reflekterar over sitt arbete (Lindstrom,
2002). En verksamhet som ar kreativ, reflekterande och problemldsande bor ocksd ges
mojligheter att uttryckas i en sddan process. En sddan process kan vara skapandet av egen
musik som forutom de kreativa, reflekterande och problemldsande aspekterna innehéller
matematiska begrepp. En integrering av matematik och musik ger mdjlighet for eleverna att
sjdlva och tillsammans uppticka, uppleva och uttrycka dessa begrepp.

o "Undervisningen i dmnet matematik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om

matematik och matematikens anvdindning i vardagen och inom olika dmnesomrdde."
(Lgr 11,2011, s. 62)

For att ta till sig och utveckla kunskaper om matematikens anviandning i de estetiska
dmnesomradena underldttar det att arbeta med en estetisk laroprocess. Jag syftar da pa en
laroprocess som kopplar samman de tre upplevelseformerna kdnsla, upplevelse och analys.
Att anvinda matematiken inom de estetiska &mnesomrddena kan innebdra manga olika saker
och det krédvs att det ges mgjlighet till att anvinda sig av bade reception, produktion och
reflektion.

o "Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar intresse for matematik och tilltro
till sin formdga att anvdnda matematik i olika sammanhang." (Lgr 11, 2011, s. 62)

For att eleverna ska fa ett intresse for matematik mdste matematik handla om
meningsskapande dér eleverna sjélva dr kunskapsproducenter istéillet for inldrning genom
formedling. Om eleven ska kunna f3 tilltro till att anvidnda sin forméga att anvinda matematik
1 olika sammanhang maste den ocksd fa mdjlighet att sjidlv prova detta. Ett av dessa olika
sammanhang kan vara ett musikaliskt sammanhang. For att skapa ett autentiskt ldrande krévs
dé en integrering av matematik och musik.

o "Den ska ocksa ge eleverna mdjlighet att uppleva estetiska virden i méten med
matematiska monster, former och samband." (Lgr 11, 2011, s. 62)

Ett tydligt argument for att anvinda estetiska laroprocesser inom matematiken och talar ocksa
for en integrering med musikdmnet. Det finns en vaghet 1 begreppet estetiska virden. Utifran
Aulin-Grahamn och Thavenius fyra aspekter pa estetik i skolan si tolkar jag de estetiska
virdena som mdjligheter till bade uttryck och intryck av sinnlig karaktdr. Det innefattar ocksé
estetiken som social form vilket medfor ett ifrdgasittande och upptickande av nya saker
(Aulin-Gréhamn & Thavenius, 2003). Aven ordet uppleva kan tolkas pa4 manga sitt. Men da
det handlar om att uppleva estetiska virden sa bor det inte bara innefatta en passiv reception
utan dven produktion och reflektion. Utan alla dessa mdjligheter s& finns risken att det bara
stannar vid en estetisk erfarenhet utan att det sker en laroprocess.

o "Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper for att kunna
formulera och lésa problem samt reflektera 6ver och virdera valda strategier,
metoder, modeller och resultat." (Lgr 11, 2011, s. 62)

I de estetiska ldroprocesserna handlar det ocksd om att kunna virdera och reflektera 6ver de
metoder och strategier man véljer. Den skapande processen innebdr ocksd att formulera
eventuella problem och hur dessa ska 16sas. Om man arbetar integrerat med musik och
matematik kan dessa likheter tydliggoras.
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3.1.2 Kursplanen i musik

o "Musik som estetisk uttrycksform anvdnds i en mdangd sammanhang, har olika
funktioner och betyder olika saker for var och en av oss." (Lgr 11, 2011, s. 100)

Att musik ar en estetisk uttrycksform &r vi nog alla 6verens om och att det kan innebéra ett
anvindande av estetiska laroprocesser. Fragan ér ur vilka estetiska perspektiv man anvédnder
sig av uttrycksformen. Att musiken betyder olika saker for var och en av oss innebir ett
perspektivistiskt synsatt samt att det individuella i det kollektiva bor lyftas fram. Att musiken
anvinds 1 en médngd olika sammanhang och har olika funktioner innebér att den ocksa
anvinds och har funktioner kopplade till matematiken. Dérfor finns hér stod for integrering
mellan matematik och musik.

o "Undervisningen i dmnet musik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper som gor
det mojligt att delta i musikaliska sammanhang, bdde genom att sjilva musicera och
genom att lyssna till musik. Undervisningen ska ge eleverna forutsdttningar att
tilldgna sig musik som uttrycksform och kommunikationsmedel." (Lgr 11,2011, s.

100)

Hiér ser vi en del av musikens sociala aspekter med deltagande i musikaliska sammanhang och
tilldgna sig musik som kommunikationsmedel. Det dr ocksa intressant att studera texten ur ett
fardighet/meningsskapande-perspektiv. Det finns hér beldgg bade for att ldra sig musik som
fardighet och som ett meningsskapande verktyg.

o "Undervisningen ska ge eleverna forutsdttningar att utveckla en musikalisk lyhordhet
som gor det mojligt att i samarbete med andra skapa, bearbeta och framfora musik i
olika former." (Lgr 11, 2011, s. 100)

Har finns ett socialt perspektiv dir processen betonas. En musikalisk lyhdrdhet krdver att man
lagger tid pad receptionen och for att kunna bearbeta krdvs det att man utvecklar sin
reflektionsforméga.

e "Genom undervisningen ska eleverna utveckla formdgan att uppleva och reflektera
over musik. Elevernas erfarenheter av musik ska utmanas och fordjupas i motet med
andras musikaliska erfarenheter. Ddrigenom ska undervisningen bidra till att
eleverna utvecklar sina kunskaper om och forstaelse for olika musikkulturer, savdl den
egna som andras." (Lgr 11,2011, s. 100)

Hér kan ett antal olika estetiska perspektiv pd laroprocessen tolkas in. Att uppleva och
reflektera 6ver musik lagger fokus pa receptionen och reflektionen i laroprocessen. I och med
att elevernas erfarenhet ska fordjupas och utmanas tas en perspektivistisk utgdngspunkt. Att
motet ska ske med andra talar for vikten av ett socialt sammanhang dér bade det personliga
och det kollektiva lyfts fram.

3.2 Kapitel 1: Skolans virdegrund och uppdrag

Kapitel 1 1 laroplanen bestér av étta rubriker. Alla delar &r inte relevanta for undersékningen
utan jag redovisar de som jag finner mest relevanta. Jag gir igenom dessa for att se pd de
estetiska ldroprocessernas roll och mojligheten till en dmnesintegrering av matematik och
musik.

Saklighet och allsidighet
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Enligt laroplanen ska skolan vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors
fram. Den ska ocksa framhalla betydelsen av personliga stdllningstaganden och ge mojlighet
till sddana (Lgr 11, s. 8). Om alla elever ska ges mojlighet att framfora sina uppfattningar och
stdllningstaganden s& behdver ocksa eleverna fa tillgéng till olika uttrycksformer. Alla elever
klarar inte av att framfora sina asikter i tal eller skrift utan behover andra sitt att formulera sin
stindpunkt. Da kan olika estetiska uttrycksformer anvindas som stdd och redskap for
kommunikationen med andra. Texten i ldroplanen talar for anvindandet av flera perspektiv
och ett varierat arbete mellan det individuella och det kollektiva. Detta for att {4 uttrycka sina
uppfattningar och ta till sig andras.

En likviirdig utbildning

Undervisningen i1 skolan ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov med
utgdngspunkt i dess bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och kunskaper. Laroplanen siger
ocksé att undervisningen kan ta olika védgar for att nd malet (Lgr 11, s. 8). Elever anvénder
olika strategier och intelligenser for att tilldgna sig kunskap. Som lérare ar det en balansgang
mellan att utgd frin de strategier och intelligenser som é&r vilkinda for eleven och mellan att
introducera nya sitt att 14ra sig. En estetisk laroprocess kan anvindas for att elever kdnner sig
trygga i en uttrycksform. Men dven fOr att utmana elevens sétt att kdnna, uppleva och
analysera olika kunskapsinnehéll. De elever som behdver anvdnda sig av musikens
uttrycksform inom matematiken maste fa mdjlighet till detta. P4 samma sitt kan
matematikens sprak och dess analytiska tdnkande vara ett stod i musikundervisningen.

Skolans uppdrag

I detta stycke ndmns elevernas kreativa utveckling pé tva stdllen. Bdde 1 meningen "Skolan
ska i samarbete med hemmen frimja elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskdinnande individer och medborgare.” (Lgr 11, s. 9) och
meningen "Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjdlvfortroende samt
vilja till att prova egna idéer och losa problem.” (Lgr 11, s. 9). Att utveckla kreativiteten
behover inte innebéra att man anvinder estetiska uttrycksformer utan ett kreativt arbete kan
ske 1 alla &mnen. Man kan kombinera, laborera, associera och variera med talsprak eller med
skrift. Om man arbetar med perception, produktion och reflektion utifrdin méinga olika
uttrycksformer finns det dock storre mojligheter att skapa kombinationer, associationer,
variationer och olika sitt att laborera pd. Detta innebdr i1 sin tur att elevernas kreativitet
stimuleras och deras utveckling till att bli kreativa individer och medborgare frimjas.
Matematik dr enligt kursplanen ett kreativt &mne och genom att utvecklas kreativiteten med
och genom estetiska uttrycksformer kan kunskapsutvecklingen framjas. Hir ingar musik som
exempel pa en estetisk uttrycksform.

Liroplanen lyfter fram skapande arbete och lek som vésentliga delar i det aktiva lirandet. Den
betonar ocksa lekens betydelse for att tilldgna sig kunskaper 1 de tidiga skolaren. Eleverna ska
enligt ldroplanen erbjudas daglig fysiskt aktivitet inom ramen for hela skoldagen (Lgr 11, s.
9). Arbetets fokus ligger pa arskurserna 1-3, det vill sdga de tidiga skolaren. Darfor behover
jag forhalla mig till lekens forhallande till estetiska laroprocesser. En lek kan ha ménga olika
former, innehdll och mal. Det som brukar vara centralt i leken &r Kkreativitet, fantasi,
anvindning av manga sinnen och social interaktion. Det finns alltsd minga delar som dr nédra
kopplade till bade ett sociokulturellt perspektiv och estetiska ldroprocesser. Vilka estetiska
perspektiv som ldroprocesserna innefattar beror i sin tur pa lekens form, innehall och maél.
Oavsett om undervisningen sker i, om, med eller genom musik sa finns det mojligheter att
fysiskt anvinda sig av kroppen. Ett sitt att erbjuda fysiskt aktivitet dven under
matematikundervisningen ar en integrering av musik och matematik.
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Eleverna ska enligt ldroplanen fa mojlighet att utveckla sin forméga att arbeta savél
sjdlvstandigt som tillsammans med andra (Lgr 11, s. 9). Den erfarenhet jag har av
matematikundervisningen ir att den ofta bestar av enskilt arbete i ldroboken. Skolverket
papekar, 1 sin rapport kring PISA 2007, att detta &r ett problem (Skolverket, 2008b). Eleverna
raknar for sig sjélva utan att det sker ndgon kommunikation med andra. Jag anser att musik
som estetisk uttrycksform kan fungera bade som ett kommunikationsmedel i sig men dven for
att skapa tillfallen for kollektiv reflektion. Hér vill jag lyfta fram en av de fyra aspekterna pa
estetik 1 skolan som Aulin-Gréhamn och Thavenius talar om; verkligheten sedd genom
estetiska uttryck och intryck (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003). Genom att eleven tar in
andras estetiska uttryck, till exempel musik, sd kan eleven gora kopplingar mellan
upplevelsen och sig sjilv. Detta ger i sin tur mojligheter for kollektiv reflektion men dven
produktion.

I laroplanen redogdrs for fyra olika kunskapsformer; fakta, forstdelse, fardighet och
fortrogenhet (Lgr 11, s. 10). Kunskapsformen forstaelse handlar enligt Perkins om att kunna
tillimpa kunskaper pd ett nytt omrade (Lindstrom, 2002). En integrering av musik och
matematik ger storre mojligheter att se kunskaperna anvindas inom olika omraden och att
tillimpa dessa. En integration ger alltsd mdjlighet till att utveckla forstaelse.

Enligt laroplanen ska elevernas harmoniska utveckling fridmjas genom en varierad och
balanserad sammanséttning av innehdll och arbetsformer (Lgr 11, s. 11). En integration av
matematik och musik ger en sammansittning av olika innehdll och arbetsformer. Att
innehallet och arbetsformerna blir balanserade ar upp till pedagogen.

I laroplanen star det att bade de intellektuella sdvél som de praktiska, sinnliga och estetiska
aspekterna ska uppmérksammas (Lgr 11, s. 10). Jag anser att varje &mne och aktivitet rymmer
alla dessa aspekter. Aulin-Grdhamn och Thavenius papekar ocksa att en praktisk aktivitet inte
innebér att det saknas intellektuell kvalitet (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003, s. 194). En
uppdelning som denna kan ge mdjlighet till olika tolkningar vilka i sin tur ger olika effekter.
Med andra ord kan eleverna uppmérksammas pd dessa aspekter pa olika sitt. For att inte
riskera att vissa dmnen enbart ses som intellektuella och andra praktiska anser jag att en
integrering ar bra. D4 kan eleverna bdde upptéicka sjdlva och uppmérksammas pa att varje
amne 1 sig innehaller dessa aspekter.

Det ér 1 slutet av stycket Skolans uppdrag som de tydligaste beldggen for att arbeta med
estetiska uttrycksformer finns. I ldroplanen formuleras det s hir:

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa prova och utveckla olika uttrycksformer och
uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form ska
vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk utveckling och bildningsgéng omfattar mojligheter att
prova, utforska, tilldgna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Formaga till eget skapande hor
till det som eleverna ska tilldgna sig. (Lgr 11, s. 10)

De olika uttrycksformerna drama, rytmik, dans m.m. skapar ett medierat méte. I citatet ovan
star det att eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. Detta dr vad Aulin-Grdhamn
och Thavenius kallar att ge kunskapen form genom olika medierande redskap som ljud, ljus
(Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003). Det dr produktionsaspekten som starkast lyfts i detta
stycke och innebdr att eleven ska fa prova, utveckla, gestalta och skapa. Receptionen
innefattas 1 att eleven ska tilligna sig och utforska olika kunskaper och erfarenheter, samt
uppleva kénslor och stimningar. Reflektionsaspekten ér alltid ndrvarande men lyfts tydligast
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fram i tanken att eleven ska utveckla olika uttrycksformer. Citatet fran ldroplanen ovan visar
tydligt att det handlar om att ha ett undersokande arbetssitt dér eleverna ska fa prova och
utforska. Texten kopplar ocksd ihop Hohrs erfarenhetsformer kénsla, upplevelse och analys
(Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003, s. 173). Jag tolkar texten som att utforska och utveckla
maste innefatta en analys.

Att uttrycksformerna ska vara inslag i skolans verksamhet séger ingenting om i vilken grad de
ska forekomma. Att de ska forekomma ar det ingen tvekan om, frigan dr vilken betydelse
man ska ge dem? Viljer man att ge dem stor betydelse innebér detta inte i sig att man
sjdlvklart vill arbeta &mnesintegrerat.

3.3 Kapitel 2: Overgripande mal och riktlinjer

Kapitel 2 1 ldroplanen dr uppbyggt av atta huvudrubriker som 1 sin tur bestdr av mal och
riktlinjer. Under riktlinjerna anges vad lararen ska gora for att eleverna ska uppnd dessa mal.

Léraren ska enligt laroplanen "ge utrymme for elevens formdga att sjéilv skapa och anvdinda
olika uttrycksmedel" (Lgr 11, s. 14). Att anvdnda sig av estetiska uttrycksformer innebér att
anvinda sig av olika uttrycksmedel och elevens roll som producent dr ndgot som ar viktigt i
en estetisk laroprocess. En integrering av matematik och musik ger eleven tillféllen att utifrdn
ett innehall kunna uttrycka detta genom olika former. En &mnesintegration ger ocksa eleverna
mojlighet att anvinda olika intelligenser och strategier. Enligt ldroplanen ska l4raren bedriva
undervisning s att eleven "utvecklas efter sina forutsdttningar och samtidigt stimuleras att
anvinda och utveckla hela sin formaga" (Lgr 11, s. 14). Integreringen stédjer bade
utvecklingen av elevens starka sidor och hjélper eleven att utveckla olika intelligenser for att
kunna skapa sin kunskap. Genom att arbeta bade med musikens och med matematikens sprak
kan lararen uppnd det stod som ldraren enligt ldroplanen ska ge eleven i sin sprak- och
kommunikationsutveckling (Lgr 11, s 14). Jag fann framforallt tva riktlinjer for ldrarna som
patagligt talar for ett dmnesintegrerat arbetssétt. Den ena dr att ldraren ska samverka med
andra ldrare for att eleven ska né utbildningsmalen (Lgr 11, s. 14). Den andra, och samtidigt
den tydligaste, &r att eleven "far mdjlighet att arbeta dmnesovergripande." (Lgr 11, s. 14).

Vidare studerade jag vilka mal som skolan ansvarar for att varje elev efter genomgingen
grundskola ska uppna. Hér uttrycker laroplanen att eleverna "kan anvinda kunskaper fran de
naturvetenskapliga,  tekniska,  samhdllsvetenskapliga, = humanistiska  och  estetiska
kunskapsomrddena for vidare studier, i samhdllsliv och vardagsliv' (Lgr 11, s. 13) samt "kan
anvdnda och ta del av manga olika uttrycksformer sasom sprak, bild, musik, drama och dans
samt har utvecklat kdnnedom om samhdllets kulturutbud" (Lgr 11, s. 14). Béda citaten visar
att skolorna méste arbeta med estetiska uttrycksformer.

4. ANALYS AV UNDERVISNINGSMATERIAL

4.1 Mattemusik

Det forsta materialet som jag analyserar ar Mattemusik. 1 detta kapitel gor jag forst en ndrmare
presentation av materialet och presenterar de perspektiv som jag anviander vid min analys.
Slutligen redovisar jag min analys.

4.1.1 Material och metod for Mattemusik
Mattemusik @r ett undervisningsmaterial som visar hur ett &mnesintegrerat arbete med
matematik och musik i F-3 kan se ut. Den 128 sidor tjocka boken gavs ut 2010 och ir en del i
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UR:s (Sveriges utbildningsradio) satsning pa matematik. Den ar skriven av musikldraren
Bitten Lofgren och tidigare matematiklararen Andreas Ebbelind. De tvd har utarbetat
materialet tillsammans pa Ringsbergskolan i Véxjo. Ringsbergskolan dr en kommunal F-9-
skola som startade &r 2000 och har en estetisk profil. De estetiska ldroprocesserna dr ocksa
nigot som podngteras i boken. Andreas Ebbelind arbetar numera som ldrarutbildare pa
Linnéuniversitetet i Vaxjo. Den undervisning och de dvningar som beskrivs dr genomforda 1
verkligheten. Texten blir ddrmed levande d& Ebbelind och Lofgren dven beskriver hur
eleverna reagerar i vissa situationer. Ebbelind och Lofgren skildrar en undervisning som i
huvudsak dger rum i musiksalen eller i matematiksalen. Den undervisning som beskrivs dr
framforallt den som genomfors i musiksalen.

Boken bestar av ett inledningskapitel sedan fyra kapitel som behandlar Gvningarna och
slutligen en teoridel som lyfter manga av de tankar som ligger bakom utformningen av
arbetet. De fyra 6vningskapitlen motsvarar fyra olika teman; Mdénster, Hel och delar, Tiden
gdr och Rum. Innan varje ovningskapitel anges de musikaliska och matematiska begrepp som
behandlas. Totalt innehéller den 76 stycken Ovningar och 34 stycken litar med tillhérande
noter och ackord. Boken kan kompletteras med CD-skivorna Matteldtar, dér latarna finns
bade med sédng och som instrumentalversioner. Elever fran Ringsbergskolan bidrar bdde med
sang pa skivan och med illustrationerna i boken.

Undervisningen i1 boken utgér fran nuvarande kursplaner 1 matematik och musik, det vill sédga
Lpo 94. Min undersdkning utgar ddremot fran de kommande kursplanerna i Lgr 11.

Da boken innehéller s& pass manga latar och dvningar redovisar jag inte varje 6vning och 1at
for sig. Jag tar 1 stillet upp exempel som jag tycker belyser ett visst perspektiv eller pa annat
satt tillfor ndgot till unders6kningen.

De estetiska perspektiv som jag undersoker materialet utifran har sin grund i Aulin-Grahamns
och Thavenius slutredovisning av Kultur och skola-uppdraget (Aulin-Grahamn & Thavenius,
2003). De lyfter fram sex olika dimensioner att resonera kring och de utgdr basen i mina olika
estetiska perspektiv pd laroprocesser (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003, Kapitel 9).
Elevernas delaktighet och erfarenhet ar viktiga delar i bade det sociokulturella perspektivet
(Dysthe, 2003) och i estetiska laroprocesser (Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003). Dérfor
undersoker jag dven undervisningsmaterialet utifran detta perspektiv. Jag analyserar
undervisningsmaterialet utifran foljande sju perspektiv:

o Flirdigheter/meningsskapande

Utgédr man frin ett undersdkande arbetssitt eller ett arbetssitt som formar eleverna pa
ett bestimt sétt? Tranar man de estetiska uttrycksformerna for att kommunicera eller
vill man till exempel kunna spela tekniskt bra?

o Lust/ldrande

Skiljer man upplevelse och kunskap ét eller hdller man samman kénsla upplevelse och
analys?

o FEtablerad konst/populdirkulturella uttryck

Hur forhaller man sig till etablerad konst och populdrkultur och relationen mellan
dessa?

o [Individuellt/gemensamt
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Skapas mojligheter till méten och perspektivbyten?
o Gorande/reflektion

Finns det en bra balans och behalls kopplingen mellan produktion, perception och
reflektion?

o Endimensionellt/Perspektivistiskt

Soker man ett rétt svar eller vill man belysa olika sétt att se pa ett problem? Anvander
man sig av médnga olika uttrycksformer?

o Deltagande/passivitet

Ar eleverna deltagare eller passiva mottagare? Utgér undervisningen frin elevernas
erfarenheter och tar man tillvara dessa?

4.1.2 Analys av Mattemusik utifrdn estetiska perspektiv pd ldroprocessen
Fardighet/meningsskapande

Ebbelind och Lofgren hivdar att matematiken och musiken har lika stor tyngd men att det ar
kursplanerna i matematiken som styr vilket innehdll som ska behandlas (Ebbelind & Lofgren,
2010, s. 5). Detta gor enligt mig att musiken blir en form for att presentera ett innehall.
Forfattarna vill ge eleverna mdjlighet att arbeta med olika uttrycksformer. De poédngterar dock
att eleverna ofta behover hjalp med att 6va upp formégan att behdrska de olika uttrycken
(Ebbelind & Lofgren, 2010). Larandet handlar till viss del om ldrande i och om musik men da
uttrycksformerna trinas for att kunna kommunicera ett innehéll s& handlar det framforallt om
lirande med och genom musiken. Aven om de estetiska uttrycksformerna anvinds for att
formedla ett innehdll sd har dven talsprdket en stor roll i inldrningen av begrepp och
forstdelsen. Néasta frdga dr om de utgdr fran ett undersdkande arbetssitt eller om det dr ett
arbetssétt som formar eleverna pa ett bestdmt sétt. D4 undervisningen handlar om att tilligna
sig vissa matematiska och musikaliska begrepp sa finns det en risk att 6vningar och lektioner
blir vildigt styrda. Ebbelind och Lofgren (2010) har som ambition att de tillsammans med
eleverna ska utforska de bada dmnena. Detta kommer fram i de dvningar dér eleverna fér
skapa egna erfarenheter och uppmuntras att samtala och uppticka samband sjidlva. Ett
exempel dr under avsnittet Monster dér eleverna far utforska tallinjen pd egen hand.

Lust/ldrande

Ebbelind och Lofgren (2010) ser de estetiska uttrycksformerna som ett sitt att erdvra kunskap
och inte bara anvdndas som uttryck 1 undervisningen. Deras resonemang gér ut pa att kunskap
ar erfarenheter som blivit medvetandegjorda. Dessa erfarenheter anser de behdver utga fran
alla sinnen och synliggéras genom olika estetiska uttrycksformer. Jag ser det som att de
strdvar mot att halla samman kunskapens olika aspekter; kdnsla, upplevelse och analys. Ett
exempel ar laten Udda och jimna som gar i tva olika taktarter, tretakt och tvatakt. Den forsta
delen av liten, som gér i tretakt, handlar om udda tal som inte gér att dela mitt itu. Nér laten
byter till tvatakt handlar texten om jdmna tvapar som gér att dela pa. Barnen ror sig fritt i
rummet och ges mdjlighet att kidnna skillnaden i takterna, Overgangen frdn den lite haltande
tretakten till den stadiga tvatakten. For att forstiarka upplevelsen ror sig barnen forst en och en
men gir samman tva och tvd nir tvatakten borjar for att i slutet dterigen byta takt och dela pa
sig. Hér skaffar sig alltsd barnen erfarenheter utifran kinslan de olika takterna ger, genom
kroppens rorelse vid parbildande och delning samt singtexten. Ebbelind och Lofgren
foresprakar samtal kring &vningarna och dédrmed fa tillfillen till analysdelen. Men
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erfarenheterna kan ocksa synliggoras och reflekteras dver genom att anvénda bilden som
uttrycksform vilket det finns flera exempel pa i boken.

Etablerad konst/populdrkulturella uttryck

I boken finns det inga kopplingar till elevernas populdrkultur. Den musik som anvénds i
boken &r skriven av Lofgren och hon anvinder sig av vals, tango och blues som é&r vl
etablerade musikaliska uttryck. Texterna behandlar, forutom i Namnblues och slutsdngen Jag
och du blues, matematiska begrepp.

Individuellt/gemensamt

Ebbelind och Lofgren ser elevernas gemensamma erfarenheter som viktiga och de vill skapa
ett klimat dir det &r tillatet att uttrycka sig. De vill skapa en plats for lirande genom
erfarenhetsutbyte och forutom perception och reflektion ska det finnas mojlighet till reflektion
(Ebbelind & Lofgren, 2010, s. 115). Nér de har undervisning i musiksalen &r det alltid
gemensamma undervisningssituationer. Det finns darfor inte s& manga tillféllen att lyfta fram
det individuella i det gemensamma utifran ett eget estetiskt uttryck.

Gorande/reflektion

Under musiklektionerna sker det produktion, reception och reflektion. Till en boérjan nér
latarna introduceras ar lararen producenten av musiken. Detta &dndras snabbt nir barnen blir
delaktiga och lir sig sdnger, rytmer och danser. Eleverna producerar dd med hjilp av estetiska
uttrycksformer. I huvudsak handlar det om en reproduktion, da eleverna sjunger ett
fardigskrivet material. Overlag ger dvningarna lite utrymme till att lyfta fram elevernas
individuella produktion. Ett exempel pa eget skapande dr dock nédr eleverna far bygga med
rytmer. Eleverna arbetar tva och tvd och med hjdlp av olika l&nga pappersremsor (som
representerar hel-, halv-, attondel- och sextondelsnotvdrden) bygger en rytm inom tva hela
takter. Dessa rytmer presenteras for de andra eleverna och tillsammans diskuteras dessa.
Denna 6vning menar forfattarna kan vidareutvecklas genom att géra rytmerna med fGtterna,
skapa en melodi som passar samt skriva en text. I boken lyfter forfattarna flera ganger att det
eleverna gjort (produktionen) och upplevt (receptionen) ska foljas av samtal (reflektion)
(Ebbelind & Lofgren, 2010). Genomgéende dr att eleverna ska utveckla en forstaelse for
begrepp och skapa en mening for dessa begrepp. Enligt forfattarna ar ett begrepp som har
betydelse for eleven alltid meningsfullt. For att begreppen ska ges betydelse anser de att
eleverna ska ges mojlighet till produktion, reception och reflektion (Ebbelind & Lofgren,
2010).

Endimensionellt/perspektivistiskt

Trots att undervisningsmaterialet handlar om integrering mellan matematik och musik ar det
verkligen uttalat att eleverna ska arbeta med ménga olika uttrycksformer. De skriver att
eleverna behover fa intryck pé olika sétt genom olika sinnen. Ebbelind och Lofgren pdpekar
att det ar lika viktigt att eleverna far behandla innehéllet i undervisningen pé olika sétt for att
deras forestillningar ska fordndras (Ebbelind & Lofgren, 2010). Att lyckas fordndra elevernas
forestillningar dr enligt Aulin-Grahamn och Thavenius kriteriet for att det sker en estetisk
laroprocess och inte bara en estetisk upplevelse (Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003, s. 122 ).
Ebbelind och Lofgren talar ocksd om vikten av multimodalitet, det vill sdga nar de anvédnder
olika uttrycksformer i samma situation. De menar att genom att uttrycka oss med manga olika
sprak gors erfarenheterna synliga bade for sig sjdlv och for andra (Ebbelind & Lofgren, 2010).
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Elevernas olikheter och intresse dr nagot som paverkar innehéllet i undervisningen. Ebbelind
och Lofgren vill att det ska kridvas mer av eleverna dn att de ska vara bra pa att lyssna och
arbeta flitigt. De ska kunna nad framging genom att stilla nyfikna fragor, uppleva med
kroppen, kénna rytmen i musiken, rita hur de ténker, associera eller tillsammans med
kamrater hitta en 16sning pa ett problem. De menar att alla elever ska fi kédnna att de far
uttrycka sig (Ebbelind & Lofgren, 2010).

Deltagande/passivitet

Hela metoden bygger pd att eleverna ska var deltagande och aktiva. Enligt Ebbelind och
Lofgren ér eleverna de som ska skapa sina erfarenheter och med hjélp av andra reflektera 6ver
dessa. Forfattarna anser det viktigt att veta vad och hur eleverna ténker for att kunna utforma
undervisningen optimalt (Ebbelind & Lofgren, 2010). Att deltagandet dr viktigt mérks inte
bara i teorin och tankarna bakom undervisningen utan speglas dven i de dvningar som finns i
boken.

4.2 Rikna med sang

Det andra undervisningsmaterialet som jag analyserat dr Rdikna med sdng. Jag gor dven hér en
nidrmare presentation av materialet och visar de perspektiv jag analyserar materialet utifran.
Slutligen presenterar jag min analys av materialet.

4.2.1 Material och metod for Rikna med sang

Rékna med sdng ar ett undervisningsmaterial pd 24 sidor skrivet av Birgitta Larson. Hon har
dven komponerat och skrivit texterna till de 15 sdnger som finns i boken. Till alla sdnger finns
det ackord och noter om man sjélv vill spela sdngerna. Annars medfoljer en CD-skiva dér alla
latar finns i en version med sdng och en instrumental version. Den utgéava jag har undersokt ar
utgiven 2003 men innehallet &r detsamma som 1 forsta utgdvan som kom 1981. I den nya
utgévan har det enligt forlaget tillkommit en CD-skiva och layouten dr dndrad (Karmhagen,
2011). Materialet har alltsd funnits tillgdngligt pd marknaden i trettio ar. I boken finns ett kort
forord dar Larson beskriver sina tankar kring boken. Hon tar avstamp i att manga elever
uppfattar matematik som svart och att det ar trékigt att géra samma moment om och om igen.
Hon vill att sdngerna och Ovningarna ska vara ett annorlunda och lekfullt sétt att ova
matematiska baskunskaper. Till de 15 litarna beskriver Larson totalt 24 Ovningar som i
huvudsak dr dans- och rorelselekar. Larson skriver att vissa av sangerna kan kombineras,
vilket finns beskrivet i handledningen (Larson, 2003). Jag delar upp bokens sénger i fyra
omréden utifrdn vilka matematiska omrdden de behandlar:

1. Introduktion till addition, subtraktion, multiplikation och division
2. Traning av huvudriakning

3. Tiokompisar

4. Multiplikationstabellerna

Forfattaren sdger ingenting om en eventuell utgangspunkt fran styrdokumenten. Da forsta
utgavan kom ut 1981 &r den ldaroplan som ligger ndrmast i tiden Lgr 80.

Jag analyserar Rdkna med sdng utifran de estetiska perspektiv som jag analyserade
Mattemusik utifran.

4.2.2 Analys av Rikna med sang utifrdn estetiska perspektiv pd ldroprocessen
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Férdigheter/meningsskapande

Rékna med sang utgar fran att det ir matematiska kunskaper som ska dvas upp. Musiken,
Ovningarna och rorelse- och sdnglekarna anvénds som ett verktyg for att befdsta matematiska
kunskaper. Det handlar alltsd om att undervisningen sker med musiken. I och med att det inte
gors nigra tydliga kopplingar mellan &mnena matematik och musik sa forsvinner en viktig del
av meningsskapandet. Lusten i att sjunga och dansa finns dér men det undersoks inte vad
matematiken kan anvéndas till och hur den adr meningsfull.

Lust/ldrande

I och med att eleverna sjunger om matematiska begrepp samtidigt som de genomfor olika
rorelse- och dansdvningar sa kan eleverna koppla samman sina konkreta erfarenheter med de
abstrakta begrepp som singtexterna innehaller. Det finns fran forfattaren ett uttalat syfte att
sangerna och danserna ska skapa lust och samtidigt befdsta vissa matematiska fardigheter
(Larson, 2003). I och med att sangerna ska vara ett annorlunda sitt att Gva till exempel
multiplikationstabellen s& far texterna stor betydelse. Det finns inga évningar eller inslag dér
den sinnliga upplevelsen stir i fokus och ger mdjlighet till ldrande utifrdn kénslan och
upplevelsen. I materialet finns det inget som beskriver samtal och reflektioner kring
dvningarna.

Etablerad konst/populdrkulturella uttryck

De musikaliska inslag som finns i materialet dr latar som enligt forfattaren ska vara
medryckande och svédngig (Larson, 2003). Jag kan verkligen hilla med om att musiken ar
medryckande och den &r litt att sjunga med i. Den kinns ddremot inte sérskilt modern eller
har ndgon koppling till dagens elevers populédrkultur. Jag uppfattar inte att Larson intar ett
kritiskt och kreativt forhéllningssatt till forhallandet mellan etablerad musik och
populérkultur. Det ges ingen mdjlighet till olika uttryck och perspektiv som enligt Aulin-
Grahamn och Thavenius innebdr att eleverna far begransade mojligheter till bekriftelse och
utmaningar samt identifikation och avstdndstagande (Aulin- Grahamn & Thavenius, 2003).

Individuell/gemensamt

Ovningarna genomfors i grupp och momenten ir dverlag kollektiva. De individuella inslag
som finns innebér att eleverna svarar pé fragor 1 latarna eller agerar ldrare. Som 6vningarna ar
beskrivna i boken sé lyfts inte elevernas individuella tankar eller estetiska uttryck fram i det
kollektiva.

Gorande/reflektion

Som jag var inne pa under kategorin lust/ldrande saknar jag inslag av reflektion. Jag ser det
som att eleverna dr producenter i form av till exempel dans, séng och arbete med laborativt
material. Men nir receptionen sker utan ndgon reflektion kommer man inte 4t det tankar som
skapandet medfort.

Endimensionell/perspektivistiskt

Det dr musiken i form av sang och rorelse som ir uttrycksformerna i 6vningarna. Jag delade 1
materialpresentationen upp materialet i fyra huvudomréden; introduktion till rdknesétten,
traning av huvudrikning, tiokompisar och multiplikationstabellerna. Multiplikationstabellerna
innebdr 1 princip en Ovning i att kunna rabbla tabellerna. Tréningen av huvudrdkning och
tiokompisarna dr traditionella fraga/svar-ovningar fast i musikalisk form. Introduktionen till
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de fyra réknesitten handlar om att ova in ritt termer och bendmningar som till exempel
operation, faktor, tiljare och ndmnare. Jag har tidigare varit inne pa avsaknaden av elevernas
eget undersokande och av reflektionstillfillen. Sammantaget ger detta att det inte lyfts fram
manga olika perspektiv kring varken de matematiska begreppen eller de musikaliska in- och
uttrycken.

Deltagande/passivitet

Ovningarna bygger mycket pa elevernas delaktighet da det ir de som sjunger, dansar, fragar
och svarar. Léraren har en stor roll men manga av dvningarna finns i varianter dir enskilda
eleverna blir hogst delaktiga 1 genomforandet.

4.3 Redovisning av vilka centrala innehéll som undervisningsmaterialen behandlar
Vilka av matematikens och musikens centrala innehall i Lgr 11 for arskurs 1-3 behandlar
undervisningsmaterial?

De tvd undervisningsmaterialen har stora skillnader i omfattning. Darfor besvarar jag
fragestillningen pé tva olika sétt. Mattemusik dr mer omfattande och ticker nistan alla
omrdden. Jag viljer da att lyfta fram det som saknas. Rdkna med sdng behandlar ett antal
begriansade omraden och jag finner det mer relevant att peka pé vilka dessa ar.

4.3.1 Centralt innehdll i matematik

Det centrala innehallet for arskurs 1-3 i kursplanen for matematik delas upp i sex omraden.
Inom parantes anger jag hur minga av centrala innehallets 19 punkter som finns inom varje
omrdde. Se bilaga 1 for alla punkter.

Taluppfattning och tals anvindning (7)
Algebra (2)

Geometri (5)

Sannolikhet och statistik (2)

Samband och férdndringar (1)
Problemlosning (2)

4.3.2 Redovisning av i vilken omfattning Mattemusik behandlar det centrala innehdllet i
matematik
I Mattemusik ér 4 av de 19 punkterna inte representerade.

Under Taluppfattning och tals anvdindning saknar jag undervisning kring " ... symbolernas
utveckling i ndgra olika kulturer genom historien." (Lgr 11, s. 63) samt "Centrala metoder for
berdkningar med naturliga tal, vid huvudrdikning och éverslagsrdkning och vid berdkningar
med skriftliga metoder och minirdknare. Metodernas anvindning i olika situationer." (Lgr 11,

s. 63).

Inom omrddet Geometri finns ett centralt innehdll som uttrycks som "Mdtning av lingd,
massa, volym och tid med vanliga nutida och dldre mdttenheter." (Lgr 11, s. 64). Mattemusik
har en gedigen genomgang av begreppet tid, mindre innehéll av langd och ingenting kring
massa och volym. Det finns inte heller ndgon undervisning kring dldre mattenheter.

Omrédet Sannolikhet och statistik behandlar "Slumpmdssiga hindelser i experiment och spel."
(Lgr 11, s. 64). Jag finner ingenting 1 Mattemusik som tar upp slumpmassiga héndelser varken
1 experiment eller i spel.
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4.3.3 Redovisning av i vilken omfattning Rikna med sang behandlar det centrala innehdllet i
matematik

Rékna med sang behandlar enbart omradet Taluppfattning och tals anvindning och beror dar
endast 2 punkter. De berorda punkterna dr naturliga tal och deras egenskaper samt de fyra
raknesittens egenskaper och samband.

4.3.4 Centralt innehall i musik

Det centrala innehallet for arskurs 1-3 1 kursplanen for musik delas upp i tre omraden. Inom
parantes anger jag hur manga av centrala innehéllets 11 punkter som finns inom varje omrade.
Se bilaga 2 for alla punkter.

e Musicerande och musikskapande (4)
e Musikens verktyg (4)
e Musikens sammanhang och funktioner (3)

4.3.5 Redovisning av i vilken omfattning Mattemusik behandlar det centrala innehdllet i
musik

I materialet 4r 2 av de 11 punkterna inte representerade. Bada punkterna finns under omréadet
Musikens sammanhang och funktioner. Det giller "Olika instrument fran grupperna blds-,
strdang-, tangent- och slagverksinstrument. Hur instrumenten ldater och ser ut." (Lgr 11, s. 101)
samt "Musik som knyter an till elevens vardagliga och hogtidliga sammanhang, ddribland
nationalsangen och ndagra av de vanligaste psalmerna, samt inblickar i svensk och nordisk
barnvisetradition." (Lgr 11, s. 101).

4.3.6 Redovisning av i vilken omfattning Rikna med sang behandlar det centrala innehdllet i
musik

Rékna med sang behandlar dven hir endast ett omrdde 1 det centrala innehédllet, nimligen
Musicerande och musikskapande. Eleverna far mgjlighet att bekanta sig med punkterna:
"Sang och spel i olika former: unison sdang, kanon och vixelsang samt ensemblespel." (Lgr
11, s. 100), "Imitation och improvisation med rérelser, rytmer och toner." (Lgr 11, s. 100)
samt "Gestaltning av sanger och berdttelser med ljud, rytmer och rérelser." (Lgr 11,s. 101).

5. DISKUSSION KRING LAROPLAN FOR GRUNDSKOLAN, FORSKOLEKLASSEN
OCH FRITIDSHEMMET 2011

5.1 Estetiska laroprocessers och estetiska uttrycksformers roll i Lgr 11

5.1.1 Diskussion kring kursplanerna
Utifran ett estetiskt synsdtt finns det vésentliga skillnader i synen pad de bada dmnena
matematik och musik. Detta gor att en undersdkning av kursplanerna skiljer sig at.

Musik bendmns i kursplanen som en estetisk uttrycksform och dven utanfor kursplanen ar
detta allmint vedertaget. Aulin-Grdhamn och Thavenius presenterar vanligen forekommande
betydelser pa vad estetiska ldaroprocesser kan vara. Dessa dr lirande kring ett innehdll som
intresserar sig for formens betydelse, anvindning av konstens artefakter och metoder samt
laroprocesser som till exempel utvecklar musicerandet (Aulin-Grahamn & Thavenius, 2003).
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Utifran dessa betydelser innebédr undervisning i musik att det sker en undervisning med
estetiska ldroprocesser. Men om man tittar pa andra kriterier av vad en estetisk ldroprocess
kan vara sé ér det inte lika sjalvklart att undervisning i musik innebér estetiska ldroprocesser.
Tva kriterier som Aulin-Grahamn och Thavenius stéller upp ér att en estetisk laroprocess ska
medfora en fordndring av ens tankar samt att de tre delarna produktion, reception och
reflektion finns representerade (Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003). Att en fordndring av
elevernas tankar sker ar en forutsittning for ldrande vilket innebér ett sjilvklart kriterium att
uppfylla oavsett om det sker genom estetiska uttryck eller 1 annan form. I min undersékning
av kursplanen i musik fann jag att alla delar i produktion, reception och reflektion lyfts fram
pa ett tydligt sitt. De estetiska ldroprocesserna och det estetiska uttrycket fir dirmed, inte s&
férvanande, en stor roll 1 &mnet musik.

Kursplanerna ar uppbyggda kring sitt specifika d&mne och matematik uttrycks inte i
kursplanen, till skillnad mot musik, som en estetisk uttrycksform. Detta gor att anvandningen
av estetiska laroprocessers och estetiska uttrycksformers roll inte blir lika tydlig. Detta i sig
kan vara ett motargument till en inblandning av estetiska ldroprocesser och uttrycksformer 1
matematiken. Nu stannar undersdkningen inte dir utan jag fann genom att undersoka
matematikdmnets syfte att de estetiska uttrycksformerna och liroprocesserna har sin roll inom
matematiken. Undersokningen tolkar kursplanen utifran ett estetiskt perspektiv och jag fann
beldgg for att anvinda sig av bade estetiska uttrycksformer och estetiska laroprocesser. Jag
vill dock inte utifrén enbart kursplanen séga att estetiken har en stor roll inom matematiken.

5.1.2 Diskussion kring Kapitel 1: Skolans virdegrund och uppdrag

Jag ér i slutet av analysen av ldroplanens forsta kapitel inne pa att det inte dr ndgon tvekan om
att de estetiska uttrycksformerna ska finnas 1 skolan. Jag vill i diskussionen aterigen lyfta fram
det stycke som tydligast visar pa en undervisning med estetiska uttrycksformer.

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa prova och utveckla olika uttrycksformer och
uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form ska
vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk utveckling och bildningsgédng omfattar mojligheter att
prova, utforska, tilldgna sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Férmaga till eget skapande hor
till det som eleverna ska tilldgna sig. (Lgr 11, s. 10)

Till en borjan upplevs detta stycke ganska tydligt men det finns tva problem som behdvs
diskuteras for att se vilken roll de estetiska uttrycksformerna och ldroprocesserna har i
laroplanens forsta kapitel. Det forsta dr vad "... inslag i skolans verksamhet" (Lgr 11, s. 10)
innebér for de estetiska uttrycksformerna och det andra &r ifall det ges utrymme for estetiska
laroprocesser. Utifran alla de argument jag lyfter fram i resultatredovisningen sd hdvdar jag
att estetiska uttrycksformers inslag i1 skolans verksamhet bor vara stdndigt ndrvarande. Om
man bryter ner citatet ovan och forsoker identifiera vad det innebér, sd ser man att det handlar
om mer dn estetiska uttrycksformer. I min resultatredovisning kom jag fram till att
produktion, reception och reflektion finns med som viktiga delar samt att det handlar om
kdnsla, upplevelse och analys. Jag anser darfor att kapitel 1 1 laroplanen visar att de estetiska
laroprocessernas betydelse ér stor.

5.1.3 Diskussion kring Kapitel 2: Overgripande mdl och riktlinjer

I detta kapitel fann jag mest stod for anvindandet av estetiska uttrycksformer och vad som
talar for en dmnesintegrering. Stodet for dmnesintegrering aterkommer jag dock till ldngre
fram. Det som talar for anvindandet av estetiska uttrycksformer &r att eleverna ska anvianda
olika uttrycksmedel och sjdlva ges mdjlighet att skapa samt att eleverna ska stimuleras att
utveckla hela sin formaga (Lgr 11, s. 14). Frigan &ar varfor jag i detta kapitel inte funnit det
stod for estetiska ldroprocesser som jag gjort i andra delar av ldroplanen. Ett mojligt svar dr att
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detta kapitel ar uppdelat i relativt korta mal och riktlinjer till skillnad mot kapitel 1, som ir en
mer beskrivande och redogoérande text. Jag gor inte heller en lika noggrann undersékning dar
jag kan lyfta fram estetiska ldroprocesser som ett sitt att nd dessa mal. Darfor vill jag i
diskussionen passa pa att lyfta fram Aulin-Grahamns och Thavenius begrepp radikal estetik
(Aulin-Grdhamn & Thavenius, 2003). Om skolan arbetar med estetiska ldroprocesser utifran
detta begrepp dr det ménga av de dvergripande malen som innefattas. Radikal estetik innebér
bland annat att man arbetar ifragasdttande, verkar som en del i det offentliga rummet och
haller ithop delar av ldrande och estetik som till exempel individuellt/kollektivt och
produktion/reception/reflektion (Aulin-Grédhamn & Thavenius, 2003). Exempel pa mél som
innefattas vill jag ndmna "kan Idra, utforska och arbeta bade sjdlvstindigt och tillsammans
med andra och kdnna tillit till sin egen formdaga" (Lgr 11, s. 13) samt "kan anvinda sig av ett
kritiskt tinkande och sjdlvstdndigt formulera standpunkter grundade pa kunskaper och etiska
overviganden" (Lgr 11, s. 13).

5.1.4 Sammanfattning av estetiska ldroprocessers och estetiska uttrycksformers roll i Lgr 11
Efter att har undersokt ldroplanen fann jag att de estetiska uttrycksformerna har en stor roll 1
skolan. Det finns uttryckt i ldroplanen bade pa ett direkt sitt, att olika estetiska uttryckssatt
ska vara inslag i1 skolans verksamhet, och pa ett indirekt sdtt. De indirekta dér estetiska
uttrycksformer har betydelse &r blanda annat att eleverna ska kunna framfora sina
uppfattningar, att skolan ska se till elevers olika behov och att eleverna ska kunna tilldmpa
kunskaper pa olika omraden for att skapa forstaelse (Lgr 11).

Da begreppet estetiska ldroprocesser inte har nadgon klar definition sa skapar detta problem nir
jag ska avgora dess roll 1 laroplanen. Att anvédnda sig av estetiska uttrycksformer innebér inte
att det dr en estetisk ldroprocess. Jag menar att begreppet radikal estetik, med till exempel
dess ifragasittande och synliggorande drag, lyfter fram méanga av de delar som finns 1 Aulin-
Grdhamns och Thavenius redogorelse for estetiska ldroprocesser (Aulin-Gréhamn &
Thavenius, 2010). Jag anser precis som Aulin-Grdhamn och Thavenius (2003) att
kvalificerade estetiska ldroprocesser kan dga rum om man kan hélla ihop olika
erfarenhetsformer och medvetet arbeta med och pendla mellan produktion, perception och
reflektion. Det dr ocksd viktigt att lararna utgér fran elevernas erfarenheter och gér dem
delaktiga 1 sin egen kunskapsproduktion. Jag hdvdar att utifran dessa kriterier sa har estetiska
laroprocesser en véldigt viktig roll i Lgr 11.

5.2 Stod for amnesintegrering av matematik och musik i Lgr 11

Jag hévdar i kapitlet ovan att estetiska uttrycksformer och estetiska laroprocesser har en viktig
roll 1 Lgr 11. Detta medford dock inte automatiskt att Lgr 11 talar for en @mnesintegrering
mellan matematik och musik.

5.2.1 Diskussion kring kursplanerna

Kursplanerna i matematik och musik dr skrivna utifrén varje @mnes specifika innehéll,
begrepp, kulturella sammanhang och anvidndningsomrade. Annorlunda uttryckt motiverar
kursplanerna varfor &mnet 1 sig finns och behdvs. Detta gor att det ar svart att tydligt se en
mdjlig integration mellan matematik och musik utifran kursplanerna. I undersékningen av
kursplanen 1 matematik finner jag dock manga beldgg for att anvinda sig av estetiska
uttrycksformer i matematiken. Indirekt innebér detta ett stod for en integrering med musik, i
och med dess egenskap som inte bara ett &mne utan dven som en estetisk uttrycksform.
Kursplanen i musik uttrycker till stor del sin roll i musikaliska sammanhang. Det finns dock
en formulering som &ir intressant att studera nidrmare; "Musik ... anvinds i en mdngd
sammanhang, har olika funktioner och betyder olika saker for var och en av oss." (Lgr 11, s.
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100). Da musik anvinds i en midngd sammanhang och har olika funktioner talar for att dessa
funktioner och sammanhang dven finns inom matematiken. Musikens koppling till andra
dmnen dr som synes vag och att "... musiken betyder olika saker for var och en av oss." (Lgr
11, s. 100) kan i princip tolkas hur som helst. Undersékningen har inte som syfte att jimfora
den kommande kursplanen med den nuvarande. Men i nuvarande kursplanen uttrycks det att
musikdmnet "... kan tjidna som konkret utgangspunkt och stod for ldrande i andra dmnen och
for uppndende av skolans overgripande mdl" (Skolverket, 2000, Amnets karaktir och
uppbyggnad) och att "musik har ocksa ndra sliktskap med matematik genom att manga av
dmnets begrepp dr matematiskt definierade, alltifrdn taktart och rytm till tonart och ackord"
(Skolverket, 2000, Amnets karaktir och uppbyggnad). Att denna tydliga koppling till
matematik dr borttagen anser jag talar mot en &mnesintegrering.

5.2.2 Diskussion kring Kapitel 1: Skolans virdegrund och uppdrag

Skolans uppdrag &r enligt Lgr 11 bland annat att ge en varierad och balanserad
sammanséttning av innehall och arbetsformer for att frémja elevernas harmoniska utveckling
(Lgr 11, s. 11). Genom att integrera matematik och musik kan eleverna ges denna varierade
sammansittningen av innehall och arbetsformer. I musikdmnet ar det enligt egen erfarenhet
vanligt med fysisk aktivitet i form av dans och rorelser. En integrering av musik med
matematik underléttar darfor for att uppna uppdraget att eleverna ska erbjudas daglig fysisk
verksamhet inom ramen for hela skoldagen (Lgr 11, s. 9).

5.2.3 Diskussion kring Kapitel 2: Overgripande mdl och riktlinjer

I de overgripande mélen och riktlinjerna anges det att lararen ska samverka med andra for att
eleven ska nd utbildningsmélen (Lgr 11, s. 14). Hér tycker jag att ldroplanen pekar pa en
viktig sak. Namligen att samverkan, det vill sdga integrering, &r till for att eleven ska né
malen. Det dr det som &r det védsentliga ndr det géller amnesintegreringens vara eller icke vara.
Lindstrdm finner i sin genomgang av forskning kring konstarter och ldrande att forskning
visar att Overspridningseffekter sdllan sker nir undervisningen sker i och om ett dmne
(Lindstrom, 2002). Undervisning i och om ett &mne &r en d&mnesisolerad undervisning som
inte tar tillvara de mojligheter som finns i en dmnesintegrering. Jag menar att det behdvs en
undervisning som tydligare kopplar de olika dmnenas innehall for att eleverna ska skapa
forstdelse och uppnd malen. Eleverna ska ocksa enligt Lgr 11 fa " ... mdjlighet att arbeta
dmnesovergripande" (Lgr 11, s. 14) vilket &r ett tydligt argument for en dmnesintegrering av
matematik och musik.

5.2.4 Sammanfattning av stod for dmnesintegrering av matematik och musik i Lgr 11

Utifrén kursplanerna fann jag delvis stod for att musik och matematik har kopplingar och bor
integreras dven om kopplingen var dnnu tydligare i Lpo 94. Kapitel 1 i Lgr 11 visar att lararna
ska variera innehdll och arbetsformer vilket en &mnesintegrering i matematik ger bra
mdjligheter till. Det viktigaste anser jag dock vara att ldrarna ska samverka och ge eleverna
mdjlighet att arbeta &mnesovergripande for att de ska kunna na mélen. Jag anser att det finns
stod 1 Lgr 11 for en dmnesintegrering men det viktiga &r hur undervisningen gér till. Det vill
sdga vilken kvalitet den har och vilka mojligheter den ger eleven att uppna malen. Darfor ar
det intressant att se hur de olika undervisningsmaterialen behandlar en integrering av
matematik och musik.

6. DISKUSSION KRING UNDERVISNINGSMATERIAL
I diskussionen kring undervisningsmaterialet diskuterar jag resultatredovisningen utifrdn de
tva fragestillningarna:
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o Vilken relation har undervisningsmaterial till olika estetiska perspektiv pa
ldroprocessen?

o Vilka av matematikens och musikens centrala innehall i Lgr 11 for arskurs 1-3
behandlar undervisningsmaterial?

6.1 Diskussion kring Mattemusik

Mattemusik ar ett omfattande material och undersokningen visar att det behandlar stora delar
av Lgr 11s centrala innehdll i bade musik och matematik. Ebbelind och Lofgren har sin
utgdngspunkt i Lpo 94 men far som sagt med ménga delar fran Lgr 11. Mattemusik ar alltsé
ett material som ldrare kan arbeta med under en stor del av &rskurserna 1-3. Det dr dock
viktigt att se materialet som en del av hela undervisningen i matematik och musik. Annan
undervisning och integrering med andra dmnen kan skapa den helhetsbild som behovs for att
tacka det centrala innehéllet och for att eleverna ska uppna mél och kunskapskrav.

Jag anser att det dr motsdgelsefullt att, som Ebbelind och Lofgren gor, pastd att de ger tva
dmnen lika stor tyngd samtidigt som det dr matematiken som styr innehallet (Ebbelind &
Lofgren, 2010, s. 5). Jag upplever att det 4r matematiken som far mest fokus men musiken har
samtidigt en stor roll 1 undervisningen. Det som gor att matematik fir storre fokus relativt
musik dr att musiken blir en av flera uttrycksformer som det matematiska uttrycks genom.
Mattemusik handlar om fler estetiska uttrycksformer 4n musik dven om det dr den som framst
lyfts fram. Aven talspriket fir en stor roll i undervisningen dir texterna ofta #r barande for
innehallet. Talsprakets analytiska formaga utnyttjas som ett sétt att uttrycka sig pa.

Materialet Oppnar mojligheter for eleverna att undersoka badda dmnena musik och matematik.
Det har en tydlig inriktning pé att eleverna ska skaffa sig egna erfarenheter genom olika
sinnen och upptidcka samband pé egen hand eller med hjélp av ldrare eller klasskamrater. Det
finns 1 boken en strdvan efter att hilla ihop de tre erfarenhetsformerna kénsla, upplevelse och
analys. Ebbelind och Lofgren anser att kunskap ér erfarenheter som blivit medvetandegjorda.
Dessa erfarenheter sdger de behover utga fran alla sinnen (Ebbelind & Loéfgren, 2010, s. 4).
De flesta 6vningar och moment handlar om att eleverna far mojlighet till produktion,
reception och reflektion. Den musikaliska produktionen sker oftast 1 kollektiva sammanhang
dér det individuella uttrycket inte far sd stor plats. Det ges dnda mojlighet till mdten och
perspektivbyten mellan eleverna i form av samtal eller i bilder. Ebbelind och Lofgren vill
skapa ett klimat som dér det &r hogt 1 tak och tillatet att uttrycka sig (Ebbelind & Lofgren,
2010, s. 115). Detta medfor ocksa okade mojligheter till att olika asikter och tankegangar
kommer fram. Att elevernas deltagande och erfarenheter &r viktiga ar ndgot som mairks val i
bade bokens teoridel och 1 dess 6vningar. I bokens dvningar finns det diremot inga kopplingar
till populdrkulturella uttryck som grundar sig hos eleverna.

I materialet mérker jag att forfattarna ar préglade av ett sociokulturellt tinkande men ocksé
Gardners teorier kring multipla intelligenser finns ndrvarande. Ebbelind och Lofgren arbetar
enligt mig pé ett medvetet sitt med estetiska laroprocesser och estetiska uttrycksformer. Efter
att ha undersokt och redovisat for Mattemusiks relation till olika estetiska perspektiv pa
laroprocesser tycker jag det dr intressant att se materialet utifran begreppen modest estetik och
radikal estetik. Utifran hur Ebbelind och Lofgren haller ihop aspekterna
kénslor/upplevelse/analys, produktion/reception/reflektion, form/innehéll och
individuellt/kollektivt s& utgdr deras undervisning frin en radikal estetik. Aven att de lyfter
fram det estetiska som ett grundldggande perspektiv i all undervisning ér uttryck for en
radikal estetik. Undervisningen visar dock upp en annan sida som dr mer at modest estetik.
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Jag tinker frimst pd avsaknaden av undervisningen som en del av det offentliga samtalet och
att populdrkulturen dr undantrangd.

I inledningen tar jag upp hur Skolverkets djupanalys av TIMMS kommer fram till att
undervisningen skulle vinna pa att inriktas mer pa begreppslig kunskap (Skolverket, 2008, s.
141). I Mattemusik anvénds olika estetiska uttrycksformer for att 6ka elevernas begreppsliga
kunskaper. Jag anser att undervisningsmaterialet Mattemusik visar att det finns goda
mojligheter att skapa en matematikundervisning som kan bryta med den traditionella.

6.2 Diskussion kring Rikna med sang

Rdéikna med sang behandlar endast 2 av 19 punkter i Lgr 11s centrala innehdll for matematik. I
kursplanen for musik behandlas 3 av 11 punkter. Detta innebédr att materialet inte kan
anvindas i ndgon storre utstrickning for att undervisa matematik och musik.

Rékna med sang tar sin utgangspunkt i matematiken och att det dr trakigt att dva samma
moment om och om igen (Larson, 2003, s. 3). Det innebér att det & matematikens innehéll,
begrepp och formégor som ska Ovas upp. Musiken anvinds som ett verktyg som gor
indvandet mer lustfyllt. Materialet innehédller inte ndgot som klargér kopplingarna mellan
matematik och musik. Sangerna, tillsammans med rorelse- och dansdvningarna ger eleverna
mojlighet till konkreta erfarenheter. Det finns dock inga 6vningar dér den sinnliga upplevelse
ensam star i fokus utan det ér alltid en tydlig koppling till texterna. Materialet ger heller ingen
uppmuntran eller uttryck for samtal eller genom andra sitt kommunicera sina erfarenheter.
Detta dr synd d& man inte kommer at de tankar som produktionen och reflektionen skapar.
Musiken pa CD-skivan ér véldigt trallvinlig” men kdnns ldngt ifrdn modern. Eleverna &r
hogst delaktiga i dvningarna, bade som kollektiv och individuellt nédr eleverna agerar som
ledare 1 vissa Ovningar. Materialet visar pad hur sang och rorelse kan anvindas som
uttrycksformer. Ménga av sdngerna ar uppbyggda som traditionella frdga/svar-dvningar, fast i
musikalisk form.

Larson uttrycker i1 forordet en forhoppning att Rdkna med sdng ska fylla en funktion i
matematikundervisningen (Larson, 2003, s. 3). Hon har alltsd en ganska modest framtoning
nér hon presenterar sitt material. Jag pdstdr att hela materialet har en modest framtoning vad
det giller estetiken. Thavenius anser att det dr for ansprakslost att anvénda det estetiska som
en motvikt mot skolans abstrakta virld vilket jag anser att Larson gor (Persson & Thavenius,
2003, s. 59).

Mitt 6vergripande syfte var att bidra till diskussionen kring undervisning som lyfter fram
alternativ till traditionell undervisning inom matematiken och som alternativ ville jag lyfta
fram estetiska ldroprocesser och uttrycksformer. Rdkna med sang skapar visserligen
mojligheter att komma ifran enskilt arbete men materialet utnyttjar inte pd ldnga végar de
mojligheter som estetiska laroprocesser erbjuder. Dess begriansade koppling till matematikens
och musikens centrala innehdll gor att det bara kan fungera som en liten del av
undervisningen i arskurs 1-3.

6.3 Jamforelse av undervisningsmaterial

Det finns en stor skillnad mellan de tvd materialen pa hur de vill genomfGra
matematikundervisningen. Mattemusik vill genomfora en helt annorlunda undervisning
jamfort med den traditionella som jag och manga fler upplevt. Rikna med sdang utgér ddremot
frdn en traditionell undervisning men vill infora lustfyllda inslag. Mattemusik kopplar bada
dmnena till varandra och anvénder sig av musikens och matematikens form och sprak for att
undervisa om innehéllet. Rikna med sdng utnyttjar inte alls musikens sprak pa samma sétt for
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att skapa fOrstaelse. Att det dr sa stor skillnad ar inte underligt da det skiljer nédstan 30 ar
mellan ndr materialen skrevs. Jag mérker tydligt att Mattemusik har paverkats av teorier kring
matematikundervisning och estetiska laroprocesser.

En annan stor skillnad &r omfattningen pa materialet. Detta kan hora ihop med i vilken grad
man vill férdndra undervisningen. Vill man ha en stor fordndring strdvar man ocksa efter att
innefatta sa stor del av innehéllet som mojligt.

7. METODDISKUSSION

I en diskussion kring metoder &r det visentligt att lyfta fram begreppen reliabilitet, validitet
och generalitet. Staffan Stukat skriver att reliabilitet anger vilken kvalitet som
mitinstrumenten har dvs. vilken méitnoggrannhet man har. Han beskriver validitet som
giltighet vilket innebdr huruvida man méter det man avser att méta. Slutligen menar han att
generaliserbarhet innebér att man undersoker for vem och vilka resultaten géller (Stukat,
2005, s. 125).

Ett problem som arbetet har &r en avsaknad av en tydlig definition av begreppet estetiska
laroprocesser. For att @&ndd f4 en bra kvalitet pd matinstrumenten i undersokningen av
undervisningsmaterialen sa har jag anvédnt mig av olika estetiska perspektiv pa laroprocessen.
Det innebar att jag har kunnat studera mer precisa aspekter av begreppet estetiska
laroprocesser. Jag tycker att de sju perspektiv som jag valt att analysera
undervisningsmaterialet utifrdn har fungerat som utmaérkta redskap. De har hjdlpt mig att pé
ett likvérdigt satt upptacka vilken relation materialen har till begreppet estetiska ldroprocesser.
Jag anser att det &r en bra validitet 1 unders6kningen av undervisningsmaterialet dd den har
kunnat mita det jag avsdg att méta. D4 undersokningen gjordes pa tva specifika material s
kan man inte dra ndgra generella slutsatser kring till exempel andra material. Innan jag
borjade min granskning av undervisningsmaterialet hade jag bara bladdrat i dem lite snabbt.
Detta gjorde att jag kunde undersdka materialet utan forutfattade meningar.

I min granskning av styrdokumenten har jag inte anvént mig av lika tydliga ramar. Beroende
pa vilken del av ldroplanen jag studerat och beroende pa vilken fragestéllning jag behandlat sa
har olika delar av litteraturgenomgéngen varit anvédndbara. Bristen pa kvaliteten 1
analysredskapen har skapat brister 1 undersokningens tillforlitlighet i termer av reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet. Undersokningen av styrdokumenten har till stor del utnyttjat
de tolkningsmdjligheter som finns i kidllan. Detta ger att objektiviteten till viss del blivit
lidande.

Niér jag redovisar min analys av styrdokument och undervisningsmaterial sa har min text bade
en redovisande och analyserande karaktir. Jag gér dock aldrig utéver materialet som studeras.

Jag har lagt mycket tid pé teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning. Till en borjan var
denna mest forvirrande men har till slut hjdlpt mig att tydliggéra vad begreppet estetiska
laroprocesser kan sté for.

8. RELEVANS FOR LARARYRKET OCH VIDARE FORSKNING

Undersokningen visar att de estetiska uttrycksformerna och de estetiska laroprocesserna har
en stor roll i de kommande styrdokumenten vilket innebér att ldrare och rektorer ute i skolan
maste ta till sig detta. Undersokningen ger mig, och andra som vill arbeta med estetiska
laroprocesser, argument mot tveksamma kollegor eller fordldrar. Vi ser ocksé att eleverna ska
ges mojlighet att arbeta Amnesintegrerat. Det finns sikert fler 14rare och lararstudenter &n mig
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som kdnner sig osdkra och inte vet hur eller var de ska borja i en dmnesintegrering av
matematik och musik. For oss anser jag att Mattemusik ar ett utmérkt undervisningsmaterial
som kan anvidndas pa manga sétt och i varierad omfattning. I en dmnesintegrering finns det
alltid en risk att det ena &mnets egenart och uttryck forsvinner. Detta kan vara en orsak till att
larare inte vill integrera matematik och musik. Undersokningen visar dock att det utifran
teorier om ldrande gér att integrera matematik och musik pa ett sitt som utvecklar elevernas
formagor i bdda &mnena.

Jag Onskar se vidare forskning pé i vilken omfattning lirare anvinder sig av en integrering av
matematik och musik. Det dr ocksd vésentligt att vidare undersoka dess effekt pd elevernas
kunskapsutveckling.
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BILAGOR

Bilaga 1. Centralt innehéll i matematik for skolar 1-3

Central innehall

I arskurs 1-3

Taluppfattning och tals anvindning

* Naturliga tal och deras egenskaper samt hur talen kan delas upp och hur de kan anvéndas for
att ange antal och ordning.

* Hur positionssystemet kan anvéndas for att beskriva naturliga tal. Symboler {or tal och
symbolernas utveckling i nigra olika kulturer genom historien.

* Del av helhet och del av antal. Hur delarna kan bendmnas och uttryckas som enkla brak samt
hur enkla brak forhaller sig till naturliga tal.

* Naturliga tal och enkla tal i brakform och deras anvéndning i vardagliga situationer.
* De fyra rdknesittens egenskaper och samband samt anvéndning i olika situationer.

* Centrala metoder for berdkningar med naturliga tal, vid huvudrékning och overslagsrikning
och vid berdkningar med skriftliga metoder och minirdknare. Metodernas anvindning i olika
situationer.

* Rimlighetsbedomning vid enkla berdkningar och uppskattningar.
Algebra
» Matematiska likheter och likhetstecknets betydelse.

 Hur enkla monster i talfoljder och enkla geometriska monster kan konstrueras, beskrivas och
uttryckas.

Geometri

* Grundldggande geometriska objekt, diribland punkter, linjer, strickor, fyrhérningar,
trianglar, cirklar, klot, koner, cylindrar och ritblock samt deras inbdrdes relationer.
Grundldggande geometriska egenskaper hos dessa objekt.

* Konstruktion av geometriska objekt. Skala vid enkel forstoring och forminskning.
* Vanliga ldagesord for att beskriva foreméls och objekts ldge i rummet.
» Symmetri, till exempel 1 bilder och i1 naturen, och hur symmetri kan konstrueras.

* Jamforelser och uppskattningar av matematiska storheter. Métning av langd, massa, volym
och tid med vanliga nutida och dldre mattenheter.

Sannolikhet och statistik

* Slumpmassiga héndelser 1 experiment och spel.



* Enkla tabeller och diagram och hur de kan anvindas for att sortera data och beskriva resultat
frén enkla undersokningar.

Samband och fordndringar

* Olika proportionella samband, déribland dubbelt och hilften.
Problemlosning

« Strategier for matematisk problemlosning i enkla situationer.

* Matematisk formulering av fragestéllningar utifran enkla vardagliga situationer.



Bilaga 2. Centralt innehéll i musik for skolar 1-3

Centralt innehall

I arskurs 1-3

Musicerande och musikskapande

* Séng och spel i olika former: unison sdng, kanon och vixelsdng samt ensemblespel.
* Imitation och improvisation med rorelser, rytmer och toner.

* Enkla former av musikskapande, till exempel med utgédngspunkt i text eller bild.

* Gestaltning av sanger och beréttelser med ljud, rytmer och rorelser.

Musikens verktyg

* Rosten som instrument med variation av rytm, klang och dynamik.

» Slagverk, stringinstrument och tangentinstrument med variation av rytm, klang och
dynamik.

* Rytm, klang, dynamik och tonh6jd som byggstenar for att musicera och komponera musik.
* Musiksymboler, bilder och tecken.

Musikens sammanhang och funktioner

* Associationer, tankar, kinslor och bilder som uppkommer nir man lyssnar pa musik.

* Olika instrument fran grupperna blés-, string-, tangent- och slagverksinstrument. Hur
instrumenten later och ser ut.

» Musik som knyter an till elevens vardagliga och hogtidliga sammanhang, diribland
nationalsdngen och nagra av de vanligaste psalmerna, samt inblickar i svensk och nordisk
barnvisetradition.



	1. INTRODUKTION
	1.1 Inledning
	1.2 Syfte och frågeställningar
	1.3 Metod och material

	2. TEORETISKA UTGÅNGSPUNKTER OCH TIDIGARE FORSKNING
	2.1 Sociokulturellt perspektiv
	2.2 Multipla intelligenser
	2.3 Tidigare forskning kring konstarter och lärande
	2.4  Estetiska läroprocesser
	2.4.1 Estetik i skolan
	2.4.2 Estetiska läroprocesser
	2.4.3 Estetiska perspektiv på läroprocesser
	2.4.4 Sammanfattning av estetiska perspektiv på läroprocesser
	2.4.5 Modest estetik och radikal estetik


	3. ANALYS AV LÄROPLAN FÖR GRUNDSKOLAN, FÖRSKOLEKLASSEN OCH FRITIDSHEMMET
	3.1 Kursplaner
	3.1.1 Kursplanen i matematik
	3.1.2 Kursplanen i musik

	3.2 Kapitel 1: Skolans värdegrund och uppdrag
	3.3 Kapitel 2: Övergripande mål och riktlinjer

	4. ANALYS AV UNDERVISNINGSMATERIAL
	4.1 Mattemusik
	4.1.1 Material och metod för Mattemusik
	4.1.2 Analys av Mattemusik utifrån estetiska perspektiv på läroprocessen

	4.2 Räkna med sång
	4.2.1 Material och metod för Räkna med sång
	4.2.2 Analys av Räkna med sång utifrån estetiska perspektiv på läroprocessen

	4.3 Redovisning av vilka centrala innehåll som undervisningsmaterialen behandlar
	4.3.1 Centralt innehåll i matematik
	4.3.2 Redovisning av i vilken omfattning Mattemusik behandlar det centrala innehållet i matematik
	4.3.3 Redovisning av i vilken omfattning Räkna med sång behandlar det centrala innehållet i matematik
	4.3.4 Centralt innehåll i musik
	4.3.5 Redovisning av i vilken omfattning Mattemusik behandlar det centrala innehållet i musik
	4.3.6 Redovisning av i vilken omfattning Räkna med sång behandlar det centrala innehållet i musik


	5. DISKUSSION KRING LÄROPLAN FÖR GRUNDSKOLAN, FÖRSKOLEKLASSEN OCH FRITIDSHEMMET 2011
	5.1 Estetiska läroprocessers och estetiska uttrycksformers roll i Lgr 11
	5.1.1 Diskussion kring kursplanerna
	5.1.2 Diskussion kring Kapitel 1: Skolans värdegrund och uppdrag
	5.1.3 Diskussion kring Kapitel 2: Övergripande mål och riktlinjer
	5.1.4 Sammanfattning av estetiska läroprocessers och estetiska uttrycksformers roll i Lgr 11

	5.2 Stöd för ämnesintegrering av matematik och musik i Lgr 11
	5.2.1 Diskussion kring kursplanerna
	5.2.2 Diskussion kring Kapitel 1: Skolans värdegrund och uppdrag
	5.2.3 Diskussion kring Kapitel 2: Övergripande mål och riktlinjer
	5.2.4 Sammanfattning av stöd för ämnesintegrering av matematik och musik i Lgr 11


	6. DISKUSSION KRING UNDERVISNINGSMATERIAL
	6.1 Diskussion kring Mattemusik
	6.2 Diskussion kring Räkna med sång
	6.3 Jämförelse av undervisningsmaterial

	7. METODDISKUSSION
	8. RELEVANS FÖR LÄRARYRKET OCH VIDARE FORSKNING
	9. REFERENSER
	Central innehåll
	I årskurs 1–3
	I årskurs 1–3


