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Bakgrund: Intresset for denna observationsstudie har varit att utifran vara och andra forskares erfarenheter
gallande skriftsprakandet visa pa hur man kan formedla skriftspraket med hjalp av bilder till barn i forskoleklass.

Metod: Var studie utgar fran direktobservationen sdsom deltagande observationer for att undersoka hur
pedagogers tillvigagangssatt géllande skriftspraksinlarningen kan ga till samt vilka medium de anvander sig av
for att formedla skriftspraket. | var insamlade data har vi utgétt fran Vygotskijs fyra aktivitetsteorier som &r det
sociala, det medierade, det situerade samt det kreativa. Vi anser att Vygotskijs syn pa larande r intressant och
illustrerar med exempel som ger en béttre forstaelse for hur man som blivande pedagog kan anvanda sig av de
olika faktorer och aspekter som spelar en betydande roll for larandet

Syfte: Var observationsstudie syftar pa att tolka, undersoka och beskriva hur en pedagog anvénder bilder och
sagor som ett medium for att formedla skriftspraket till barn i forskoleklass.

Resultat: Uppsatsen tar upp bildens betydelse i skriftspraksutveckling for barn i forskoleklass. Den presenterar
hur man kan utveckla barnens kompetens for skriftsprak med hjalp av sagor och bilder som ett medium for nagot
mer konkret. Sagornas stora paverkan pa barn har dokumenterats historiskt och i nutid. For att kunna analysera
var observationsstudie i form av tidigare forskning har vi utgatt fran Vygotskijs fyra aktivitetsteorier som vi
namnde ovan. Uppsatsen visar ockséa pa hur grundlaggande en fértrogenhetsmiljo ar for barnen sa de kan lira sig
pa ett lustfyllt satt, bade individuellt och i grupp.

Huvudfraga: Hur kan man med sagans hjalp ga tillvaga nar man vill formedla skriftspraket med bilder?

Betydelse for lararyrket: Vi anser att denna observationsstudie &r mycket relevant for alla blivande pedagoger
da den tar upp betydelsen av att anvanda sig av olika medium for att lara ut skriftspraket.
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I. INLEDNING

Valet av var observationsstudie om bild som ett pedagogiskt hjalpmedel vid inlarning av
skriftspraket kandes mycket naturligt for oss bada. Vi tycker det ar ett mycket intressant och
relevant amne for vart framtida arbete som pedagog. Valet att skriva om hur barn med hjalp
av bilder formedlar sin skriftsprakliga miljo utifran sina forutsattningar ar ett aktuellt amne for
alla blivande larare. Inte bara for larare till de yngre aldrarna utan dven for pedagoger for de
adldre aldrarna eftersom det ar nyttigt att forstd aldrarna dar det strukturerande larandet
paborjas. Det ar intressant att se hur man pa ett tydligt, men ocksa redan pa ett sa tidigt
stadium, kan folja barnets skriftspraksutveckling. | dagens samhalle star vi standigt infor nya
moten med bilder, vare sig vi vill eller inte. For barn betyder bilder mycket i
skriftsprakutvecklingen da de pa ett tidigt stadium kan relatera till tidigare erfarenheter. Vi
skall belysa detta &mne genom att presentera hur man kan ga tillvaga for att stimulera barnen
att vilja lara sig skriva.

Vi ar tva forfattare som gor denna observationsstudie. Vara erfarenheter géllande bild som ett
pedagogiskt verktyg skiljer sig pa sa satt att den ena ska bli pedagog for de yngre aldrarna
medan den andra ska bli pedagog for de &ldre aldrarna i hogstadiet. Vad vi har gemensamt ar
att vi bada arbetat med de yngre aldrarna pa forskolan samt forskoleklass. Vi har ocksa gjort
observationer i forskoleklass tillsammans for att kunna problematisera och analysera vart
gemensamma syfte genom var observationsstudie. Vara erfarenheter géllande bild som ett
pedagogiskt hjalpmedel i skriftspraket har vi darfor fatt genom egna tidigare erfarenheter och
forenat det med vara gemensamma observationer samt studier i vart amne.

Bakgrunden for denna uppsats ligger i en tidigare B-uppsats om samma amne (Kontio, 2010).
Skillnaden &r att vi i denna uppsats utgar fran observation i forskoleklass medan B-uppsatsen
baserades pa forskolan, vilket ocksa har betytt att vi fatt utga fran helt andra laroplaner d.v.s.,
Lpo 94 och Lgr 11. Vi valde ocksa en annan infallsvinkel pa var observationsstudie da vi vill
se det fran ett mer larandeperspektiv i skolmiljon. Anledningen till detta ar att vi velat
vidareutveckla och fordjupa oss i &amnet bild som ett pedagogiskt hjalpmedel for inlarning av
skriftsprakandet, da vi tycker att det &r ett intressant och viktigt &mne i var pedagogik. Detta
har vi tankt fordjupa oss i genom att bl.a. stodja oss pa Vygotskijs teorier.

Vi vill dock uppmarksamma att under hela var observationsstudie har vi utgatt ifran att barnen
i fraga inte har allt for nedsatt synformaga.

1.1 Avgransning

Det finns oandlig mycket kunskap inom olika omraden. Inte minst om olika satt att lara ut,
dvs. olika sétt att lara och dess olika hjalpmedel. Vi har valt att inrikta oss pa pedagogens satt
att lara ut med hjalp av bilder. Vi har valt deltagande observationer pa en forskoleklass som
var metod och som var plats att genomfora observationsstudien pa, samt att analysera var
observation med hjalp av Vygotskijs fyra aktivitetsteorier. Detta for att ytterligare begransa
var fokusering pa bilden som ett pedagogiskt verktyg for sprakinlarningen inom ett visst
omrade samt for att tiden skulle réacka till.



1.2 Definition av centrala begrepp

Nedan foljer en kort forklaring pa centrala begrepp i observationsrapporten. Detta for att var
studie skall vara mer lattforstalig.

Kontext: eller ”contere” som ar den latinska bendmningen. Betyder kort att man véver
samman omstandigheter och de ingar som en vav i larandet (sociokulturell kontext). Men ur
ett situerat perspektiv syftar vi pa inlarningskontexten.

Beréttelse: sadant som inte later sig forklaras med fornuftets hjalp eller for den delen pa
vetenskaplig vdg. Bestar oftast utav fyra delar: kallelsen, sokandet, de aventyrliga samt
aterkomsten.

Barnbok: ar en bok med bilder med tillhérande text, bilderna spelar en dvervégande roll
genom boken.

Saga: finns olika typer av sagor sasom folksaga, novellsaga etc. Den tar upp olika normer.
Den har en huvudperson som har ett aliggande att verkstalla.

Vfu-plats: Verksamhetsforlagd plats dar var uthildning ager rum.

1.3 Syfte och fragestallning

Vart syfte med denna observationsstudie ar att utifran vara och andra forskares erfarenheter
gallande skriftsprakandet visa pa hur man kan formedla skriftspraket med hjalp av bilder till
barn i forskoleklass. Detta sker bland annat med hjalp av sagor. Studien syftar till att med
hjalp av observation, tolka, analysera och beskriva hur en férskolepedagog resonerar kring
barns skriftlarande genom bild och saga. Utgdende fran vart syfte formulerar vi foljande
fragestallning:

Hur kan man med sagans hjélp ga tillvaga nar man vill férmedla skriftspraket med bilder?

1.4 Teoretisk bakgrund och tidigare forskning

Vi kommer nedan att presentera viktiga aspekter i olika litteratur i samband med skriftspraken
och det sociokulturella perspektivet. Langre fram i uppsatsen kommer vi att knyta an till dessa
aspekter med hjalp av litteratur och material.



1.4.1 Sagans betydelse
Vi borjar med att kort inleda definitionerna av saga, berattelse och barnbok.

Sagan kan se ut pa lite olika sétt, men de borjar oftast med uttrycket ”de var en gang” samt
avslutas med “’sa levde de lyckliga i alla sina dagar” Sagan har en huvudperson som har ett
aliggande att verkstilla. Inte ovanligt att de innehaller tretalsupprepning”. Tretalsupprepning
kan fungera som stod a minnet och kan da ses som ett vanligt spanningsskapande
berattargrepp. Sagan tar oftast upp olika normer. Det finns olika typer av saga sasom
folksaga, novellsaga, skdmtsaga, konstsaga etc. (Nettervik, 1994, s.35-36).

Det som kannetecknar en beréttelse daremot ar sadant som inte later sig forklaras med
fornuftets hjalp eller for den delen pa vetenskaplig vag. Oftast kan de handla om évernaturliga
héndelser med inslag av magi, inte ovanligt att karaktarerna kan forflytta sig genom olika
varldar. Den tar aven upp kampen mellan gott och ont. Bestar oftast utav fyra delar: kallelsen,
sokandet, de aventyrliga samt aterkomsten (Nettervik, 1994, s.117-118).

En barnbok &r en bok med bilder med tillhérande text, bilderna spelar en évervagande roll
genom boken (Nettervik, 1994, s. 67).

Det sédgs att barnbokens fodelse kom pa 1700- talet i och med upplysningstiden. Den férsta
svenska barnboken kom nagot senare. Intresset for barnbocker liksom synen pa barn
forandrades i och med upplysningstiden med dess utveckling.

Under denna tid anségs sju arsgransen som den alder d& barndomen
tradde ur kraft i arbetarklasserna. Hadanefter véntade ett liv i gruvor

dar barnen fick arbeta da vuxna ansags for stora eller delta i familjens
gemensamma arbete. Sadant arbete kan kannas igen i sagor som

Pojken som at ikapp med jatten och Hans och Greta. (Kontio, 2010 s. 8)

Citatet ovan bygger pa Nettviks bok I barnbokens véarld. (Nettervik, 2002, s. 6)

For barn som stod i hogre hierarki i samhéllet var utbildning ndgot som stod i fokus med
undantag for flickor. Under denna tid hade kyrkan stor makt och inflytande vad géller

barnuppfostran. “Merparten av datidens bocker anségs ha ett religiost och moraliskt innehall”
(Kontio, 2010, s. 8).

Kyrkans makt varade langt in pa 1800-talet. Det sa kallade muntliga beréattandet har alltid
funnits. Under detta arhundrade uppmarksammades det ytterligare i och med romantikens
fodelse. Kanda muntliga sagor ar Broderna Grimms sagor skrivna som larobdcker fran borjan
men som pa senare tid kom att kallas for folksagor (Nettervik, 2002, s. 30-31). Broderna
Grimm var sprakforskare som gick ut till folk och samlade in sagorna och skrev ner dem. Tva
sagobdcker som kom att bli populdra i den svenska skolundervisningen under 1800- talet var
bland annat ”Nils Holgerssons underbara resa som behandlade Sveriges geografi och
Lasebok for folkskolan™ (Kontio, 2010, s. 8). Under denna tid 6kande laskunnigheten bland
alla samhallsklasser i och med att skolan blev obligatorisk. | och med detta kunde man nu fa
ytterligare lardom av bockerna som anvandes i skolan. Datidens bocker skilde sig mellan
konen. ”Pojkarnas bocker handlar om dventyr, mod och styrka, vdghalsighet samt mognad
medans flickbockerna oftast handlade om uppfostran, tacksamhet, hemmet och skolan
(Nettervik, 2002, s. 101-115).



Det var mer acceptabelt for en flicka att I4sa en bok skriven for pojkar &n tvartom.

Detta till skillnad fran dagens barnbocker da de riktar sig at bada konen. Barnbdckerna fran
forr handlade om uppfostran etc. som vi ndmnt tidigare. Det finns en kénd svensk forfattare
vid namn Astrid Lindgren som gjorde revolt i barnbokens varld vad galler uppfostran som
skildrades i bocker. Boken heter Pippi Langstrump och gavs ut 1945:

Pippi Langstump i fréga satter normen genom att ta hand om sig

sjalv och neka Prusiluskans hjéalp. Hon bosétter sig i Villa Villekulla
med sin hast Lilla gubben och apan Herr Nilsson. Pippi skiljer sig mot
normen vad galler kladsel etc. Hon skapar egna normer som att sova
med fotterna pa huvudkudden istallet for under tacket. De moderna
barnbdckerna skildrar olika situationer i vilka de etablerade
maktstrukturerna ifragasatts. (Kontio, 2010, s. 10)

Barnbockerna har sett olika ut genom artiondena, saval som synen pa barn. 1900-talet kom att
bli barnens vandpunkt till ett modernare synsétt pa barnbdckernas larande och syfte. Nu
fokuseras leken pa barnen och barn far lov att vara barn. "Man kan kortfattat séga att
barndomen forr ansags kort i och med sjuarsgransen nu har tenderat att bli valdigt lang i vart
artionde. Nu nar vi lamnat det gamla och tratt in i 1T-samhéallet med allt vad det nu innebir,
rader det ingen brist pa bdcker av olika slag” (Kontio, 2010, s. 10).

Nar man pratar om dagens barnbdcker och vad som kan kanneteckna en barnbok i var tid kan
tre kategorier namnas enligt forfattaren Hellsing.

* Att den intresserar barn

* Att den har tillrackliga estetiska kvalifikationer

*Att den, om den berér etiska fragor, har en “moral” eller tendens som vi rimligen kan
acceptera. Utover detta kan inga direkta krav stéllas (Nettervik, 1994, 5.13)

Datidens barnbdcker uppféljde inte alltid dessa tre kategorier, da de oftast var vuxenbdcker
som kom att skrivas om till barnbdcker. Kénda sadana sagor ar Gullivers resor och Robinson
Cruse for att ndmna nagra.

Man kan tydligt lasa om maktskillnader i barnlitteraturen fran forr. Dess medierande budskap
har fungerat i arhundraden som en maktsynpunkt dar fostrande och socialiserande ingick.
Barnlitteraturen forr var medvetet skapade ’for de makthavande for de maktlosa” (Nikolajeva,
2004, s. 16).

Men aven barnlitteraturen kom sa smaningom att andras da de maktlosa kom att bli vuxna. Ett
ytterligare exempel pa barnlitteratur av detta slag &r ett utdrag ur Pippi Langstrump:

Det ar klart att du méste &ta din goda grét. Fér om du
inte ater din goda grét, sa kan du inte vaxa och bli stor
och stark. Och om du inte blir stor och stark, sa orkar
du inte tvinga dina barn, nar du far nagra, att ata deras
goda grot...” (Pippi Langstrump i Soderhavet, s. 54).

Citatet ovan bygger pa Nikolajevas bok Barnbokens byggklossar (Nikolajeva 2004, s. 16).

Det som ar viktigt &r att var generations barnlitteratur nu mera skildrar olika situationer i vilka
de stiftade maktstrukturerna ifragasatts.



1.4.2 Vygotskij och den sociokulturella kontexten

John Dewey beskrev ordet “situation” pa ett sitt som dverensstimde med en sociokulturell
uppfattning av kontext. Han mena pa att man alltid 4 omringad av en kontext vare sig det
handlar om ett objekt eller en handling (Dysthe, 2010, s. 42).

En ytterligare redogorelse av begreppet kontext beskrivs ur Olga Dysthes bok: I ordbockerna
forklaras kontext bade med ord som syftar pa helheten och ord som talar om det som finns
omkring (Dysthe, 2010, s. 42).

Begreppet kontext kommer frdn det latinska ordet “contere” som betyder att viva samman
och det som karakteriserar en sociokulturell kontext &r att f0ljande delar &r integrerade och
ingar som en vav i larandet (Dysthe, 2010, s. 43).

Vi har valt att utga fran Vygotskijs sociokulturella perspektiv da han anser att barn utvecklas
och lar sig utifran det barnet har runt omkring sig samt i gemenskap med andra. Vygotskij
menar att barnets intellektuella formaga utvecklas i samband med 6msesidig paverkan och i
samarbetet med andra. Interaktionen och samarbete &r helt avgorande for larande (Dysthe,
2003, s. 41). Har forstar vi hur stor del samspelet mellan pedagogen och barnet spelar roll,
vikten av hur vi blivande pedagoger interagerar med barnet och hur vi lar ut. Vilka
instruktioner vi ger dem och hur vi ger dem spelar mycket stor roll i barnets inlarning.

Vygotskij talar aven om den proximala utvecklingszonen. Han beskriver den nérmaste
proximala utvecklingszonen ’som omradet mellan det ett barn kan klara av ensam och det
samma barn kan klara av med hjalp av nagon annan, som i vart fall skulle kunna vara en
pedagog. Denna utvecklingszon ar dynamisk dvs., rorlig, ndgot som hela tiden utvecklas.
Dérfor kan dagens ndrmaste utvecklingszon bli morgondagens verkliga utvecklingszon
(Dysthe, 2003, s. 81). Att utgd fran barnens proximala utvecklingszon “zone of proximal
development” menar Vygotskij ar att man utgar inom den zon utvecklingen ar mojlig for
barnet (Dysthe, 2003, s. 81). Att utga fran t.ex. lek, bilder och fantasi kan da vara ett bra
exempel for barn att kunna lara sig och ta till sig ny kunskap, vi ténker att det skulle kunna
vara ett satt att utgd fran barnets narmaste proximala utvecklingszon med tanke pa det
Vygotskij sdger om att det ar genom lek barn tolkar sina upplevelser och ger dem liv
(Vygotskij, 1995, s. 15,16). Och det ar inte forran da barnet lyckas appropriera som Vygotskij
kallar det (Dysthe 2003, s. 81), dvs. ta till sig den nya kunskapen och goéra den till sin. Om
man da skulle utga éver den proximala utvecklingszonen &r det stor sannolikhet att barnet inte
kommer att kunna forsta.

Med detta i bakgrunden ges en grundlaggande insikt géllande omfattningen som féljer vid ett
undervisningstillfalle. Vygotskij betraktar barnen som ”en levande organism med néra
forbindelse med andra” (Dysthe, 1996, s. 55) och trycker péd sprakets medierande betydelse
och de sociala faktorerna i sig nér de sker en interaktion i klassrummet.

Aven Siljo ansag att barn lar sig att socialisera i forskolan liksom i skolan. ”In i en virld av
handlingar, forestallningar och samspelsmdonster, som &r kulturella och existerar i och genom
kommunikation” (Séljo, 2000, s. 68).



1.4.3 Sociala larandet

Laroprocessen i sig &r social. Det &r tillsammans med andra som vi blir delaktiga vilket leder
till ett samspel med andra manniskor. Interaktion med andra i larandemiljon ar avgdrande for
vad som lars och hur det lars (Dysthe, 2010, s. 44). En form av interaktion ar genom att utbyta
tankar, kanslor och erfarenheter, detta sker genom spraket i dess olika former av
kommunikation. Nedan foljer ndgra exempel pa hur man kan formedla larandet och gynna
inlarningen i forskoleklassen.

1.4.4 Medierande larandet

”Lérande dr medierande”, Vygotskij har infor det pedagogiska tinkandet mediering (Dysthe,
2003, s. 45). "Det viktigaste medierande redskapet for manniskan ar spraket” (Dysthe, 2003,
s. 46). Med spraket formedlar vi bl.a. tankar, kénslor, vilket betyder att dessa ar medierande.
Dessa sa kallade redskap medierar larande pd manga olika satt sasom, bocker, film,
anteckningsblocket och pennan (Dysthe, 2003, s. 46). Barns satt att formedla tankar, kénslor
och beteenden &r genom t.ex. bild och skrift. Darfor ar bild och skrift en viktig del i barns
inlarningsprocess.

1.4.5 Situerade larandet

Ett tredje begrepp som ocksa ingar i det sociokulturella perspektivet ar att larandet &r situerat
(Dysthe, 2010, s. 42). Vilket innebdr att manniskor befinner sig i en viss kontext och att de lar
sig utifran sitt kulturella perspektiv. | vart fall skulle man kunna saga att man utgar fran
barnens kontext vilket blir att man utgar fran forskoleklassens atmosfar. Nedan kommer vi
forklara mer ingdende vad forskoleklassens atmosfar innebar.

1.4.6 Kreativt larande

Nar barn far rita i samband med att lara sig en ny bokstav far de en chans att anvanda sin
naturliga kreativitet genom att lata sin fantasi samarbeta med sin faktiska uppgift, som i detta
fall &r alfabetets bokstaver.

“Hjérnan ér inte bara ett organ som bevarar och reproducerar vara tidigare erfarenheter, den ar
ocksa ett organ som kombinerar och som kreativt bearbetar och skapar nya situationer och ett
nytt beteende av element ur dessa tidigare erfarenheter” (Vygotskij, 1995, s. 13) Det ligger i
barns natur att vilja rita och mala och kan man kombinera nagot som de tycker ar lustfyllt i
samband med nagon form av inlarning far barnen chans att anvanda sig av sin fantasi vilket vi
blivande pedagoger far chansen till att bidra till ett lustfyllt sétt att lara ut.

I Lgr 11 star det att: ”Undervisningen [...] skall frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling (Skolverket, 2011, s. 9). | forskoleklassen ar det fortfarande relativt sma
barn som lar sig och det kan ibland vara svart att fanga deras fulla uppméarksamhet i och med
att de latt fangas av annat som hander runtomkring dem. Att darfor utga ifran deras intresse
och erfarenheter &r ett bra satt att framja deras fortsatta larande.

Att barnen far anvanda sig av bild som ett pedagogiskt hjalpmedel for inldarning av
skriftspraket, ger barnen mojlighet att lara sig ny kunskap med hjalp av att anvéanda sin



kreativitet. Denna kreativa aktivitet grundar sig pa var hjarnas kombinatoriska férmaga och
kallas inom psykologin for forestélining eller fantasi (Vygotskij, 1995, s. 13).

Skolans uppdrag i Lgr 11 sager att: “Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De
ska fa prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kanslor och stamningar”
(Skolverket, 2011, s. 10). Vi anser att det ar viktigt att barn redan i forskoleklassen far
anvanda sig av sin naturliga fantasi och kreativitet sa att den redan i tidig alder kan forberedas
for det dynamiska samhaélle vi lever i.

1.4.4.1 Samband mellan bild och skriftsprak

Det finns ett rikare utbud av litteratur som tar upp skriftspraksutveckling i samband med
bilder. | dessa bocker kan man finna information om barnens mdéte med bilder, t.ex. Majas
alfabet (1984). Den tar bl.a. upp analyser och tolkningar av visuella uttryck som t.ex.
bokstaven C, dar det visas en bild med en champinjon och en tillhérande text som hor till en
sang. Aven Boken ABC (1961) som &r en rimbok med tillhérande bilder tar upp innebérden av
bokstaver, har lar sig barnen pa rimvers. Boken Mdten med bilder (2004) tar upp betydelsen
om att lara sig att tolka bilder i vart vardagliga liv.

Ett bra arbetssatt som pedagog skulle kunna vara att anvanda sig av rim, sagor och ramsor
med bilder. Det ar dven viktigt att inte gldmma bort att barngruppen léar sig utav varandras
erfarenheter. Med hjélp av bilder kan barn lattare ta till sig den informationen som boken samt
pedagogen vill formedla. Med forforstaelse kan barn reflektera enskilt svél som i grupp over
den kunskap som de tillagnat sig under sina tidigare erfarenheter. ”Barn l&r sig inte genom
vad man sdger utan fraimst genom hur man gor” (Kontio, 2010, s.12). Att anvénda sig av
snarlika metoder som aterkommer vid tillexempel inlarning av bokstaver inger en trygghet for
barnen och vidgar pa sa sétt barnens inlarningsférmaga da de kanner igen tillvagagangssattet.
| vart fall anvandes bockerna Majas alfabet(1984) och ABC-boken (1961) i inlarningssyfte av
bokstaver. Bilderna i bockerna blir ett medium for nagot mer abstrakt for barnen.

Om man da ser pa forskoleklassens utveckling i ett sociokulturellt perspektiv, ser man sprak
och kommunikation som en viktig del i den sociala utvecklingen. Detta & ndgot som
Vygotskij foresprakade i och med att han ansag att barn lar sig i samspel med andra vilket tas
upp i boken Larandets grogrund (Pramling Samuelsson m.fl.1999, s. 112, 113). Aven Lgr 11
stodjer skriftspraket genom att lararen har riktlinjer som den skall utga ifran for att bl.a. ge
barnen utrymme utifran dennes formaga att sjalva kunna skapa och anvéanda sig av olika
uttrycksmedel (Skolverket, 2011, s. 14).

Skolan speglar och ar en del av samhéllet. Med tanke pa att Sverige idag &r ett mangkulturellt
land bor vi lagga stor fokus i att lara kanna och forsta andra kulturer dn den svenska.

Med bilden som ett medierande verktyg kan man utifran ett sociokulturellt perspektiv lara
kanna barns sprak, bakgrund, kultur och erfarenheter, vare sig man ar pedagog eller en utav
forskolebarnen. Om ett barn exempelvis dr nyanlant i Sverige kan bilden fungera som ett
pedagogiskt verktyg till en bérjan. Bilden kan fungera som ett medierande verktyg for olika
former av kommunikation och kunskap. Med bilden kan barn med t.ex. andra kulturella
bakgrunder &n den svenska, fa dela med sig av sin kultur och sina erfarenheter. Pedagogen
skulle kunna anvénda sig av dessa bilder genom att samtala med barnen och féra olika
dialoger kring bilderna for att pa sa satt ge barnen tillfalle att lara kanna och fa forstaelse for
andra kulturer &n den svenska. Det &r viktigt att alla barn ska k&nna sig inkluderade.
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Att forsta och lara kanna andra kulturer &n den svenska kan gynna socialiseringen manniskor
emellan och ar ndédvéndig for att vi ska kunna fungera i dagens samhalle. Det kan vara nyttigt
att redan vid tidig alder dra fordel av varandras erfarenheter. Speciellt nar kultur kan komma
att forknippas med etnicitet och identitet (Wellros, 2010, s. 153). Det &r viktigt att vi som
blivande pedagoger ska stddja denna form av integration genom att bli medvetna om andras
kulturella bakgrunder och kunna formedla denna medvetenhet till barnen pa bésta satt. Detta
ar ett sétt att motas halvvégs istdllet for att det ska finnas ett ”vi” och “dem”. Att ett nyanlént
barn eller ett barn med annan kulturell bakgrund &n den svenska inte méts av intresse pa
grund av hennes/hans bakgrund kan ge barnet en kénsla av att inte vara uppmarksammad eller
forstadd.

Bara for att ett barn inte vill eller kan uttrycka sig med hjalp av det talade spraket betyder det
inte att barnet inte har ett behov av att vilja uttrycka eller dela med sig. Olga Dysthe ger
exempel pad centrala aspekter av sociokulturella perspektiv pa larande: Interaktion och
samarbete som ett helt avgérande for larande (Dysthe, 2010, s, 45). Dessa ord ger 0ss
forstaelse om hur stor vikt samspelet mellan pedagogen och eleven ar. Vilket satt pedagogen
interagerar med eleven och vad pedagogen valjer att uppmarksamma har stor betydelsen for
barnets inlarning. Vi kommer troligen att méta elever med olika kulturella bakgrunder eller
tom elever som ar nyanlanda i Sverige nagon gang under var tid som larare. Det ar darfor
viktigt att veta hur man kan hjalpa dessa elever pa basta mojliga satt. Det &r var uppgift som
(blivande) pedagoger att tanka pa det som star i Lgr 11:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar

och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, spréak och kunskaper framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling (Skolverket, 2011, s. 8).

Bilden kan komma att anvandas som ett verktyg att fa uttrycka sig men ocksa for att formedla
kunskap inom olika omraden. Inte minst for att lara kanna varandra.

Ett annat viktigt exempel av att anvanda sig av bilder i skriftspraksinlarningen ar i samband
med inlarning av langa och korta ord. Denna form av inlarning sker i tva etapper dvs, ena
veckan koncentreras barnen pa langa ord. Medans det en annan vecka koncentreras pa
inldrningen av korta ord. Anledningen r att barnen ska ges tillfalle att ta in kunskapen
successivt.

Barnen maste fa tillfallet att forsta skillnaden pa korta och langa ord da det inte &r sjalvklart
for dem. For att fa en struktur pa inlarningen sa har dessa etapper delats upp.

Detta gors genom att barnen far jamfora langa ord med respektive korta ord. Detta far de dva
med bilden som ett pedagogiskt hjalpmedel.
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Exempel pa ett langt ord skulle kunna vara gunghast och exempel av ett kort ord skulle kunna
vara boll. Vilket &r det bildexemplar som vi visar nedan.

Barnens uppgift blir med hjalp av bilden att ta reda pa vilket ord som ar langst som i detta fall
ar gunghasten. Bilden blir ett medierande redskap da de inte har lasférmagan an. Bilden blir
det centrala medierande redskapet.

Ett exempel pa en sadan lektion gar till pa foljande satt:

Lektionen initieras med att presentera for barnen att de ska arbeta med langa ord. Barnens
uppgift blir med hjalp av bilderna att ta reda pa vilket ord som ar langst. Detta far de gora
genom att titta pa bilden och genom att uttala orden bade hogt och tyst for sig sjalvt. De far
ocksa en uppgift att mala den bilden som hor till det langa ordet.

Inlarningen av ett kort ord gar till pa samma satt. Skillnaden &r att de far mala det korta ordet
som i nedanstaende bild ar: rav.

1.4.4.2 Larandets mysterium

Léarandet innebér att lara sig, forsta, uppfatta och erfara varlden. | och med att synsattet hela
tiden forandras i takt med samhallet med allt vad det innebar, sdsom politik, kultur etc,
paverkas aven lararrollen. Som pedagog stdr man under en “evig process med stindig
forandring”(Runesson, foreldsning den 2001-09-24).

Vi anser att kdrnan i laroprocessen ar att fa med sig barnen i det man vill formedla. For att ett
barn ska lara sig behdver det byggstenar sa det kan bygga vidare pa sina tidigare erfarenheter.
Med andra ord, larandet &r inte enbart livslangt utan aven livsvitt. Nar pedagogen lar ut sa &r
de i gruppen som kunskap, normer och varden skapas och formas. Darfor ar det bra att variera
sin undervisning och anvénda sig av olika medierande tekniker i laroprocessen. Att med hjalp
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av t.ex. bilder formedla inlarningen av skriftspraket ar ett bade utmarkt och framfor allt
gammalt satt att lara sig som haller &n idag. Vi som blivande pedagoger har ett ansvar att
forvalta det gamla larosatet och samtidigt vara lyhorda for det nya. Vi anser att bilden ar ett
utmarkt satt att bilda en balansgdng genom larandet. Med bilden som ett medierande
hjalpmedel i vardagen for skriftspraket oppnar det nya dérrar for att formedla, skapa och
utforska nya omraden.

For att forstd det stora maste man forst forsta det lilla, for att skapa en helhet i skriftspraket.
Vygotskij anser att det bésta for all pedagogik &r att vacka barnens lust och att skapa sig en
helhetssyn. Han foresprakade de olika medierande redskap som man kan anvénda sig av i
pedagogikens varld. Som pedagog galler de att skapa utmaningar som i senare tid leder till
erfarenheter samt fortrogenhet.

Det ar da viktigt att ge barn mojlighet att reflektera 6ver det de har lart sig samt formagan att
kunna “reflektera Over sitt eget tdnkande, sin forstdelse och sitt lirande”. Det finns ett
kognitivt begrepp for detta satt att reflektera. Detta satt kallas for metakognition (Dysthe,
2010, s. 37).

Nar man formedlar kunskap till barnen maste man bade se till den kollektiva kunskapen som
ar den formella kunskapen som har formats av individer och kollektiv i generationer genom
kulturella koder som styr oss i en standigt pagaende och foranderlig process. Den individuella
kunskapen som innefattar det barnen ifraga uppfattar, varderar samt forstar av den kollektiva
kunskapen, dvs. ”individens vetande och handlande formas i forhallande till eller i avsaknad
av det kollektiva och forstas i relation till intresse och forestallningar” (Hjort, 2001, s. 9).

1.4.4.3 Sagans betydelse for larande

| den forskoleklassen vi befunnit oss i under var observationsstudie anvéander de sig av bl.a.
bilder ifran olika sagor som underlag for barnens skriftspraksutveckling. Férr som nu har
sagor haft stor betydelse for barn. Sagor har en formaga att illustrerar olika forhallningssatt i
vardagliga situationer. Om man utgar fran boken | barnbokens varld, kan man fa en inblick
vad galler sagovinklar sasom rim och ramsor, bildbocker samt fabler. Ett par exempel pa
sadana bocker som kan anvéandas i undervisningssyfte ar t.ex. Majas Alfabet (1984) och ABC
boken av Lennart Hellsing (1995).

I Lgr 11 stir det att barnen ’ska f4 prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva
kinslor och stamningar” (Skolverket, 2011, s. 10), vilket blir ett bra tillfalle for barnen att fa
stimulans till i sin larandeprocess da de ges utrymme for rim och ramsor samt upplevelserna
ifran bildbockerna. Med hjalp av sadana hér typer av bocker ges det mojlighet for barnen att
pa fler en ett satt lara sig eftersom de anvéander sig av olika sinnen vilket gynnar inlarningen.
Aven Vygotskij foresprakade detta larosatt d& han ansag att barnen lar sig i samspel med
andra vilket da ges utrymme i dessa typer av laroprocesser.

1.4.4.4 Bildens betydelse for barn

Vart man dn vander sig utsatts man for bilder, det kan vara i en mataffar, pa bussen eller
sparvagnen eller varfor inte nar man ser pa teven. »Bilder tolkas hela tiden &ven innan barnen
lart sig lasa samt skriva. Bilden &r mycket viktig fér barnens larande vad géller utveckling av
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skriftspraket. Bildskapandets utveckling gar hand i hand med sprakutveckling som i sin tur
leder vidare till skriftsprakandet” (Eriksson m.fl. 2004, s. 20-21, 101-103). Har man inte som
barn tillgang till bilder kan innehdllet vara svart att tolka. Barn tolkar sin omvéarld genom
bilder. ”Vygotskij anser att fantasi inte dr nagot metafysiskt eller primitivt utan en
medvetandeform som hor ihop med verkligheten. Han foresprakade en rikare verklighet for de
skapar enligt honom mer fantasi och vice versa”(Vygotskij 2005, s. 11-16). Darfor ar bilden
sa viktig i barnens varld redan som sma, da bilderna hjalper barnet att forsta och tolka sin
omgivning. En viktig aspekt &r att tva barn som ser pa samma bild inte nodvandigtvis far
samma synintryck med dn gang, da barn tolkar bilder individuellt. I boken M&ten med bilder
kan man lasa foljande: seendet kommer fore orden. Barnet ser och kanner igen innan det kan
tala (Eriksson m.fl. 2004, s. 102).

Med hjélp av bilder kan barn lattare forsta inneborden i orden och
pa sa vis boken i sig. De &r forst nar barnen forstar inneborden av
orden som skriftspraket blir aktuellt. Nar barn ritar en katt, maste

de i forsta hand ha en forforstaelse av hur en katt ser ut, for att sedan
ur minnet rita en. Med en forforstaelse kan man reflektera ver

den kunskap vi tillgodohar. (Kontio 2010, s. 11)

Det ar samma sak nar en pedagog lar ut bokstaver och pa olika satt visar med hjalp av bilder
hur en specifik bokstav ser ut och vad som kan bdrja pa denna bokstav. Barnen far en
forforstaelse genom bilderna och kan sedan lara sig kanna igen och sd smaningom lasa och
skriva med hjélp av bilderna i minnet.

1.4.4.5 Forskoleklassens bild- och skriftspraksmiljo

| skolans varld ser klassrummen lite olika ut i farg, form och &ven antal barn. V&ggarna kan
delvis vara kala och framstd som lite opersonliga ju hogre upp i aldrarna barnen ar. |
forskoleklass ser miljon vanligtvis mer harmonisk ut och &r en plats dér barnen ges
mojligheter att finna ro men samtidigt utveckla lust att lara och dar resurserna satts in sa att
barnen kan skapa fritt utifran sina forutsattningar.

I Lpo94 samt Lgr 11 star det “att skolans mal ar att skolan skall strdva efter att varje elev
utvecklar nyfikenhet och lust att ldra” (Skolverket, 2000/2011, 13).

Eftersom barn upplever med flera sinnen ar inomhusmiljon nagot som bor sta i fokus i
klassrummet. Ju mer fargrik miljon ar resulterar till att barnen 6kar sina chanser att vacka sin
skaparlust, vilket ger barnen mojlighet till att narma sig skriftsprakandet. Nar barn lar sig
bokstaverna sker de inte fran bokstaven A till O utan man borjar med de “littaste”
bokstaverna forst for att barnen sen ska kunna bilda egna ord. Man har i den skolan antagit att
de latta bokstaverna ar: O, S, A, L, R, M, E, N, i pa grund av att barnen kan satta ihop ord
som tillexempel os, ren, al etc. Man brukar avsluta med bokstéver som B, O, C, U, P, A, detta
for att pedagogerna anser att det inte &r lika latt att skapa ord med dessa bokstaver. N&r man
lar ut en bokstav sker de forst med versaler. | de flesta skolor i de lagre aldrarna ar det vanligt
att de har det klassiska alfabetet nagonstans i klassrummet. Alfabetet brukar illustreras med en
stor bild pa ett djur med en tillhdrande bokstav bredvid. Till exempel kan bokstaven A inneha
en bild pa en fargglad apa. Bilden och bokstaven utgor ett medium for nagot mer abstrakt for
barnen. Barn lar i olika takt och pa olika satt darfor ar det bra att anvanda sig utav olika
inlarningsformégor for samma sak. I Pramling m.fl. stir det bland annat att ’barns végar in i
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skriftspraket bestams av deras uppvaxtvillkor, av hur man i deras omgivning — hemma, i
forskolan och skolan, forhaller sig till sprak” (Pramling, 1999, s. 76-77).

| vart egna fall anvandes den klassiska alfabetsbilden med tillnérande bokstav. Boken Majas
alfabet (Andersson, 1984) och rimboken ABC (Hellsing, 1961) innehaller fargglada bilder.
Skillnaden mellan dessa bocker ar att Majas alfabet (Andersson, 1984) innehaller en sangtext
medan ABC boken inte gor det. Traditionell katederundervisning gav barnen mojlighet att
saga ord som borjade pa respektive bokstav de arbetade med. Pa detta satt gavs det mojlighet
for dem att lara sig om det skulle vara versaler eller gemener i ordets begynnelse. Ett annat
exempel som barnen anvander sig utav ar att de far var sin skrivbok dar halva sidan ar tom
och resterande sida bestar av rader dar barnen sjalva har mojlighet att skriva efter sin egen
skriftsprakliga formaga.

Pedagogen ger pa detta satt barnen olika hjalpmedel pa vagen for skriftsprakandet. Formagan
att lara sig tekniken och knacka koden for skriftsprakandet sker under lang tid och &r en del av
den livslanga sprak- och kunskapsutvecklingen. Denna typ av inlarningsmetod dar barnen lar
sig i samsprak med andra, &r nagot som Vygotskij aven foresprakade under sin livstid.

1.5 Skolans styrdokument: Vart ar skolan pa vag?

Skolan star infor ett nytt satt att se pa kunskapandet i och med Lgr 11 och detta staller andra
krav pd pedagogerna. Vi anser att Lpo 94 snart ar forlegat i och med Lgr 11 intrade
hostterminen 2011. Skolans verksamhet i form av bl.a. pedagogik ska ses som en dynamisk
process som standigt utvecklas.

Enligt Kennet Orlenius riskerar vardegrunden att bli “ett retoriskt flaggskepp, som gar pd
grund och havererar” (Orlenius 2001, s. 222).

Vad som behdvs ar ett bredare synsitt pa tanke och handling i skolan, for att pa sa satt Gppna
upp oceanerna igen, detta ar ndgot som Lgr 11 kan hjalpa till med. | och med att Lgr 11 snart
trader i kraft ger de ytterligare tydligheter for hur skolans personal kan genomsyra
vardegrundsfragorna genom den pedagogiska verksamheten.

Skolan &r idag inte en samhéllsinstitution dar man forvarar barn utan den har en uppgift att
sorja for en generation for nastkommande. Kunskaper samt fardigheter utgérs nu mera av ett
kollegialt intellekt som gar i arv fran generation till nastkommande generation. Men som
standigt utvecklas i takt med att samhallet staller hardare krav pa skolan som institution. Ett
exempel pa detta ar var nya laroplan Lgr 11 som trader i kraft till hosten. Det &r viktigt att
komma ihdg att gardagens synsétt pa skolan som en institution dven har varit med att paverka
dagens synsatt pa larande. Sven-Erik Liedman anser att det finns en tendens att forkasta aldre
synsatt till forman for nya synsatt vilket ar ett naturligt urval i och med
samhallsforandringarna och trycket pa skolans pedagoger stiger i takt med utvecklingen.
Vidare uttrycker Liedman att gamla pedagogiska metoder forsvinner utan utvardering sasom
forskning i olika former etc. (Liedman, forelasning 2001).

Som pedagog kan man uppna ett visst kvalitativt resultat genom att fora dokumentation éver

undervisningens metoden eller for den delen metoderna. Det ar viktigt att man som pedagog
inser att en pedagogik metod faktiskt inte ar envaldig. Man far som blivande pedagog
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axplocka de metoder som forefaller bra for att kunna tillgodose den heterogena barngruppen i
fraga man i framtiden kommer att sta infor. Som pedagog far man ha manga jarn i elden med
tanke pa att samhallsférandringarna gar fort.

Tekniska och kulturella innovationer paverkar manskligheten utan forskoning saval i som
utom skolans varld. Det talas om den mjuka och harda upplysningen (Liedman, forelasning
2001). Den mjuka upplysningen symboliserar den traditionella katederundervisningen. Medan
den harda upplysningen symboliserar dagens informationssamhélle sdsom datorer. Den mjuka
upplysningen har mer eller mindre forsvunnit till forman for den harda upplysningens
framgang. Informationsbruset med allt vad de innebar ar enormt och kallor till kunskap ar
oandlig. Detta staller hoga krav pa pedagogerna som har ansvar for larandet. Larandet innebar
att lara sig, uppfatta, forsta och att erfara varlden. Synsittet pa larandet forandras med tiden
och det géller att hitta ett bra satt att formedla de man vill till barnen genom att véacka barnens
intresse och skapa en helhetssyn pa larandet. Ett satt kan vara att anvanda sig av ett estetiskt
synsatt dar man tror pa individen som kreativt subjekt dar fornuft och kansla hor ihop
(Vygotskij, 1995).

| skolans varld fattas det standigt nya beslut angdende barnen ifraga. Dessa beslut kan vara
avgorande for barnens inflytande over sina liv. Men vem &r det som gor barnen synliga i de
sammanhang dar de i praktiken aldrig sjalva har nagon rost.

Ellen Key1 onskade att 1900 talets sekel skulle spegla barnens arhundrade. Vi vill inte vara
sekelskeptiker men visst kan man skonja att barnens vunna samhéllsstallningar da och nu
mera har flyttat bakat ett steg. | Sverige har vi forvisso betydligt forbattrat barnens villkor
avsevard sen tiden Ellen Key levde i vart fattig-Sverige. Nu mera har vi barnomsorg och barn
tillats vara barn. Aga &r sedan lange forbjudet och lekens betydelse star nu mera i fokus i som
utom skolans virld. Man kan kort sdga att “barndomen forr ansdgs kort i och med att
sjuarsgransen nu har tenderat att bli vildigt 1dng i vért artionde” (Kontio, 2010, s. 10), men
vad vi vill pdpeka &r att barnen latt faller offer for den ekonomiska biten med allt vad
neddragningar innebar for dagens skolor. Skolan idag skall arbeta &mnesovergripande sasom
individanpassat. Samtidigt tar man bort resurser fran skolorna. Dagens skolor ar fulla av
sadana ekvationer som inte gar ihop. Skolor av idag behover visioner och en positiv syn pa
fornyade arbetssatt samt arbetsformer. Lgr 11 &r ett hjalpmedel i ratt riktning.

1.5.1 Pa vilket satt bygger lararen och de larande upp en miljo for larande?

Nar man som blivande pedagog med alla teorier i bakhuvudet skall formedla kunskap till
barnen utan att paverkas for mycket av “var kognitiva kapacitet och personliga karaktar gor
att vi inte bara ar foremal for kulturell paverkan vi dr dven kulturens skapare och omskapare”
(Wellros, 2003, s. 15). D.v.s. Vi pedagoger ansvarar for att fora vart kulturarv vidare i den
man skollagen foresprakar det.

Vi anser att nar man skapar en bra larandemiljo for barnen bér man utga fran en harmonisk
och lugn milj6. En annan viktig aspekt &r att ta hansyn till de olika barnens kulturella
bakgrunder i och med att Sverige &r ett mangkulturellt land.

1 Ellen Key (1849-1926) skrev bl. a. boken Barnets arhundrade, som handlade om hennes syn pa uppfostran och
skola.
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| Lgr 11 star det att: Att “den enskilda skolan dr tydlig i friga om mal, innehall och
arbetsformer ar en forutsattning for elevers och vardnadshavares ratt till inflytande och
paverkan” (Skolverket, 2011, s. 8). Darfor ar det viktigt att inte ta for givet att alla foraldrar
forstar hur laroprocessen fungerar och ar upplagd i klassrummen. Wellros tar i sin bok om
eventuella kulturchocker, upp att orsaken kan vara att de “saknar tillforlitliga
tolkningsinstrument” samt fastare referenspunkter (Wellros, 2003, s. 45). Precis som den
svenska kulturen har sina egna sociala koder sa har aven andra kulturer det, detta maste vi
som blivande pedagoger tanka pa nar vi kommer ut i arbetslivet.

Lgr 11 sédger att: "Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet
ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla tillsammans med férmagan att forsta och leva
sig in i andras villkor och véirderingar” (Skolverket, 2011, s. 7). Som pedagog vill man
formedla vart kulturarv vidare utifran vad skollagen sager genom att skapa bra forutsattningar
for eleverna. Lgr 11 sédger att: "Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och
forbereda eleverna for att aktivt delta i samhallslivet” (Skolverket, 2011, s. 8).

Vi bor ocksa som blivande pedagoger tanka pa att “vér kognitiva kapacitet och personliga
karaktar gor att vi inte bara ar foremal for kulturell paverkan vi ar dven kulturens skapare och
omskapare” (Wellros, 2003, s. 15).

Vi vill dven tillagga att vi som blivande pedagoger inte ar star ensamma i var pedagogik utan
man ingar i ett sa kallat arbetslag dar man har majlighet att fa bade positivt och konstruktivt
stod fran arbetskollegor. Om man liksom oss foresprakar Vygotskijs teorier skulle vi kortfattat
kunna forklara det som om teorin frambringar lararens medverkan i det pedagogiska
samarbetet som hjalp och ett bra stod for sina arbetskollegor saval som for barnen.

1.6 Metod och material

| foljande kapitel kommer vi att beskriva vilken metod vi anvéant oss av vid var studie. Vi
redogor for valet av metod samt genomférandet av vara observationer.

Malet med var observation ar samspelet mellan pedagogerna och barnen, vilken didaktik
lararen foljer och vilken metod som anvands.

Som underlag for examinationsarbetet har vi anvant oss av primardata i form av savél
deltagande som observerande pa en av vara tidigare vfu-platser under var verksamma tid i
forskoleklassen. Studien varade under cirka atta veckor vilket gor att vi kanner oss fortrogna
med miljon pa skolan. Genom deltagandet och observation har vi lyckats skaffa oss en helhet
kring pedagogens tillvagagangssatt géllande skriftspraksinlarningen med hjalp av bilder. Vi
anser att genom att ha gjort direktobservationer samt deltagande observationer sa har vi ocksa
lart oss att hur man kan ga till vaga for att formedla skriftspraket pa olika satt. Detta samt for-
och nackdelar med metoden tas upp i Metodpraktikan (Esaiasson m.fl., 2007, s. 348-358).

Som sekundéardata har vi anvant oss av litteratur samt forelasningar. Vi har utgatt fran att
kallorna &r tillforlitiga och vi hyser stort fortroende till respektive forfattares kompetens. | var
insamlade data har vi utgatt fran Vygotskijs fyra aktivitetskategorier. Dessa fyra ar féljande:
det sociala, det medierade, det situerade samt det kreativa.

Under vara observationer i barngruppen kring pedagogernas pedagogik har vi fatt tillfalle att
se hur pedagogerna kan formedla skriftspraket genom bild. Vi har valt att betrakta de sociala
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sammanhangen. Under var vistelse vidgades var syn pa pedagogiken ytterligare. Vi ar av
samma asikt som Ambjornsson:

Att observera, det vill sdga att anvénda sig av blick och horsel
som redskap, 6ppnade méjligheten att fa tillgang till den kunskap
som, till skillnad fran utskrivna intervjuer, dokument eller bocker,
ofta &r uttalad, svarformulerad eller enbart kroppslig. Det handlar
om kroppens rorelser i rummet etc. (Ambjornsson, 2008, s. 39).

1.6.1 Observationens giltighet och trovardighet

Barn lar sig pa olika sétt sdsom genom t.ex. lek och upprepning, men vi har valt att begransa
oss till enbart bildskapandets betydelse for skriftspraket. En annan aspekt ar att vi i denna
observationsstudie valt att lagga fokus pa hur ett spar i den skolan vi har valt, formedlar
skriftspraket. Vi vill tillagga att vi & medvetna om att vart tidigare arbetssétt som bland annat
forskolepedagog och pedagog i forskoleklass kan gora vart minne selektivt i den form att vi ar
fortrogna och foresprakar bild som ett pedagogiskt hjdlpmedel for inlarningen av
skriftspraket. Med detta menar vi inte att vi inte kan se detta arbetssatt med inlarningen av
skriftspraket pa ett objektivt satt. Dels for att vi har delat med oss av vara synsétt och tidigare
erfarenheter kring bilden som ett pedagogiskt verktyg till varandra och dels for att vi fatt mer
kunskap inom detta omrade med hjalp av bl.a. de olika perspektiven som har tilldelats oss
under utbildningens gang men dven under skrivprocessen for detta arbete.

1.6.2 Eleverna och lararen

Skolan ar belaggen strax dster om Goteborg. Den bestar utav tre spar, Utesparet, Spraksparet
och Montessorisparet och inom varje spar ar det en stark gemenskap mellan yngre och éldre
barn. Skolan bestar av ca 450 elever och aldersintervallen &r fran forskoleklass till ar nio.
Skolan har forhallandevis god ekonomi.

Vi har valt att koncentrera oss pa hur forskolepedagoger i spraksparet formedlar skriftspraket
med hjalp av bilder m.m. Var observation har varit forlagd i en forskoleklass bestaende av 23
elever. Fordelningen mellan flickor och pojkar i klassen var nagorlunda jamt fordelad. Aven
fordelningen mellan dem med invandrarbakgrund var férhallandevis jamn. Barnens foraldrar
bestod av en socialt heterogen grupp.

Personalen bestar av en forskolelarare pa 100 procent samt en fritidspedagog pa 100 procent.
Forskolepedagogen har huvudansvaret. Lektionstillfallena vi observerat har varit fokuserade
pa pedagogens tillvagagangssatt, bl.a. hur barnen lar sig alfabetet med hjalp av bild och saga.

1.6.3 Etiskt ansvar

Vi har tagit del av anvisningarna som finns pa Vetenskapsradet och forsokt folja dessa. Dessa
regler handlar om informations, samtyckes, konfidentiella och nyttjades krav.
(http://www.vr.se/etik/codexreglerochriktlinjerforforskning.4.10ae774712595bc27e98000286.
html (2010-10-10).
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En forfragan om tillatelse att fa narvara och observera samt att fa anvanda vara observationer
och tidigare arbetserfarenheter pa den utvalda skolan har skickats ut. Rektorn for den
respektive skolan har ordnat ett intyg som stodjer ovanstaende regler. Vi har valt att lagga
fokus pa pedagogens satt att formedla sitt kunskapande till barnen. Da vi anda maoter barnen
har vi respekterat sekretessen och valt att anonymisera skolan och alla respondenter som
deltog i vara observationsundersokningar (se bilaga 1).

I1. Resultat

Nedan kommer vi beskrivande att presentera klassrumsmiljon och hur en av vara
observerande lektioner inom bild som ett pedagogiskt hjalpmedel av sprakinlarningen har gatt
till samt en beskrivning pa en lektion som en oss forfattare givits tillfalle att genomféra.

11.1 Beskrivning av klassrumsmiljon

Har nedan kommer en beskrivning av klassrumsmiljon dar vi befunnit oss under vara
observationer. Har kommer vi aven att redogdra for observationen av ett lektionstillfalle.

Redan ndr man trader in i forskoleklassens kapprum mots man av en gemytlig stimning.
Fargglada bilder pa vaggarna som barnen i fraga har astadkommit vid olika tillfallen under
terminens gang. Har finns bland annat en spegelvéagg dar barnen kan sta och dansa vid, da det
finns ett vagguttag bredvid for inkoppling av cd-spelare.

Forskoleklassens utrymmen bestar av tre rum och en liten hall. Det forsta rummet ar ett dock-
och utstéllningsrum, med ljusa véggar och fargglada maébler, gardiner och fonsterbelysning ut
mot en korridor. Det andra rummet &r ett kuddrum och lekrum, dven dar med féargglada
tillbehdr sdsom blommor och gardiner samt en soffa. | hallen som &ven den ar ljus finns bland
annat forvaring av lite utesaker sdsom bollar etc. Pa vaggen innan man trade in i klassrummet
hanger en digital fotoram som visar bilder pa vad barnen gjort. Har star barnen och pratar om
vad som hander pa bilderna som visas, for sina kamrater, foraldrar, syskon etc.

Det sista rummet ar ett stort klassrum dar undervisningen sker. Aven klasrummet har ljusa
vaggar, blommor i fonstren och mysbelysning. Klassrummet innehaller tre bord, tva langa och
ett lite mindre, som star pa rad utmed en vagg. Pa mitten av borden finns de dukar och sma
ljushallare med stearinljus i samt blommor pa borden. Langs fram i raden av bord vid vaggens
slut sitter en whiteboardtavla och jamte den finns en stationér dator som barnen har tillgang
till tillsammans med en pedagog. Forskoleklassen har dven tillgang till en barbar dator som
anvands i undervisningen som ett hjalpmedel vid behov. Det finns dven en liten myshorna i
anslutning till whiteboardtavlan, den skiljs at med en bokhylla for att skapa en lugn vra for
barnen. Myshornan bestar av en hornsoffa med kuddar och filtar samt ett litet bord. Bakom
soffan finns hyllor med handdockor och mysbelysning for barnen. Bocker finns i anslutning
till hornan. Spel, pennor och kritor, saxar etc. finns att tillga i bokhyllan. Mitt i klassrummet
jamte raderna av borden finns en stor rund, grén matta som smalter bra in i miljon och bakom
mattan finns en bokhylla med enhetliga backar i blatt dar barnen har tillgang till diverse
leksaker sasom bilar, legobitar, barbiedockor, tdgbanor, klossar etc. | taket hanger det forutom
lampbelysning tradgrenar med ljusslingor i for att skapa en lugn stdmningsfull miljo.
Klassrummet ar ett 6ppet rum med mycket ljusinslapp fran en lang rad fonster. Ovanfor raden
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av fonster sitter det klassiska alfabetet med tillhorande bokstav. Alfabetet bestar av en
fargglad bild som tillexempel en apa och bokstaven A langst upp i hornet pa bilden.

Den stora runda grona mattan har en social och central funktion i klassrummet. Dels sa ar den
placerad i mitten av rummet vilket ger barnen i fraga en stabil mittpunkt da de kan se runt
omkring i klassrummet. Mattan fungerar som en lekmatta men har sker dven fruktstunden,
hoglasningen och andra viktiga informationssamtal och dialoger med klasskompisar saval
som med dialog enbart for lararen eller monolog mellan lararen och barnen.

1.2 En klassrumssituation — tre sitt att lara...

Vi vill borja med att sdga att vid de tillfallen som vi befunnit oss i klassrummet hade barnen
fatt reda pa att vi skulle narvara under morgonsamlingarna, sa de var medvetna om var
ankomst innan besoken. Barnen bor ha kant tillit till oss da en av oss haft sin langpraktik (vfu)
placerad i forskoleklassen. Det ar dven darfor det givit oss majligheten att en utav oss fatt
prova pa att halla i lektioner i bl.a. utlarning av bokstaver. Detta ansag vi var mycket givande
for var observationsstudie som dven kom att gynna var blivande roll som pedagoger.

11.2.1 Beskrivning av ett lektionstillfalle dar vi narvarade

Precis som alltid halsar pedagogen, liksom vi, barnen vélkomna varje morgon innan de tréder
in i klassrummet. Sa var det dven vid detta tillfalle. Barnen gar in och héanger av sig ryggséack
vid sin respektive plats vid borden. Déarefter satter de sig pa den stora grona mattan i en ring
pa sina forutbestamda platser. Efter att alla barn har kommit satter sig aven pedagogen pa en
liten stol pa mattan i samma hojd som barnen.

Har efter féljer morgonsamlingen som bestar av uppropning av barnen, dragning i
almanackan och koll pad vem som har namnsdag, samt tillhérande dialog under upprop etc.
Barnen far i tur och ordning hjalpas at att dra dagens datum i almanackan samt lasa upp vilka
barn som &r narvarande. Efter narvarokollen sker olika undervisningsforberedelser pa samma
plats. Ett sadant exempel ar nar pedagogen gar igenom en ny bokstav och anvander sig av
bocker med fargglada bilder och text etc. Barnen gar igenom en ny bokstav varje vecka.

Vid detta tillfalle gick barnen igenom bokstaven P. Undervisningen boérjade genom att
pedagogen laste ur ABC boken (Lennart Hellsing, 1995) som &r en rimbok med fargglada
bilder. Barnen sitter och lyssnar pa pedagogen som laser och visar bilder ur ABC boken. Har
ges ocksa tillfalle for barnen att diskutera bilderna ur boken med pedagogen. Dérefter plockar
pedagogen fram boken Majas Alfabet (Andersson, 1984) och upprepar samma procedur med
undantag att denna bok presenterar en sangtext. Pedagogen holl 6gonkontakt med barnen
under hela hoglasningen i barngruppen. Detta for att knyta an till det hon last till vad barnen i
fraga har snappat upp under hoglasningen samt vad de haft for tidigare erfarenheter. Hon
avslutade stunden pa mattan med att satta pa en cd-skiva som behandlade bokstaven P. Cd-
skivan hor ihop med boken Majas alfabet (1984) och innehaller sangtexter for varje bokstav i
alfabetet. Sangerna ar de samma som star i boken. Pedagogen brukar spela sangen tva ganger.
Den forsta gangen for att ge barnen en chans att bekanta sig med texten och bokstaven i sig
och andra gangen for att de lattare tar till sig texten da de hort den en gang tidigare.
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Da de hort sangen tva ganger ber pedagogen dem att hamta sina bokstavsbdcker och sétta sig
vid sina vanliga platser vid borden. Sjéalv gick pedagogen fram till whiteboardtavlan och tog
fram en penna. Pedagogen bad barnen namna ord eller namn som borjade pa bokstaven P.
Dessa ord skrevs upp pa tavlan och dar fick de vara kvar hela veckan. Har fick pedagogen in
inlarningen av versaler respektive gemener i orden som barnen namnde pa ett mer traditionellt
undervisningssatt. Resten av lektionen fick barnen 6va enskilt i sina bocker pa bokstaven P,
baserad pa en bok med 6vningar pa olika bokstaver. Har ges barnen mojlighet att skriva
bokstaven i fraga och arbeta med sma uppgifter i samband med bokstaven (se bilaga 2, 3).
Dar gavs oss mojligheten att ga runt och titta pa barnens genomférda uppgifter som bestod av
korta texter och bilder samt 6vningar pa respektive bokstav. Lektionstillfallet varade under ca
trettio minuter. Undervisning gallande resterande bokstéver i alfabetet an bokstaven P &r
uppbyggda pa snarlika satt.

Vi vill kort beskriva en lektion dar en av oss givits tillfalle att halla en lektion gallande
bokstaven C.

Upplégget av denna lektion & densamma som den tidigare ndmnda, skillnaden &r att den
behandlar bokstaven C och skiljer sig fran andra bokstavsovningar eftersom bokstaven C kan
lata som bokstaven S eller bokstaven K. Detta ar en av de svaraste bokstaverna i alfabetet for
barnen att forstd. Exempel pa ord som barnen fick éva med é&r: citron, cykel, cirkus, clown
och cowboy. De tva sistnamnda ordet later som om det skulle stavas med bokstaven K.
Medans de forstnamnda bokstaverna later som de stavas med bokstaven S (Se bilaga 4, 5). Vi
ar medvetna att bokstaven C dven kan uttalas i form av “Ch-ljudet” som t.ex. i ordet
champinjon. Men detta behandlades inte under lektionstillfallet. Angaende var lektion vi fatt
till forfogande vilken gick ut pa att lara barnen om bokstaven C pa tre olika satt. Ett, genom
att lasa om bokstaven och visa bilder for att fortydliga och dven for att pa ett lekfullt sétt lara
eleverna om bokstaven. Tva, genom att med sang och musik fanga upp barnens
uppmarksamhet och tre, genom att ge dem majlighet att visa och vaga prata infor klassen nar
de gavs majlighet att namna ord eller namn som borjade pa bokstaven C. I slutet gavs de
tillfalle for eleverna att jobba enskilt i sina respektive 6vningshocker. Pa denna lektion
anvandes tre olika medierande arbetssétt. De var boklasandet, lyssnandet av cd-skivan samt
den mer traditionella undervisnings metoden vid witheboard tavlan etc. Som pedagog arbetar
man med flera olika verktyg i laroprocesserna. Det intellektuella aven kallat de praktiska
resurserna som vi manniskor anvander oss utav for att forsta omvarlden och for att handla
kallas for “redskap eller verktyg” 1 ett sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2010, s. 45). I detta
fall kan man se bilden som en praktisk resurs.

I11. Analys och diskussion av resultatet

Nedan har vi tankt analysera vara lektionsobservationer utifran Vygotskijs teorier som vi
forklarat ovan.

I11.1 Socialt

Det forsta utav Vygotskijs aktivitetsteorier ar det sociala. Nedan kommer vi att presentera hur
de pedagoger vi observerat, har anvant sig av bild som ett pedagogiskt hjalpmedel under
sprakinlarningen. Vi ska nedan analysera en klassrumssituation utifran Vygotskijs fyra
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aktivitetskategorier: det sociala, det medierade, det situerade och det kreativa samt sttdja
detta med Lgr 11.

Om vi nu utgar ifran det sociala perspektivet kan vi bl.a. namna den stora runda gréna mattans
anvandning i klassrummet som &ven fungerar som den centrala funktionen i klassrummet.
Mattan anvands som en central plats for undervisning da barnen samlas i en ring och alla ser
alla. Vygotskij foresprakade detta undervisningssatt i grupp da han ansag att socialt samspel
spelar en avgorande roll fér inlarningen (Dysthe, 1996, s. 14).

| och med att morgonsamlingen sker pa denna gréna matta, blir denna matta ett medium for
budskap vilket vi kommer att ga in pa nedan under rubriken, medierade.

Aven péa denna plats sker uppropning och dagens datum och andra viktiga dialogsamtal
mellan pedagoger och barn, samt emellan barn och barn. Detta tillvagagangssatt kan leda till
att ge barnen en fast forankring i vardagen da samma rutiner sker varje morgon. | Lgr 11 star
det att en god miljo for utveckling och larande &r att skolan skall strava efter att ge trygghet sa
att barnen far viljan till och lust att lara (Skolverket, 2011, s. 10). P4 mattan planeras om vad
som kommer att handa under dagen. ”Interaktion mellan elev och ldrare” i en
klassrumssituation spelar en avgdérande roll for larandet i sig (Dysthe, 1996, s. 14).

Pedagogen sitter i samma hojd som barnen for att fa 6gonkontakt med dem. Dels for att stodja
barnen i gruppen da alla ser alla nér de sitter i en ring, men aven for att barnen som individer
ska fa kénna sig sedda.

Né&r pedagogen forst presenterar vilken bokstav de ska arbeta med laser hon i samband med
detta ur boken ABC (1995) som &r en rimbok dér bokstaven presenteras pa ett lekfullt satt. Da
pedagogen formedlar rimboken genom leken skapar det historia for barnet eftersom lek och
beréttelse hor ihop for dem. ”Grunden for barnets skapande finns redan i leken (Vygotskij,
1995, 5. 9).

Barnen iakttog varandra, det dr ”genom att lyssna, samtala, hdrma och samverka med andra
som barnet far del av kunskaper och fardigheter som enda fran tidigaste barndomen” (Dysthe
2010, s. 48).

Barnens interagerade med varandra genom att samtala, vilket &r inledande for det sociala
perspektivet. En av Vygotskijs perspektiv som &ven vi haller med om é&r bla. att
kommunikationen och framfor allt spraket ar en viktig del av den sociala utvecklingen, da
barnen utvecklar sina kunskaper genom spraket (Dysthe, 2010, s. 45). Darfor ar det viktigt
precis som pedagogen gor i undervisningstillfallet att den innehar olika dialoger med barnen
och att barnen daven interagerar med varandra. En central del i det sociokulturella perspektivet
enligt Dysthe ar att kunskap inte kan ses enskilt utan alltid sker i en interaktion med radande
kulturella normer och historiska avtryck (Dysthe, 2003, s. 43-44). For att skapa bra
forutsattningar galler de att fa en bra relation till eleverna for att skapa bra larandeformer samt
situationer. For detta kravs kunskap om olika sociala koder.

Om man nu exempelvis utgar ifran Vygotskijs narmaste proximala utvecklingszon maste man
forst utga fran barnets perspektiv och niva for att darefter kunna arbeta sig successivt utat med
barnets utveckling. Vi anser att vi som blivande pedagoger har en stor makt i form att kunna
paverka barnets utveckling pa basta satt genom att ge barnet ett positivt inflytande i dennes
utveckling. Detta kan vi da gora med hjélp av att utga fran barnets narmaste proximala
utvecklingszon dvs. att utga fran déar barnet befinner sig kunskapsmassigt. Som blivande
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pedagog kan man t.ex. utga ifran saker som barnet redan kanner till eller utga ifran barnets
formagor och intressen for att sedan kunna anvéanda sig av dessa nar man ska forsoka lara
barnet nagot nytt. Barnen kan ha lattare att relatera till nagot som de redan kanner till pa sa
sétt kan det bli lattare for barnen att ta in den nya kunskapen.

Ett konkret exempel fran en av vara observationsstudier var t.ex. nar barnen skulle lara sig
bokstaven P. Pedagogen presenterade forst for barnen vilken bokstav som det var d&mnat att de
skulle arbeta med. Sedan laste hon ur boken ABC (1995) som é&r en rimbok dar bokstaven
presenteras pa ett lekfullt satt. Hon visade aven de bada bilderna som fanns i boken precis
som ndr man brukar l&sa vilken annan bok som helst. Att anvénda sig av samma teknik som
nar man laser nagon annan bok for barnen dvs., genom att lasa och visa tillhdrande bilder, ger
barnen en trygghet i form av att de redan vet de sagda men ocksa osagda sociala koder som
kan hora till nar pedagogen laser hogt for dem. Exempel pa dessa sociala koder skulle kunna
vara att de vet att de ska sitta tysta och lyssna men ocksa att de ska racka upp handen om de
vill fraga eller saga nagot. Att pedagogen anvander sig av samma satt nar hon laser ur
rimboken da det ar menat att barnen ska lara sig bokstaverna ar exempel pd hur man kan utga
fran barnens narmaste proximala utvecklingszon. I och med att de redan kanner till miljon och
utgar ifran den, blir det lattare for barnen att ta in den nya kunskapen som ges. Ett annat satt
att utga ifran barnet narmaste proximala utvecklingsniva skulle kunna vara att relatera till
bilder som de kénner till och som har med den respektive bokstaven de ska lédra sig att gora.
Vi far heller inte glomma att barn ar kreativa. Och av egna erfarenheter vet vi att mycket av
den kunskap vi bér pa idag i vart vuxna liv paborjades redan vid tidig alder da var nyfikenhet,
fantasi, kreativitet och intresse samt vilja, var nagra av de egenskaper och kvaliteter som gjort
att vi utvecklats som individer. Darfor bor vi blivande pedagoger ta vara pa barns egenskaper
och intressen for att pa sa satt kunna framja barnets larande.

Att utgd ifrdn sa manga aspekter man kan ur sin egna men ocksa ur andras narmaste
proximala utvecklingszon gor det bara lattare for all form av ut- och inlérning.

Att som det star i Lgr 11 utga ifrdn elevens bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper (Skolverket, 2011, s. 8) kan gora att deras ndrmaste utvecklingszon bli deras
verkliga utvecklingszon och pa det séttet har eleverna en chans att fortsatta utvecklas. Och
eleven ha chans att géra kunskapen till sin, d.v.s. appropriera.

Aspekter som att barnen samlas fore och efter varje lektion pa mattan och pedagogen gar
igenom vad som kommer att ske under dagen anser vi vara ett bra satt for barnen da de dels
far upprepning om vad som kommer att ske, samtidigt som detta sker varje dag vilket inger en
trygghet for barnen sa att de inte ska kénna sig osdkra. | Lgr 11 star det att en god miljo for
utveckling och larande é&r att skolan skall strava efter att ge trygghet sa att barnen far viljan
och lust att lara (Skolverket, 2011, s. 10).

Vi ser ocksa att trygghet daven hor ihop med gemenskap och ser darfor mojligheten for barnen
att kunna stimuleras och fa utvecklas med hjalp av pedagogen vars uppgift ar att stimulera
barnen i fraga. Barnen stimuleras dven i att iaktta varandra och lar sig ocksa pa detta satt.
Barnens interaktion med varandra har betydelse for det sociala. Detta sker pa den gréna
mattan.

Den gemytliga stdmningen som genomsyrar hela férskoleklassens gemensamma utrymmen

bidrar till att barngruppen kanner sig lugna och trygga i undervisningsmiljon, da detta skapar
en god miljo for inlarning och for lusten att lara. 1 den nya laroplanen star det i mal att strava
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mot att “skolan skall strava efter att varje elev utvecklar lust att lara”. Det star dven att en
harmonisk utveckling ger mdjligheter att prova, utforska, tillagna sig och gestalta olika
kunskaper och erfarenheter och gynnar dven férmaga till eget skapande (Skolverket, 2011, s.
14).

En av Vygotskijs asikter som dven vi instaimmer med ar bl.a. att kommunikationen och
framfor allt spraket &r en viktig del av den sociala utvecklingen, da barnen utvecklar sina
kunskaper genom spraket (Dysthe, 2010, s. 45). Darfor ar det viktigt for pedagogen att ha
olika dialoger med barnen och att barnen &ven interagerar med varandra.

En central del i det sociokulturella perspektivet, enligt Dysthe, ar att kunskap inte kan ses
enskilt utan alltid sker i interaktion med radande kulturella normer och historiska avtryck
(Dysthe, 2003, s.43-44). For att skapa bra forutsattningar galler de att fa en bra relation till
eleverna for att skapa bra larandeformer samt situationer. For detta kravs sociala koder.

I11.2. Medierat

Det andra utav Vygotskijs aktivitetskategorier &r det medierade. Som vi ndmnt tidigare kan
mediering Oversdttas som “formedling”. Vi nidmnde &dven att det viktigaste medierade
redskapet for manniskan ar spraket. Men det finns dven andra medierade redskap for
manniskan att kunna anvénda sig utav beroende pa situation och undervisningssyfte. Om vi
utgar ifran vara observationer har vi manga exempel dar pedagogen anvénder sig utav olika
medierade redskap som t.ex. sangtext, whiteboard och penna, rimbdcker, cd-skivor och
bocker med bilder. Detta ar bara nagra exempel pa vilka medierade redskap pedagogen
anvander sig utav i var observationsstudie for att formedla kunskap till barnen.

Mattan var den plats dar barnen samlades pa. Mattan blev darfor ett medium for barnen for
nagot mer konkret, eftersom det ar har dagen initieras och det ar dven har barnen far reda pa
vad som kommer att ske under dagen. Kan det vara sa att man tar emot kunskapen beroende
pa hur den medieras? Detta tror vi beror pa individen Darfor anser vi att det &r bra att
pedagogen anvénder sig utav olika medierade redskap vid inlarning av skriftspraket. Barnen
far pa detta satt en chans att kunna lara sig pa basta satt. Pedagogen sag till elevens
individuella behov genom att anvanda sig av olika pedagogiska hjdlpmedel som medierade
den kunskapen hon ville formedla. Vi kan ndmna ett exempel. Det var nér ett barn fick
anvanda sig av en barbar dator nar det var meningen att alla skulle 6va pa att skriva den
respektive bokstaven barnen arbetade med. Detta barn fick da anvanda sig av det medierade
redskapet, datorn for att Ova upp finmotoriken. Barnet fick tid att i sin egen takt mojlighet att
arbeta med den bokstav som var meningen. Skillnaden var att barnet utférde detta pa datorn
istéllet for att enbart arbeta med det skriftliga. Detta gavs enbart mojlighet ifall barnet forstod
bokstdverna och visste hur de sag ut men sjéalv upplevde att den hade svart att skriva dem.
Oavsett sa fick barnen sitta och dva med bokstaven skriftligt innan den fick sitta vid datorn.
Detta exempel stodjer Vygotskij da han talar om den narmaste proximala utvecklingszon och
han definierade den som avstandet mellan den verkliga utvecklingsnivan som barnet befinner
sig i och den mojliga narmaste utvecklingszon som skulle kunna vara mojlig for barnet att
befinna sig i, i samband med t.ex. pedagogens ledning eller i samarbete med andra barn som
eventuellt kommit langre i utvecklingen (Dysthe, 1996 s. 55).

Gallande det pedagogiska tankandet sa har Vygotskij infort begreppet, mediering, som kan
oversittas som, formedling. ”Det viktigaste medierade redskapet for manniskan ar spraket”
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(Dysthe, 2010, s. 46). Med detta redskap dvs, spraket, har vi mgjlighet att mediera larande pa
manga olika satt. Inte minst genom bdcker, men aven filmer, for att namna nagra exempel
(Dysthe, 2010, s. 46).

Nagot som vi till stor del tyckte underlattade var bilderna i barnens uppgifter. Dessa bilder
fortydligade bokstavens fonetik. D.v.s. hur man uttalar bokstaven i fraga beroende pa vilket
ord det ar. | vart fall handlar det om bokstaven C. Barnen lar sig hur de ska uttala bokstaven C
i olika sammanhang. Bilden spelar i detta fall en central roll. Utan bilden kan barnen ha svart
att forsta ordet clown och forsta att bokstaven C i detta fall uttalas med K. Men med bildens
hjélp far barnen med sin forforstaelse lattare att koppla ihop ordets innebord. Detta galler dven
med andra bokstavers fonetik da vi sett och forstatt att bilden spelar en avgorande roll. Vi har
tidigare namnt att vi manniskor anvander oss av praktiska resurser for att forsta omvarlden
och for att agera i ett sociokulturellt perspektiv (Dysthe, 2010, s. 45). | detta fall &r bilden den
praktiska resursen man anvander sig utav for att lattare fa forstaelse av ordets fonetik.

Sattet man anvander de medierade redskapen har ocksa en stor betydelse. Férmagan att kunna
anvanda sig utav olika respektive medierade redskap och kunna férmedla det man vill sa att
andra forstar kravs kunskap men ocksa skicklighet. Att ha kunskap inom ett omrade innebar
inte alltid att man kan férmedla det sa att andra kan forsta. Darfor ar det viktigt att veta hur
man ska formedla det. Samtidigt ar det viktigt att kunna veta nar man ska kunna anvénda sig
av de olika medierade redskap som finns tillgangliga i klassrummen och kunna anpassa dem
efter olika individers behov for att kunna nad barnen och fa dem att forstd. Detta &r en
grundforutsattning for att de ska kunna ges mojlighet for barnen att utvecklas inom ett visst
omrade. For detta kravs givetvis att man lar kanna barnen i verksamheten sa att man kan
tillgodose alla barnens behov pa baste satt. Om pedagogen vet var barnet befinner sig
kunskapsmassigt sa blir det ocksa lattare for den att ga en bit langre i larandet an den nivan
barnet befinner sig i inom det respektive omradet. Pa det sattet kan barnet avancera och
standigt utvecklas till en hogre niva. Vi anser att pedagogen i var observationsstudie anvander
sig av flera olika pedagogiska arbetssétt som hjalper till att mediera sitt budskap. L&sa, hora,
sjunga och titta ar exempel pa hur pedagogen formedlar sitt budskap som i detta fall &r
inlarning av bokstav med hjélp av bilder. Detta ar till for att gynna inlarningen av
skriftspraket. ”Sprdk och kommunikation #r inte bara ett medel for lirande utan sjdlva
grundvillkoret for ldrande och tinkande skall kunna ske” (Dysthe, 2010, s. 48).

Det ar givetvis da viktigt att veta var i utvecklingen barnet befinner sig i for att kunna veta
nér, hur och vad barnet behover stod i och hjélp for att kunna utvecklas.

111.3 Situerat

Den tredje av VVygotskijs aktivitetskategorier &r det situerade.

Vi har tidigare under rubriken Sociokulturell kontext, definierat vad vi menar med begreppet
kontext. Ett situerat perspektiv riktar sig mot inl&rningskontexten.

Att larande ar situerad &r ett av de nya temana i pedagogiken (Dysthe, 2010, s. 42).

Nér det talas om teorier om situerad erfarenhet” s menar man “att man prioriterar
vardagserfarenheter, interaktion och relation mellan minniskor och med milj6” (Dysthe,
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2010, s. 64). Alltsa, vilket sétt en person lar och att sjalva situationen dar han lar ska ha en
grundldggande betydelse av det som lars (Dysthe, 2010, s. 42). Det finns en uppfattning om
att” larande paverkas av kontexten” (Dysthe, 2010, s. 42).

Som vi namnt tidigare sa riktar det situerade perspektivet in sig i inlarningskontexten. Vilket
darfor betyder att de pedagogiska redskap som anvénds och miljon runtomkring ar
betydelsefullt for barnens inlarning. Med detta menas att bade det sociala och det medierande
bildar grunden for det situerade larandet och ar en forutsattning for att det situerade larandet
ska kunna bildas. Vi menar att klassrummets miljé och utformning paverkar sjalva
inlarningen. Fran att ha sett forskoleklassens miljo finns det manga konkreta exempel ur
klassrumsmiljon som visar att rummet &r indelat sa att det finns kunskap att tillampa och
hamta, beroende pa var man valjer att befinna sig i rummen. Det finns dven en liten myshorna
som skiljs at med en bokhylla i klassrummet for att skapa en lugn vra fér barnen. Dar finns
det tid att anvanda sig av sin egen fria vilja som kan tinkas besta av nagon form av fantasi,
kreativitet eller intressen. Det situerade kan bidra till barnets lust att inhdmta kunskap och
skapa stamning for larande.

Ett exempel dar man kan utga fran fakta, forstaelse, fardigheter och fortrogenhetskunskap ur
ett situerat larande skulle exempelvis kunna vara om en pedagog i forskoleklassen skulle ta
fram en anatomidocka. Skulle barnen inte bli nyfikna p& den och frdga om den? Ar detta ett
satt att vacka nyfikenhet och framja for lust att lara? Utifran Vygotskijs teorier skulle
anatomidockan kunna ses som ett medierande verktyg som blir grunden till ett lustfyllt
larande.

Anatomidockan blir det synliga medierande redskapet medan det osynliga medierande
redskapet blir det som fods ur barnens nyfikenhet kring anatomidockan. Om vi nu utgar fran
att barnet aldrig sett en sadan docka valjer den forhoppningsvis att undersoka den genom att
titta pd den och kanske tom stalla fragor om den, detta for att barnet ska skapa forstaelse for
den for att eventuellt kunna skapa ett fortrogenhetskunskap om anatomidockan, dvs. viljan att
veta mer. Detta skulle kunna vara pedagogens langsiktiga tanke med det hela. Det skulle tom
kanske kunna vara sa att barnet redan har en forforstaelse i form av faktakunskap, som i detta
fall skulle kunna vara att barnet redan visste vart hjartat sitter. Om sa skulle vara fallet skulle
pedagogen sakerligen utgd ifran barnets fantasi och kreativitet for att lata barnet appropriera
kunskapen pa sitt satt, dvs. utifran sin egen formaga, vilket leder till ett exempel pa en viss
fardighet. Pedagogen har i sa fall anvant sig av det situerade larandet for att kunna bidra till
ett lustfyllt och fortsatt l&rande, som i detta fall ar sjalva forskoleklassen och dess miljo.

P& samma satt skulle man kunna tanka sig att man som pedagog ta fram ett alfabetspussel.
Barnen skulle sakerligen dven i detta exempel bli nyfikna pa det och stélla frdgor om pusslet.
Detta dr ett satt att vacka nyfikenhet och framja for lust att lara. Utifran Vygotskijs teorier
skulle alfabetspusslet kunna ses som ett medierande verktyg och blir grunden till ett lustfyllt
larande.

Alfabetspusslet blir &ven har det synliga medierande redskapet medan det osynliga
medierande redskapet blir det som féds ur barnens nyfikenhet samt kunskapen de tar till sig.
Om vi nu utgar fran att barnet aldrig sett denna variant av pussel hade man som pedagog
kunnat anvanda sig av bilden pa locket som tillhor pusslet. Eftersom det brukar vara en bild
som visar hur det fardiga pusslet ska se ut. Pa detta satt hjalper vi barnen att fa forstaelse for
att sjalva kunna pussla ihop det utan pedagogens hjalp, vilket i sa fall har lett till
fortrogenhetskunskap.
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Forutom miljon och alla dess medierande redskap som finns i ett klassrum, blir &ven barnen
och pedagogen ett tillskott for larandet. Detta eftersom Vygotskij sa att spraket ar det
viktigaste medierande redskapet och eftersom barn och pedagoger, samt barn tillsammans
med andra barn samtalar med varandra, visar detta att inlarningen sker genom interaktion,
vilket Vygotskij ocksa foresprakade. Beroende pa hur barnens inlarningskontext dvs, miljon
ser ut, sa ar det avgoérande for vad och hur barnen lar sig. Darfor ar det sa individuellt hur och
vad barnen lar sig ocksa ur ett kulturellt perspektiv. Forutsattningarna for en bra
gruppsammansattning och resurser &r en del av det situerade och spelar en avgdérande roll for
inlarningen och dess miljo inne i som utanfor klassrummet. Nar man trader in i lararrollen ar
de bra att vara forbered pa det man vill lara ut, samtidigt galler det att var flexibel och fanga
ogonblicken for att skapa en bra laromiljo for barnen, sa de kan lara sig lara enskilt som i

grupp.

111.4 Kreativt

Den fjarde och sista av Vygotskijs aktivitetskategorier ar kreativt larande

Kreativitet kan beskrivas som en mansklig aktivitet som skapar nagot nytt oavsett om det &r
nagot materiellt eller psykiskt i form av en konstruktion som finns i manniskans inre
(Vygotskij, 1995, s. 11). Vygotskij kallar den kreativa formagan for fantasi (Vygotskij, 1995,
s. 9). Miljon i klassrummet i form av fargglada bilder pa vaggarna, fargglada soffan och en
inbjudande mysbelysning kan vara grunden till ett kreativt larande. Stora tradgrenar i taket,
dar barnen brukar hanga upp presenter nar nagon i forskoleklassen fyller ar. Allt detta och
mycket mer hor till de kreativa. Det ar lustigt hur t.ex. vuxna manniskor som vi, valjer att
beskriva det kreativa som exempelvis de grenar som hénger i taket och bilder som barnen ritat
och associationer till olika fargglada foremal till kreativitet. Barn har formagan att med sin
stora fantasi och kreativitet kunna forvandla i stort sett allt till ndgot som passar in i deras
kreativa vérld. Barn kan omvandla sin kreativitet och associera det till verkliga ting med stod
av en vuxen men med saval ett annat barn.

Vygotskij sdger att “fantasiprocessen dr en tolkningsprocess med komplex av forvandlingar”
(Vygotskij, 1995, s. 9).

Vi anser att det kan vara en forutsattning att ha forforstaelse for att bidra till kreativitetens
uppkomst men inte att det ar nodvandigt. Forforstaelsen i form av kunskap foder dven ny
kunskap. Detta skulle kunna forklaras genom att anvanda oss av de fyra former av kunskap
som innefattar: fakta, forstaelse, fardigheter och fértrogenhetskunskap.

Lgr 11 s&ger att kunskap inte kan ses som ett entydigt begrepp, utan att “kunskap kommer till
uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet som forutsétter och
samspelar med varandra” (skolverket, 2011, s. 10). Ju rikare kunskap barnet har desto bredare
blir barnens narmaste proximala utvecklingszon eftersom barnet far mer forstaelse i form av
fardighet, vilket med tiden leder till fortrogenhetskunskap. Notera att vi skriver bredare och
inte langre, med detta menar vi att barnen far en djupare bredd i form av kunskap. Vi skulle
vilja skilja en bred proximal utvecklingszon med avstandet mellan olika utvecklingszoner. Ju
bredare utvecklingszon desto mer kunskap vilket leder i sig att det gynnar kreativiteten inom
det gallande omradet. Men att kunna fora vidare kunskapen inom ett visst omrade ar en annan
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sak. Och det &r inte forran da vi anser att man har avancerat och tagit sig fram i sin narmaste
proximala utvecklingszon. Detta menas att man kommit till en niva dar man kan satta in
kunskapen i vilket sammanhang som helst. Da har man lyckats att appropriera kunskapen.

Vi har med var studie fatt forstaelse for hur bild anvands som uttrycksmedel for barn och
forstar vikten av att vi blivande pedagoger bor skaffa oss mer kunskap inom bild som ett
pedagogiskt verktyg for sprakutvecklingen. Detta for att kunna ge barnen en sa bra start som
mojligt med spraket. Spraket ar det viktigaste medierade redskap vi har. Darfor bor vi skaffa
oss sa mycket kunskap som mojligt och anvanda oss av olika sorters redskap for att stimulera
inlarningen av barnets skriftspraksutveckling. | var studie har vi ocksa fatt manga nya idéer
och reflektioner kring hur vi kan arbeta just med bild i samband med sprakinlarning. Vi har
fatt inspiration fran de forskoleklasspedagoger om hur man kan anvéanda bilder pa manga
olika sdtt som t.ex. att man talar om bilder, beskriver och pratar om dem eller att man
tillsammans med barnen tar bilder pa saker som de finner intressevackande for att sedan
anvéanda sig av dessa i samband med nagot huvudsakligt innehall t.ex. ett projektarbete. Det
finns mycket man kan anvanda sig utav nar man anvander sig av sin kreativitet i samband
med inlarning men &ven ndr man ska lara ut.

”Fantasin dr en kommunikationsférmaga som hor ihop med verkligheten pd manga olika sétt”
(Vygotskij, 1995, s. 9). Barn som kanske inte vill anvanda sig av det uttryckta spraket i tal av
olika anledningar, har mojlighet att gora det via bilden i form av att rita och mala vilket ger
oss insikt om hur viktigt det ar att ta bilden pa allvar och vara 6ppen for olika tolkningar och
anvandningen kring bildskapandet.

V. Slutsatser och didaktiska konsekvenser

Malet med var observation var att ta reda pa samspelet mellan pedagogerna och barnen,
vilken didaktik lararen foljer och vilken metod som anvénds.

Detta tycker vi oss fatt svar pa under de direktobservationer samt deltagande observationer
som vi varit med om under var observationsstudie. Vi har fatt en god inblick i hur man kan ga
tillvaga pa ett bra satt for att formedla skriftspraket genom bild etc. Vi anser att syftet
stimmer val in med vad vi kommit fram till i var observationsstudie. Med var
observationsstudie har vi fatt en inblick i hur pedagogen medierar sin kunskap i alla dess
former, bl.a. med sitt sprak till barnen men ocksa hur barnen sinsemellan samtalar under
skriftspraksinlarningarna. Ett ytterligare medierande verktyg som vi kunnat anvanda oss utav
hade varit en kvalitativ intervjumetod med Oppna fragor. Men vi valde att inrikta oss pa
pedagogens sétt att lara ut med hjalp av bilder. Detta for att begransa oss da vi ansag att tiden
inte rackte till.

Vygotskijs perspektiv utifran det sociokulturella perspektivet har varit i fokus under hela
arbetet som en rod trad eftersom vi anser att Vygotskijs teorier &r en bra grund att utga ifran
gallande olika perspektiv kring inlarning samt utlarning. Nar man utgar ifran Vygotskijs
teorier far man en djupare insyn kring hur pedagogiken kan ga till i alla sina vagar samt att
man far en béattre forstaelse for hur man kan bidra till forutsattningar kring barns férmaga att
kunna ta till sig ny kunskap.

De fyra aktivitetsteorier som Vygotskij foresprakade har hjalpt oss i var observationsstudie.
Dessa fyra teorier &r det sociala, det medierade, det situerade samt de kreativa. Vygotskij var
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av asikten att man inte kunde lara sig nagot utan att utvecklas samt inte heller utvecklas utan
att lara sig nagot. Utan dessa ovanstaende teorier anser vi att larande inte kan medieras da de
omsom paverkar varandra. Vygotskij var dven av asikten att barn utvecklas och lar sig i
samspel och i sin omgivning med barn likval som med vuxna.

Vi vill ocksa dela med oss av att vi fatt insikt i att man faktiskt kan anvéanda sig av Vygotskijs
teorier i form av all in- och utlarning, saval som till sig sjalv, for andra och tillsammans med
andra.

Vygotskij presenterar sina teorier som vi upplever att man kan fordjupa sig hur mycket som
helst i. Men som med all annan kunskap tar man till sig det pa olika satt beroende pa vilka
forforstaelsen man har som individ, vilken bakgrund man har och vilka erfarenheter och
forforstaelse man har sedan tidigare. Larandet finns genom hela vart liv. Hur vi tar till oss
kunskapen beror pa var och en och pa vilket satt vi véljer att satta in det i dess olika
sammanhang resulterar till olika sorters satt att anvénda sig av appropriering. Kontexten har
avsevart stor betydelse for inlarningen oavsett i vilka sammanhang det sker i. Det &r dock
viktigt att man lar kanna sin kontext och vad den har att erbjuda eftersom man far en béttre
forstaelse for vad som kan komma att laras ut. Detta har barnen fatt i samband med att de
associerar foremal pa bilder som de kéanner till i samband med bokstavsinlarningen. Och aven
att det sker en upprepning pa sjalva tillvagagangssattet. Detta pa grund av att kunskapen ska
lata bada hjarnhalvorna ta in informationen som skall bearbetas och for att man ska kunna fa
en helhetskoll pa det respektive uppdraget som ges. | arbetet har vi namnt bildens betydelse
for barns inlarning av korta och langa ord.

Det ar alltsa individuellt hur man tar till sig kunskap for att sedan satta in det i ett storre
sammanhang, dvs. appropriering. Detta bor vi tanka pa som blivande pedagoger genom att
variera var undervisning men ocksa genom att ta vara pa barns olika egenskaper samt att
kunna anvanda oss av dem i olika sammanhang géllande larandet och inlérningen. Bilden kan
fungera som ett verktyg for att formedla manga olika saker kring barnets vérld. Darfor kom vi
under skrivandets gang att tanka pa att det vore intressant att underséka hur man skulle kunna
anvanda sig av bilden som ett pedagogiskt verktyg tillsammans med barn som har ndgon form
av nedsatt synformaga.

Om vi utgar fran vara observationstillfallen da pedagogerna formedlade skriftsspraksinlarning
med hjalp av bilder, utgick de fran ett upplagg som barnen vant sig vid. Var fraga ar vad som
hade hant ifall vi skulle ha andrat pa upplaggningen av en sadan lektion och bytt ut en del
pedagogiska monster och redskap. Hur skulle detta paverka barnens inlarning? Under var
observationsstudiegang gavs inte tillfalle att iaktta ett sadant tillvagagangssatt.

Med denna observationsstudie har vi som blivande pedagoger fatt ytterligare bekraftelse pa
vad som galler barns utveckling. Arbetet har aven fordjupat var forstaelse for betydelsen av
arbetsmiljon pa skolan. En miljo som bidrar till elevernas lust till larande &r grundlaggande
for deras individuella utveckling samt deras utveckling i samspel med andra elever och vuxna.
Nar man ser pa skolan utifran Vygotskij och det sociokulturella perspektivet tycker vi att
dagens skolor gar at ratt hall. Pedagogerna pa skolan jobbar pa ett bra satt med att formedla
budskapet i laroplanen. Avslutningsvis vill vi saga att det ar pa ett sadant har satt vi vill och
kommer att arbeta som blivande pedagoger.
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V.1 Vidare forskning

Vi tycker att det ar viktigt att halla detta &mne aktuellt da vi anser att en bild sdger mer en
tusen ord. Bilden ar ett betydelsefullt medierande verktyg som inte far glommas bort vid
inlarning av skriftsprak saval i skolan som utanfor. Eftersom vi tycker att detta
tillvagagangssatt ar sa viktigt vore det intressant om det kunde forskas ytterligare inom detta
omrade. Ett forslag ar att jamféra mellan olika skolor eller inriktningar sasom Montessori
kontra friskolors inlarning av skriftsprak etc. Som nyutexaminerade pedagoger kommer denna
studie att betyda mycket for oss, eftersom den har givit oss nya idéer samt kunskaper om hur
man kan formedla skriftspraket med hjalp av bilder och sagor och vi har sett att de fungerar i
verksamheten. Nar vi nu tagit del av observationer, deltagande som observerande, samt allt
skrivet material sasom litteratur och dialoger mellan pedagoger och hur man kan arbeta med
barns skriftspraksutveckling under uthildningens gang, anser vi oss forberedda att borja arbeta
inom skolverksamheten och ta med oss de nya erfarenheterna samt kunskaper som vi fatt for
att kunna séttas in de i olika sammanhang som skolan har att erbjuda.

Var uppgift som blivande pedagoger &r att se till att vi lyckas gora upplagg som ar majliga

samt effektiva inom de omfattningar vi arbetar med, dvs. att vi utgar fran barnens narmaste
proximala utvecklingszon.
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V1. Bilagor

Bilaga 2 till och med 5 ar hamtade ur Ericsson-Nordh m.fl. (2001) Lill-knut ABC Stockholm:
Natur och Kultur
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Bilaga 1

Intyg

Ann Kontio har haft skolans tillatelse att observera barn och personal under sin
praktikperiod hos oss under utbildningens gang. Foraldrar ar d&ven medvetna om
att skolan regelbundet tar emot lararstuderande som utfor observationer. Ann har
aven haft tillatelse att ha med sig sin studiekamrat Isis Alvarado Méndez.

Rektor

Susanne Krook 0709 93 12 81
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Bilaga 2

pask
~ Nu far vi, sa gumman till katten,
sa for de i vag i natten.




Bilaga 3

Var hor du p?
@ Lyssna. Mala dér du hor p.
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Bilaga 4

clown

Clownen lockar oss till skratt
med alla sina glada spratt.

é? Fylli.




Bilaga 5

C kan lata som s eller k.

@ Lyssna. %Dra streck till s elier k.
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