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Sammanfattning:

I den reviderade laroplanen for forskolan (2010) lyfts vikten av att pedagoger kontinuerligt dokumenterar och
utvarderar den pedagogiska verksamheten fram. Pedagogisk dokumentation ar saledes ett aktuellt amne och
utifran detta har studien kommit att handla om pedagogisk dokumentation i forskolan. Syftet for studien har varit
att studera hur pedagogisk dokumentation i Reggio Emilia inspirerade forskolemiljéer kan bidra till barns
meningsskapande. Syftet preciserades i tre fragestallningar: Vad finns det for pedagogisk dokumentation synlig i
forskolans milj6é och hur ar den placerad? Vad har pedagogerna for syfte med den pedagogiska dokumentationen
som placeras i miljén? samt Hur anser pedagogerna att den pedagogiska dokumentationen i miljén bidrar till
barns meningsskapande?

Studiens syfte avsdgs att besvaras genom miljoobservationer vid tre Reggio Emilia inspirerade
forskoleavdelningar samt genom kvalitativa intervjuer med pedagoger fran dessa avdelningar. Utifran dessa
observationer och intervjuer har jag presenterat typ av pedagogisk dokumentation i férskolemiljéerna och
placering av denna, pedagogers olika syften med den pedagogiska dokumentationen i miljén samt hur de menar
att barnen meningsskapar kring denna.

Resultaten visar pa att det finns olika satt pd hur pedagogisk dokumentation i Reggio Emilia inspirerade
forskolemiljoer kan bidra till barns meningsskapande, den kan bidra till ett meningsskapande vilket sker i direkt
anslutning till dokumentationen men de kan ocksa bidra till ett indirekt meningsskapande via pedagogen. Hur
barnen kan ta del av den pedagogiska dokumentationen och darmed skapa mening kring den &r beroende av var
den &r placerad i miljén och hur den &r utformad.

Studien ar relevant for forskollarare da det i forskolan kommer allt storre krav pa att pedagoger skall utvardera
och dokumentera. Studien kan fungera som en inspiration till hur man som pedagog kan arbeta med pedagogisk
dokumentation i forskolan.
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1. Bakgrund

Jag kommer i studien, genom observationer och intervjuer, se narmre pa pedagogisk
dokumentation och vad detta kan innebéra for barns meningsskapande i forskolan.

1.1 Val av amne

Den reviderade laroplanen for forskolan (Skolverket 2010:16 - 17) skriver tydligare an dess
foregangare fram vikten av att pedagoger systematiskt och kontinuerligt dokumenterar, foljer
upp, utvarderar samt utvecklar forskolans kvalitet. Vidare skrivs det att pedagoger, for att
skapa goda villkor for barns larande och for att kunna utvardera verksamhetens kvalitet,
behover folja, dokumentera och analysera barns larande och utveckling. Den reviderade
laroplanen menar att pedagoger behéver ha kunskaper om varje barns kunnande, erfarenhet
och delaktighet samt 6ver deras intresse for och inflytande éver de olika malomradena vilka
skrivs fram dari. Det skrivs &ven att det hos pedagoger behdvs kunskap om hur man i
verksamheten tar tillvara barnens utforskande, fragor, engagemang och erfarenheter. Denna
kunskap skall ocksa omfatta hur barnens kunnande forandras och nar barnen upplever
verksamheten som meningsfull, rolig och intressant. Genom att dokumentera skall alltsa
arbetslaget pa forskolan finna ut dessa kunskaper om barnen i verksamheten. Det yttersta
syftet, vilken denna ovan namnda kunskap skall bidra till, &r att f4 kunskap om forskolans
kvalitet. Med kvalitet menas har att:

verksamhetens organisation, innehall och genomforande kan utvecklas sa att varje barn
ges basta mojliga forutsattningar for utveckling och larande. Det handlar ytterst om att
utveckla battre arbetsprocesser, kunna bedoma om arbetet sker i enlighet med malen och
understka vilka atgarder som behover vidtas for att forbattra forutsattningarna for barn att
lara, utvecklas, kanna sig trygga och ha roligt i forskolan (Skolverket 2010).

Pedagogisk dokumentation i forskolan ar saledes ett aktuellt &mne och det & mot bakgrund av
detta som mitt intresse for amnet véckts. Jag har dven under min lararutbildning kommit i
kontakt med begreppet samt olika satt att se pa detta.

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009:47) skriver om systematiskt kvalitetsarbete i
forskolan. Pedagogisk dokumentation &r, utifrdn hur Pramling Samuelsson och Sheridan
skriver fram det, ett verktyg for att fora det systematiska kvalitetsarbetet framat. Det handlar
om att genom den pedagogiska dokumentationen fa kunskap om barns larande och félja
progressionen av denna. For att en dokumentation skall vara pedagogisk menar Sheridan och
Pramling Samuelsson (2009:48 - 49) att den bor innefatta vissa aspekter. Dessa aspekter ar ett
aktuellt laroplansmal som barnen bor ha majlighet att utveckla ett kunnande om, pedagogens
tanke om innehallet man arbetar med, vad det &r som har gjorts och hur detta har genomforts i
verksamheten kring det aktuella laroplansmalet samt barnets meningsskapande kring detta.
Dokumentationen blir ett underlag till utvardering. Kunskapen vilken kommer ur
dokumentationen samt analysen av denna skall &ven kunna anvéndas till att utmana barns
larande samt till att hoja kvaliteten hos verksamheten. Sheridan och Pramling Samuelsson
(2009:18) menar att pedagogiskt kvalitetsarbete bland annat handlar om att ha kunskap om
vad kvalitet innebar i forskolan. Det finns utifran detta tankeséatt en definition om vad som &r
en bra kvalitet och darmed menar de att den ocksa kan utvarderas och utvecklas (Sheridan och
Pramling Samuelsson, 2009:13).



Ett annat perspektiv pa pedagogisk dokumentation gar att finna inom den pedagogiska filosofi
vilken uppstdtt i den italienska staden Reggio Emilial. Inom denna filosofi &r
dokumentationens huvudsakliga syfte att synliggora barn som “rika, kompetenta och aktivt
kunskapssokande subjekt, samt att utgéra utgangspunkten for barnens fortsatta utforskande
och kunskapssokande” (Lenz Taguchi, 1997:7). Utifran detta perspektiv finns det inte nagot
standardiserat, bestamt, kvalitetsmatt. Genom pedagogisk dokumentation anses det majligt att
pedagogerna kan komma fram till en bedémning av vad som pagar i verksamheten och kunna
ta ansvar for att skapa en mening med detta (Dahlgren m fl., 1999:217). Aven barn
konstruerar och skapar kunskap och mening, detta ar nagot vilket menas ske i kommunikation
med vuxna och andra barn (Dahlberg m fl., 1999:78). Istéllet for att prata om en viss objektiv,
sann kvalitet vilken skall uppnas sa pratar man alltsa om meningsskapande.

Det senare sittet att se pa pedagogisk dokumentation &r nagot jag blivit nyfiken pa under min
studietid och darfor kommer jag i denna studie att forska vidare i detta.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med min undersdkning dar att studera hur pedagogisk dokumentation i Reggio Emilia
inspirerade forskolemiljéer kan bidra till barns meningsskapande.

Syftet preciseras i foljande fragestallningar:

Vad finns det for pedagogisk dokumentation synlig i férskolans miljo och hur &r den
placerad?

Vad har pedagogerna for syfte med den pedagogiska dokumentationen som placeras i miljon?

Hur anser pedagogerna att den pedagogiska dokumentationen i miljon bidrar till barns
meningsskapande?

! Reggio Emilia &r en stad belagen i norra Italien. Reggio Emilia har dven blivit ett begrepp vilket star for den
pedagogiska filosofi som utvecklats i stadens kommunala férskolor (http://www.reggioemilia.se/), sedan slutet
pa andra varldskriget (Wallin, 1996).



2. Teoretisk inramning

2.1 Postmodernt perspektiv

| uppsatsen har jag utgatt fran ett postmodernt perspektiv. Det postmoderna perspektivet
ifrdgasatter idén om en objektiv sanning och tanken om standiga mojligheter till framsteg,
vilken modernismen propagerat for. Da modernismen talat om ett vetenskapligt monopol pa
sanning har postmodernismen talat om att det inte finns en enda sanning eller verklighet.
Tanken ar istallet att det finns manga perspektiv pa verkligheten (Dahlberg, Moss och Pence,
1999:37 — 39) | ett postmodernt tankande finns det ingen absolut kunskap vilken véntar pa att
bli upptackt, kunskap om vérlden ses snarare som socialt konstruerad. Denna blir darmed
praglad av sin kontext och vardeladdad, en tanke langt ifran modernismens tro pa den
universella sanningen samt vetenskaplig neutralitet (Dahlberg m fl., 1999:35).

Jag kommer nedan att presentera relevanta begrepp for uppsatsen, sett ur ett postmodernt
perspektiv.

2.2 Barnsyn

Ur ett postmodernt perspektiv ses barndomen som en social konstruktion. Den &r alltsa alltid
kontextbunden i relation till den tid, kultur och rum som den konstrueras inom (Dahlberg m
fl., 1999:76). Synen pa vad ett barn ar, ar darmed foranderligt och det &r nagot vilket
oupphorligt konstrueras. Denna konstruktion sker inte enbart utifran en sjalv, utan ar som
ovan namnt kontextuell, det vill saga att den &r beroende av var interaktion med omvarlden
(Lenz Taguchi, 1997:16). Sa som Nordin-Hultman (2009:46) uttrycker det “barn och
barndom tanks, talas och handlas sdledes fram”.

Inom ramen for moderniteten har det skapats konstruktioner av det lilla barnet vilka utifran ett
postmodernt perspektiv inte langre haller. En av dessa tidigare konstruktioner menar Dahlberg
m fl. (1999:69 — 74) vara barnet som en kunskaps-, identitets- och kulturreproducent. Har
forstas barnet som en tabula rasa, ett tomt karl, vilket skall fyllas med kunskap och redan
bestamda kulturella vérderingar. Barnet gor en resa fran barndomens ofullstandighet till
vuxenlivets fullstandighet. En annan konstruktion av barnet ar den om barnet som oskyldigt.
Inom denna konstruktion ses barndomen som den gyllene tidsaldern och som en oskyldig
period i livet. Barnet har en medfédd godhet vilken blir korrumperad av samhallet. Det finns
inom individen en sann natur, ett sant jag. En tredje konstruktion vilken Dahlberg m fl. (1999)
beskriver &r det lilla barnet som natur. Det lilla barnet ses har som en absolut varelse inom
vilken det finns universella egenskaper och formagor som utvecklas genom en naturlig
process. Barnet blir utifran denna konstruktion abstrakt, normaliserat och avkontextualiserat.

Inom det postmoderna perspektivet har det dock véxt fram en ny konstruktion av det lilla
barnet, barnet som medkonstruktdr. Barnet blir hér ett rikt” barn till skillnad fran de andra
konstruktionerna dar Dahlberg m fl. (1999:77 — 78). anser att barnet framstélls som “fattigt”.
Barnen har en erkénd plats i samhéllet som fullvérdiga samhé&llsmedlemmar och deras
barndom ses som viktig i sig sjalv, inte som en forberedelse infor vuxenlivet. Barnet forstas
som ett subjekt som &r medkonstruktor av kunskap, kultur och egen identitet. Larande forstas
utifran detta som en kommunikativ aktivitet och i denna konstruerar barn kunskap och skapar
mening tillsammans med andra barn och vuxna. Lenz Taguchi (1997:37) talar om att det i en
sadan laroprocess inte bara befasts kunskap utan att denna kunskap adven ger naring till nya
fragor och att den skapar en relation till kunskapen som ger kunskapen mening.

Lenz Taguchi (1997:18) talar om att det ar i var kommunikation med omvérlden som vi
tillsammans skapar mening och innebdrder. Inlérning och kunskap handlar inte endast om att
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’jag tdnker”, utan om genomlevd mening, genomlevd erfarenhet och forstaelse av omviérlden
via kroppen (Lenz Taguchi, 1997:36). Hon menar aven att barn blir subjekt nar vi utgar fran
de handlande, tankande, fragor och teorier vilka de formulerar. Detta till skillnad fran om vi
som pedagoger utgar fran nagot vi sjalva ar intresserade av och vill att barnen skall lara om,
da blir barnet istéllet ett objekt for var vilja. Ser man pa barnet som ett subjekt utgar man fran
att barnen sjalva bar en nyfikenhet och ett intresse, samt att de alltid kan och vill ndgot (Lenz
Taguchi, 1997:21).

Dahlberg m fl. (1999:185) menar att det inom den pedagogiska filosofi vilken uppstatt i
Reggio Emilia finns en pedagogisk praktik vilken baseras pa en ”djup forstaelse av smé barn i
relation till varlden” och att detta perspektiv for dem pa flera sétt framstar som postmodernt.
Inom Reggio Emilia talar man namligen om ett rikt barn, ett barn vilket ar férmoget, bade i
resurser och i och med att de kan och forstdr mycket. Med detta menas att barn har en
inneboende kraft och vilja att vaxa. For att kunna véxa behdvs det dock lyssnande vuxna.
Tillsammans med den vuxne, pedagogen, som kan utmana barnet att Gverskrida granser,
menar man att barnet konstruerar varlden och vérden (Wallin, 1996, s. 108). Dahlberg och
Asén (1995:8) benimner detta barn som det “forskande barnet” och den vuxne som “den
forskande pedagogen”, vilka tillsammans tar en utforskande hallning till véarlden. De menar
att barnet inom Reggio Emilia ses som nyfiket och barande pa hypoteser om vérlden samt att
den vuxne har som uppgift att skapa forutsattningar for barnet att géra upptéckter om och
kunna utforska omvérlden. Barnet inom Reggio Emilia ar alltsa den medkonstruktor av
kunskap, identitet och kultur vilken Dahlberg m fl. (1999:74) talar om

2.3 Meningsskapande

Dahlberg, m.fl.(1999:131) anser att vi lever i kvalitetens tidevarv” och menar med detta
bland annat att begreppet kvalitet har haft en véaxande betydelse inom forskolan. De ser denna
Okande betydelse av kvalitet som ett modernistiskt stravande efter sdkerhet och ordning
(Dahlberg m fl., 1999:134) De havdar att man i allt hogre grad inom forskolefaltet ser
experter, sa som forskare, konsulter, utvarderare och inspektorer, vilka har som uppgift att
mata och definiera kvalitet (Dahlberg m fl., 1999:138).

En del av detta vilket Dahlberg m fl. (1999:131) kallar kvalitetens tidevarv skulle kunna vara
skolinspektionen, den statliga inspektionsmyndighet som sedan 2008 i Sverige bland annat
arbetar med tillsyn och kvalitetsgranskning av forskola, skola samt vuxenutbildning
(http://www.skolinspektionen.se/sv/Om-oss/Var-verksamhet/Historik). Skolinspektionens
uppdrag inom tillsyn och kvalitetsgranskning ar att regelbundet granska kvaliteten i och utdva
tillsyn O6ver huvudmén och verksamheter och att genom detta bidra till okad kvalitet,
maluppfyllelse och likvardighet. Det ingar dven i deras uppdrag att kommunicera resultat fran
dessa kvalitetsgranskningar och tillsyner samt att handlagga signaler som tyder pa
missforhallanden  (http://www.skolinspektionen.se/sv/Om-oss/Vart-uppdrag/). Aven i den
reviderade laroplanen for forskolan skrivs det om kvalitet och om hur férskolans kvalitet &r
nagot vilket pedagoger kontinuerligt och systematiskt skall utveckla, folja upp, dokumentera
och utvérdera (Skolverket 2010).

Vallberg Roth (2010:55) skriver om framvaxten av ett kontrollsamhalle och att detta i relation
till Sveriges skolsystem kan exemplifieras med att det pa skolor och férskolor i alla
kommuner skall finnas skolplaner, lokala arbetsplaner och kvalitetsredovisningar. Aven detta
vilket Vallberg Roth beskriver som ett kontrollsamhélle skulle kunna ses som en del av
“kvalitetens tidevarv”.


http://www.skolinspektionen.se/sv/Om-oss/Var-verksamhet/Historik
http://www.skolinspektionen.se/sv/Om-oss/Vart-uppdrag/

Dahlberg m fl. (1999:151 — 152) kritiserar begreppet kvalitet och utgar da fran ett
postmodernt perspektiv. De menar att diskursen om kvalitet ar modern i sin ansats da den
producerar “abstrakta kartor som forenklar och normaliserar”. Med detta menas att man for att
méata kvalitet har utvecklat vissa normer och riktlinjer for vad en god praktik &r inom
forskoleverksamhet. Dessa normer har utformats som objektiva och rationella. Att anvanda
sig av sadana normer och darmed en allomfattande definition av vad kvalitet &r anser
Dahlberg m fl., (1999:8) reducera den komplexitet vilken star att finna i forskolans
institutioner. Utifran detta perspektiv gar det sdlunda inte att finna en objektiv, verklig
definition av begreppet kvalitet. Foljaktligen mojliggors det for en mangfald av perspektiv av
vad kvalitet ar. Kvalitet forstas som subjektivt, vardegrundat, relativt och dynamiskt.

Vidare ges det forslag pa ett alternativt begrepp till kvalitet; meningsskapande. Diskursen om
meningsskapande handlar om att konstruera och fordjupa forstaelsen av forskoleverksamheten
och de projekt vilka finns dari. Det handlar om att se inneborden i det som pagar. Dahlberg m
fl. (1999:160 — 161) menar att nar en forstaelse av detta slag konstruerats kan man ga vidare
med att forsoka bedoma arbetet samt att soka nagon form av enighet med andra kring dessa
bedomningar. Att beddéma innebdr har en utprévning av varderingar av den konstruerade
forstaelse vilken gjorts, for att sedan gora en vardebedomning. Att ga vidare med att soka
bedoma arbetet ar dock inget som diskursen kréaver. Carlina Rinaldi, pedagogisk ledare i
Reggio Emilia (1996:23), talar om att pedagoger behover fa ta del av varandras synsatt for att
sedan kunna konstruera en gemensam forstaelse, en gemensam mening, med vad de sett, hort
och kanner. Hon menar pa att ju fler subjektiva uttolkningar som sker och delas med av ju
narmre kommer man nagon form av gemensam bedémning.

Dahlberg m fl. (1999:77-78) skriver aven att barn skapar mening utifran den vérld, vilken de
ar en del av och aktivt deltar i. De menar att barn konstruerar kunskap och skapar mening i sin
varld tillsamman med vuxna och andra barn. Lérande ar en kooperativ och kommunikativ
aktivitet. | denna aktivitet skapar barnen kunskap, de skapar mening i sin varld (Dahlberg m
fl., 1999: 77) Moss (1999:7) talar ocksa om meningsskapande och om att detta ar en process
av att tillsammans konstruera kunskap. Han beskriver att det &r en tolkande process, dar varje
individ skapar sin egen mening.

Ett hjalpmedel for arbetet med att skapa mening, det vill sdga att komma fram till vad som
pagar i det gemensamma arbetet, menar Dahlberg m fl. (1999:217) vara pedagogisk
dokumentation, ett begrepp jag kommer att redogéra for i kommande avsnitt.

2.4 Dokumentation i forskolan

Wehner — Godée (2010:19) menar att det i Sverige tidigare har vuxit fram en tradition av att
observera och dokumentera utifran ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Dessa
observationer handlade om att hitta det vilket ansags som det normala och generella for barn i
en viss alder och om vart barnet 1ag i sin utvecklingsniva i forhallande till detta. De som
observerade tittade pa motorisk, social och emotionell utvecklingsniva, utifran en
utvecklingspsykologisk teori och syftet var ofta att anvanda detta till underlag for
foréldrasamtal (Lenz Taguchi, 1997:28). Barnet blev betraktat ur ett bristperspektiv i vilket
man sokte hitta de brister som behévde kompenseras (Wehner — Godée, 2010:57).

Den reviderade laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010:16 - 17) talar om dokumentation
pa ett annat satt. Enligt denna skall dokumentationen inte ske i frdga om att observera och
dokumentera for att beddma barnet. Dokumentationen skall istéllet ske i syfte att folja upp,
utvérdera och utveckla forskolans kvalite.



Pedagogisk dokumentation sa som den utvecklats inom Reggio Emilias filosofi syftar daremot
till att synliggora barnens kapacitet och till att forsoka se och forsta vad som pagar i det
pedagogiska arbetet (Dahlberg m fl., 1999:218), alltsa om meningsskapande (Dahlberg m fl.,
1999:160). Dahlberg m fl. (1999:217) menar att pedagogisk dokumentation har en central roll
i den meningsskapande diskursen. Med hjélp av denna anser de att pedagoger sjalva kan ta
ansvar for att skapa mening och komma fram till vad som pagar i det pedagogiska arbetet, i
kontrast till att forlita sig pa ett standardiserat kvalitetsmatt.

Lenz Taguchi (1997:10) skriver att den pedagogiska dokumentationen kan fungera som ett
verktyg att visa pa bade den synliga pedagogiska miljon och den osynliga. Med den synliga
menas det som ses med blotta 6gat, planldsning, moblering, material och sa vidare, och med
den osynliga menas pedagogers forhallningssatt och synstt till barn och till kollegor. Genom
att blottlagga verksamheten pa detta satt och se hur man har konstruerat den kan man som
pedagog ocksa rekonstruera den, och darmed ta makten dver den egna praktiken. Da Wallin
(1996:133) diskuterar pedagogisk dokumentation inom den kommunala barnomsorgen i
Reggio Emilia papekar dven hon att den ger en mojlighet till insikt i vad som pagar i det
pedagogiska arbetet och ddrmed &ven en mojlighet att kunna forandra detta.

Lenz Taguchi (1997:32 — 34) skriver vidare att man genom att dokumentera vad barnen gor,
séger och ger uttryck for lar sig om barnen. Dokumentationen visar oss hur de upplever och
forstar varlden samt hur de uttrycker sig kring denna. Dokumentationen blir till
kommunikation mellan pedagoger och barn samt barn och barn. Den kommunicerar barnens
tankar, kunskap och erfarenheter. Pedagogerna kan ocksd kommunicera tillbaka till barnen
genom att visa dem dokumentationen och berdtta om det som dokumenterats. Det blir en
mojlighet for barnen att se och uppleva sina tankar pa nytt for att kunna utgd fran dessa i ett
fortsatt tdnkande.

Vidare handlar pedagogisk dokumentation utifran Reggio Emilia inte endast om att se och
dokumentera med nagon typ av media. Den innehaller dven ett reflektionsarbete som sker
barn emellan och pedagoger emellan samt &ven mellan forskolan och barnens familjer (Lenz
Taguchi, 1997:15) For att dokumentationen skall kunna leda till forandring och utveckling séa
behdvs detta reflektionsarbete, annars riskerar dokumentationen att bli nagot som endast visar
upp vad som hande, ett slut. Dokumentationen bor vara en utgangspunkt for diskussioner om
hur pedagoger kan fora det pedagogiska arbetet vidare (Lenz Taguchi, 1997:70) Aven Aberg
(2005:16) papekar vikten av den gemensamma reflektionen i arbetet med pedagogisk
dokumentation och att det finns ett varde i att lyssna pa varandras reflektioner. Hon menar pa
att alla vilka ar involverade i detta arbete ar viktiga delar i det storre sammanhanget, vilket
behover olika tankar for att kunna utvecklas.

En sadan har pedagogisk dokumentation gor inget ansprak pa att vara en sanning av vad som
skett. Den som dokumenterar har alltid en intention och avsikt med vad, hur och varfor den
valjer att dokumentera en viss hdndelse eller visst skeende. Darmed &r dokumentationen en
konstruerad relation mellan den som dokumenterar och de som dokumenteras (Wehner —
Godeée, 2010:21). Lenz Taguchi (2010:64) talar om hur de olika typer av media pedagoger
véljer att anvanda for att dokumentera, sa som videokamera, kamera, papper och penna och sa
vidare, och hur de anvander dem, exempelvis vad de valjer att anteckna eller fotografera,
paverkar vad som ar mojligt for pedagogerna att konstruera en forstaelse och kunskap kring.
Observationerna skapar alltsa en tillfalligt konstruerad betydelse, inte en fullvérdig bild av
sanningen. Carlina Rinaldi, pedagogisk ledare i Reggio Emilia (i Lenz Taguchi, 1995:23),
uttrycker det som att ”det forskollararen hor barnen séga filtreras via det filter som utgdrs av
denna forskolldrares hittills samlade erfarenhet, kunskap och kénsla™.



Loris Malaguzzi, professor i pedagogik och en av grundarna till den pedagogiska filosofin i
Reggio Emilia, uttalade sig om att pa en forskola sa skall “vaggarna tala”. Han menade att dar
skall finnas dokumentation vilken beréttar om barnens och de vuxnas handlande och tankar.
Véggarna kommunicerar till barnens foraldrar vad som hander pa forskolan och blir till en
”bro” mellan forskola och hem (enligt Wallin, 1996:64). Wallin (1996:126) menar att man
inom Reggio Emilia dokumenterar bland annat for barnens skull, det ger dem mdjlighet att
reflektera dver sitt kunskapande.

2.5 Pedagogisk milj6

Dahlberg m fl. (1999:95) talar om férskoleinstitutioner som socialt konstruerade, det vill sdga
de har inga inneboende kvaliteter eller naturgivna egenskaper. Forskolorna blir vad vi
manniskor gor dem till, en konstruktion som i sin tur ger en konstruktion av vad det lilla
barnet och den pedagogiska praktiken &r. Nordin — Hultman (2009:51) talar om pedagogiska
rum och dven hon menar att dessa sager nagot om hur de barn som &r dar skall beddmas och
uppfattas.

Nordin—Hultman (2004:115 — 117) skissar upp en bild av hur svensk férskolemiljoé har sett ut
historiskt. Hon gor en beskrivning av hur den svenska forskolan fran starten i mangt och
mycket haft hemmet som forebild. Hon menar att foérskolans pionjarer har framstéllt bilden av
forskolan som ett soligt och rofyllt hem. Barntradgardslararinnan, vilken arbetade i
barntradgarden sags som en god, forstandig mor. Pionjarerna havdade dven att forskolan
skulle vara en forebild for hemmen i fraga om renlighet och ordning samtidig som
hemlikheten legitimerade att forskoleverksamheten tog barnen fran deras hem och mddrar.
Bilden av férskolan som ett stallforetradande hem fortsatte att ges genom statliga texter fram
till 1960 — talet.

Under tiden for den hemlika diskursens dominans uppstod dock nagot Nordin-Hultman
(2009:121 — 128) kallar for motdiskurs, denna bendmner hon som “’verkstadspedagogisk”. De
som propagerade for “verkstadspedagogik™ ville ha in mer av tekniska, naturvetenskapliga
och laborativa material samt att materialen borde goras mer tillgdngliga for barnen. Det
ansags att barnen sjalva skulle ha méjlighet att plocka fram materialen och att de skulle ha en
mojlighet att kombinera olika typer av dessa. Nordin — Hultman (2009:120) menar dock att
det ar diskursen om den hemlika miljon vilken fortsatt dominera svensk férskola genom hela
seklet. Hon forstar det som att denna hemlika diskurs med inslag av vard och omsorg &r sa
stark att det blir svart att tanka och handla i enlighet med nagon annan (Nordin-Hultman,
2009:143). Aven Dahlgren m fl. (1999:99) papekar att “diskursen om hemmet” starkt har
paverkat det svenska forskolesystem vilket tog sin bdrjan under 1930-talet och att forskolan
fortfarande har legitimitet som ett substitut for hemmet.

Inom Reggio Emilias pedagogiska filosofi bendmns miljon i forskolan som “den tredje
pedagogen”. Med detta menas att man forsoker utforma forskolemiljon sa att den kan fungera
som en extra pedagog. Till skillnad fran den hemlika forskolemiljo, beskriven ovan, vilken
har dominerat i Sverige, ar tanken att forskolan skall erbjuda ndgot annat an hemmiljon.
Miljon utformas med tanken att barnen skall uppmuntras och stimuleras till aktiviteter,
foremalen placeras darfor sa att barnen sjalva kan na dem. Detta ger att de sjalva kan utnyttja
miljon utifran sina egna villkor. Samtidigt &r det nédvandigt att miljon ar foranderlig. Den
skall kunna forandras utifran det pedagogiska arbete vilket for tillfallet ar gallande i
verksamheten (Lenz Taguchi, 1997:67 — 68). Aven synen pd att barn &r olika, det vill siga att
det inte finns nagot “sant” barn, gor det viktigt med en miljé som ar flexibel (Gedin, 1996:13).
Den miljo som vid ett tillfalle passar en typ av arbete eller nagra typer av barn kanske inte
passar vid en annan typ av arbete eller nagra andra barn. Rinaldi (1996:10 — 11) talar om
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forskolan som en levande organism, som standigt forandras. Hon menar att miljon i forskolan,
utrymmena, leksakerna och materialen bér omformas utifran denna standiga forandring. Hon
talar &ven om att den vuxne har en central roll i det lilla barnets utveckling och dérav &ven i
hur den organiserar forskolerummet till att ge mojlighet for det barnet att anvanda ett
“kompetent” beteende. Féremalen vilka placeras i rummet bor ej vara slumpmassiga, utan del
av betydelsefulla sammanhang, sa att de kan stodja barnets forskande i de mal som de haller
pa att forverkliga.

Wallin (1996:17 — 18) beskriver hur man pa forskolan Arcobaleno i Reggio Emilia ser det
som att arkitekturen och redskapen i miljon konkretiserar deras pedagogiska vilja. De har
bland annat en “’piazza”, ett torg, som de vill skall mojliggora for moten. Detta eftersom man
inom den pedagogiska filosofin i Reggio Emilia anser att kunskap skapas i méten mellan
manniskor, man tror pa konfrontationer och dialoger. En annan viktig del av miljon inom
Reggio Emilias forskolor &r den pedagogiska dokumentationen vilken finns pa vaggarna runt
om i lokalerna (Gedin, 1996:13). Genom denna beréattas om barnens och pedagogernas tankar
och handlande, om vad som hander pa forskolan (Wallin, 1996:64).

2.6 Den teoretiska inramningens relevans for studien

Da studien handlar om pedagogisk dokumentation i Reggio Emilia inspirerade
forskolemiljéer och hur denna kan bidra till barns meningsskapande har det varit relevant att i
den teoretiska anknytningen presentera begreppen meningsskapande, pedagogisk
dokumentation och pedagogisk miljo utifran ett Reggio perspektiv. D& den pedagogiska
dokumentationen inom Reggio Emilia anvands som ett hjalpmedel i arbetet med att skapa
mening och kunskap (Dahlgren m fl., 1999:217) blir det aven relevant att ta upp den barnsyn
och synen pa hur barn lar vilken rader inom Reggio Emilia. Utifrdn Reggio Emilias syn pa
forskolans miljo som “den tredje pedagogen” (Lenz Taguchi, 1997:67), anser jag det vara
intressant att studera den pedagogiska dokumentationen i férskolans miljoé och hur denna kan
bidra till barns meningsskapande. Pedagogiken i Reggio Emilia ar nagot vilket standigt
forandras och utvecklas. Inom Reggio Emilia betonar man darfor att deras arbetssatt inte ar
nagon “metod” som kan kopieras. Istillet talas det om att pedagoger kan inspireras av
filosofin och utveckla den inom sin egen kontext och efter de forutsattningar som finns for en
sjélv (http://www.reggioemilia.se/). De som dr verksamma inom Reggio Emilia ser med andra
ord inte denna pedagogiska filosofi som en sann metod vilken bor se likadan ut for alla och
passa in pa samma satt i alla kontexter Utifran detta resonemang star det klart att studien bor
utga fran ett postmodernt perspektiv dar man ifragasatter idén om en objektiv sanning och dar
kunskap istallet ses som préaglad av sin kontext. Genom observationer &mnar jag att utforska
den pedagogiska dokumentationens tillganglighet for barn i forskolan och genom intervjuer
amnar jag att undersoka pedagogers syften med den pedagogiska dokumentationen samt hur
de ser pa den pedagogiska dokumentationens bidrag till barns meningsskapande.



http://www.reggioemilia.se/

3. Tillvigagangssitt

| detta avsnitt presenteras studiens design, urval och olika metoder. Vidare diskuteras dven
metodernas validitet och reliabilitet.

3.1 Design

Denna studie ar utford med tva metoder, miljéobservationer och kvalitativa intervjuer.
Intentionen med att anvanda tva olika metoder &r att fa en mer mangfacetterad och tydlig bild
av syftet med rapporten an vad som troligtvis skulle ha erhallits med endast en metod. Da den
kvalitativa intervjun syftar till att upptdcka foreteelser, egenskaper eller inneborder ar denna
metod mer relevant for mitt syfte med studien, att finna hur pedagogisk dokumentation kan
bidra till barns meningsskapande, an en kvantitativ intervju. Den kvantitativa intervjun tar, till
skillnad fran tidigare namnd typ, utgangspunkt i redan definierade innebérder (Renck och
Starrin, 1996:55). Miljoobservation blir relevant da det ar den pedagogiska dokumentationen i
miljon hos Reggio Emilia inspirerade forskolor som skall undersokas. Intervjuerna och
observationerna &r utforda vid tre olika forskoleavdelningar. Tva av dessa ér
forskoleavdelningar for barn 1-3 ar och den tredje &r en forskoleavdelning for 3-5 aringar.

3.2 Urval

For att valja ut de forskolor vilka skulle vara foremal for intervjuer och miljoobservationer
gick jag in pa en kommuns hemsida och tog reda pa vilka forskolor det fanns i den aktuella
kommunen som arbetade utifrdn en Reggio Emilia inspirerad pedagogik. For att komma i
kontakt med de olika forskolorna ringde jag till de rektorer som ansvarar fér dem och fragade
om jag kunde fa komma och utféra min studie i forskolorna. De olika rektorerna gav mig
telefonnummer till och namn pa vilken pedagog jag borde kontakta for min studie. Jag
kontaktade dessa pedagoger och bestdmde dag och tid for mitt besok. Att de blev just dessa
tre forskoleavdelningar, vilkas rektorer jag forst kom in kontakt med, som studien utférdes pa,
beror pa den tidsbegransning som finns for uppsatsskrivandet.

3.3 Miljoobservation

Jag har i min undersdkning observerat den pedagogiska dokumentation vilken finns uppsatt i
miljon hos tre olika Reggio Emilia inspirerade forskoleavdelningar. Observationerna har
utforts vid ett tillfalle vid varje forskoleavdelning och de gjordes under tiden da verksamheten
pagick. Jag borjade med att skapa mig en bild av och anteckna respektive avdelnings
planlésning. Jag har darefter fotograferat den dokumentation som férekom i rummen samt
antecknat i vilket rum dokumentationen var placerad, var pa vaggen den var placerad
h6jdmaéssigt samt vad den bestod av.

3.4 Kvalitativ intervju

Jag har utfort kvalitativa intervjuer med fyra pedagoger vid tre olika forskoleavdelningar. Vid
tva av forskoleavdelningarna intervjuade jag en pedagog fran respektive avdelning och fran
den tredje forskoleavdelningen intervjuade jag tva pedagoger tillsammans. Intervjuerna har
genomforts i anslutning till de miljoobservationer som ocksa utforts vid
forskoleavdelningarna. Vid intervjutillfallena hade jag med mig en intervjuguide som jag
tidigare forberett, med ett antal fragor att utga ifran. De tre intervjuerna varade mellan en
timma till en och en halv timma. Under intervjun har jag spelat in samtalen samt fort
anteckningar med penna och papper. Intervjuerna tog pa samtliga avdelningar plats i ett
avskilt rum i respektive forskolas lokaler. Detta rum valdes av de intervjuade sjalva. |
samtliga fall grundades detta val pa att de intervjuade ville sitta i lugn och ro, eftersom
intervjuerna skedde under tiden da verksamheten var igang. En annan aspekt vilken spelat in i



valet av en avskild intervjuplats har varit att intervjun spelats in. FOr att ha mojlighet att kunna
lyssna av och hora vad som sagts under intervjun har det varit nédvéandigt att det inte funnits
for mycket bakgrundsljud. Under en av intervjuerna slutade inspelningsfunktionen att
fungera, vilket medféljde att cirka fem minuter av intervjun inte blev inspelad. Jag satte mig
direkt efter intervjutillfallet for att anteckna ner det jag kom ihdg om vad som sagts. Darmed
ar en del av den intervjuns transkribering skapad utifran anteckningar. Efter att jag
transkriberat intervjuerna kontaktade jag en av pedagogerna igen, via mejl, for att komplettera
intervjun med fragor vilka jag ej ansett mig fatt svar pa samt for att friga om svar jag ej tyckte
mig forsta fullt ut.

3.5 Analys

For att analysera intervjuerna och observationerna har jag till en borjan last in mig pa
materialet. Vidare har jag med utgangspunkt i studiens fragestallningar, vad det finns for
pedagogisk dokumentation synlig i forskolans miljé och hur den &r placerad, vad pedagogerna
har for syfte med den pedagogiska dokumentationen vilken placeras i miljon samt hur
pedagogerna anser att den pedagogiska dokumentationen i miljon bidrar till barns
meningsskapande, kategoriserat de resultat intervjuerna och miljéobservationerna gett.

Né&r jag har observerat vad det finns for pedagogisk dokumentation i miljon och analyserat
placeringen av denna har jag granskat den utifran hojd och rum samt utifran om den ar
placerad i relation till nagot material. Detta resultat presenteras varje forskoleavdelning for sig
under rubrikerna Forskoleavdelning A, Forskoleavdelning B samt Forskoleavdelning C. Har
presenteras aven pedagogernas tankar kring utformning och placering av den pedagogiska
dokumentationen i relation till barns meningsskapande, under rubriken Utformning och
placering av pedagogisk dokumentation - i relation till barns meningsskapande.

| analysen av pedagogers syfte med den pedagogiska dokumentationen i forskolans miljé har
jag beskrivit detta i tre huvudkategorier, Dokumentation for foraldrar, Dokumentation for
barn samt Dokumentation for pedagoger. Under kategorin dokumentation for barn har jag tva
underkategorier, Dokumentation i relation till material — for att inspireras och lara av
varandra i dialog samt Dokumentation for att minnas, reflektera och se larandet.
Dokumentation for pedagoger presenterar jag under rubriken Dokumentation for att ta del av
barnens larande och intressen.

| analysen av hur pedagoger anser att pedagogisk dokumentation i miljon kan bidra till barns
meningsskapande har jag kategoriserat detta resultat utifrdn, Barns menings — och
kunskapsskapande samt Att stérka barnet.

3.6 Reliabilitet och validitet

Den kvalitativa intervjun ar ett medel for den forskning som har som mal att upptacka
foreteelser, egenskaper eller inneborder (Renck och Starrin, 1996:54). Da syftet med denna
studie d&r att finna vad pedagogisk dokumentation har for betydelse for barns
meningsskapande, alltsa en typ av foreteelse, har den kvalitativa intervjun valts som metod.
Renck och Starrin (1996:64) talar dock om att det finns risker med intervju som metod. En
risk som foljer med metoden ar att den intervjuade kan komma att ge de svar pa fragorna vilka
han eller hon tror att jag som intervjuare forvantar mig. Med detta i atanke ar det enligt Renck
och Starrin (1996:64) viktigt att den som intervjuar ar uppméarksam pa vilka svar det ar som
behdver foljas upp samt att den intervjuade blir uppmuntrad att uttrycka mojliga
underliggande attityder, vérderingar samt uppfattningar. En annan risk vilken Renck och
Starrin (1996:66) tar upp ar att det kan komma att uppstda kommunikations — och
tolkningsproblem. Som intervjuare bor jag darfér ge den intervjuade en mdgjlighet att ge
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respons pa min uppfattning av dess svar. Det &r vi tillsammans som skapar den berattelse
vilken uppstar under intervjun. Jag har under intervjuernas gang varit medveten om dessa
risker och har for att dka studiens reliabilitet (tillforlitlighet) (Stukat, 2005:125) darmed
bemodat mig om att férsdka félja upp svar samt forsoka ge intervjupersonerna tillfélle till att
uttrycka egna varderingar och uppfattningar. Jag har likasa efterstravat att undvika
tolkningsproblem genom att fraga vidare kring det jag inte tyckt mig forsta. | ett fall har jag
aven kontaktat den intervjuade i efterhand via mejl for att fa klarhet i nagra av de svar hon
tidigare gett, vilka jag ej tyckt mig forstatt. Samtidigt ar jag dock medveten om att min
forforstaelse och mina forvantningar kan ha kommit att paverka vad jag sett och vad jag valt
att fokusera pa i de intervjuer vilka jag utfort.

Jag har dven gjort observationer av den pedagogiska dokumentationen i miljon hos de olika
forskolorna. Déarmed far jag utdver de intervjuade pedagogernas perspektiv pa
dokumentationen i miljon &ven en bild av hur den faktiskt anvands. Bjorndal (2002:27) talar
om observationer och om att vi i vara sinnen mots av ett kaos av intryck fran omvarlden da vi
observerar. Utifran de stimuli frdn omvaérlden vi mots av i observationen inleds en
filtreringsprocess. Bjorndal (2002:28) menar namligen att var hjarna inte har majlighet att
rymma all den information som kommer med observationen och att merparten av
informationen filtreras bort. I mina miljoobservationer har jag darfor for att dka reliabiliteten
utéver att anteckna for att minnas det jag observerat dven anvant mig av kamera. Da har jag
kunnat gé tillbaka och ”se” dokumentationen ater igen. En svaghet med observationer som
metod skulle kunna vara att de endast visar ett nedslag i hur det ser ut vid en viss tidpunkt i
verksamheten och fragan ar da hur representativ detta nedslag ar for forskolans arbete med
den pedagogiska dokumentationen 6verlag. Det kan dock finnas en viss poang med att gora
ett sddant har nedslag i tiden da det kan finnas en tro i teorin att man arbetar pa ett visst sétt,
trots att man i praktiken inte gor detta. Jag vill dock betona att de observationer jag gjort inte
ar en reproduktion av den pedagogiska dokumentationen i miljon, utan den bild vilken jag har
konstruerat av dessa.

| de intervjuer jag utfort har jag utgatt fran en intervjuguide. Denna har jag sammanstallt i
forvag utifran de kunskaper vilka jag genom litteraturstudier skaffat mig kring det amne som
intervjuerna beror. Att lasa in sig pa amnet vilket intervjun skall beréra anser Renck och
Starrin (1996:60) vara viktigt. Jag anser att validiteten (giltigheten), att det som avses att
matas mats (Stukat, 2005:125), starks om jag har goda forkunskaper kring amnet som skall
behandlas nér jag utformar intervjuguiden. Har jag goda férkunskaper kring amnet anser jag
att det ar mer troligt att jag staller de fragor vilka mater det jag avser att mata (2005:125). Att
kunna vara 6ppen for “ny” kunskap och inte lata forkunskaperna motverka ett Oppet sinnelag
menar Renck och Starrin (2005:60) ocksa vara viktigt och jag har darfor sokt vara beredd att
utveckla, anpassa, och folja upp mina fragor efter hur intervjusituationen utvecklar sig. For att
Oka validiteten i studien ytterligare, det vill sdga for att 6ka intervjuguidens relevans i
forhallande till mitt syfte, kunde jag dven ha gjort en pilotstudie. Detta skulle eventuellt kunna
ha forbattrat fragorna i intervjuguiden och gjort dem an mer relevanta for studiens syfte.

Stukat talar ocksa om generaliserbarhet, for vem eller vilka resultaten galler (2005:125). Da
denna studie tar sin utgangspunkt i ett postmodernt perspektiv ar det inte aktuellt att diskutera
en generaliserbarhet. Utifran ett postmodernistiskt perspektiv ar kunskap om vérlden socialt
konstruerad och darmed préaglad av sin kontext (Dahlberg m fl., 1999:35), ddrmed blir den
kunskap vilken konstrueras i denna studie endast relevant for den kontext i vilken den
uppstatt. Kanske skulle man istallet kunna tala om relaterbarhet, vilket Stikat (2005:129)
namner som en svagare form av generaliserbarhet. Med relaterbarhet menas att andra utifran
studien kan gora jamforelser med egna situationer.
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3.5 Etiska 6vervaganden

Jag har i mina etiska Overvaganden utgatt fran Humanistiska — Samhallsvetenskapliga
forskningsradets etikregler vilka Stukat (2005:131) beskriver. De intervjuade har informerats
om studiens syfte samt om att deras deltagande &r frivilligt. Jag har dven informerat om vem
jag ar och inom vilken utbildning studien &r gjord.

Jag har erhallit ett muntligt medgivande fran de intervjuade till att vara med i studien. Jag har
dock inte inhamtat nagot samtycke for studien fran foraldrarna till de barn vilka gar pa
forskolorna dar studien utforts. Detta eftersom det inte &r sjélva barnen som ar i fokus for
studien, utan snarare den pedagogiska dokumentationen. Jag har under studien fotograferat de
dokumentationer vilka pedagogerna satt upp i foérskolans milj6. Jag har dock nar jag
fotograferat de dokumentationer dar barn fran avdelningen syns tydligt, valt att inte ta nagon
narbild pa denna dokumentation for att inte exponera barnet. | de intervjuer jag gjort har
pedagoger vid nagra tillfallen namnt namn pa barn vilka gar pa dess forskoleavdelning. Jag
har i mina transkriberingar fingerat namnen pa dessa barn. Jag har dven anonymiserat de
pedagoger vilka jag intervjuat samt de forskolor jag utfort studien pa. Jag ar dven informerat
de intervjuade om att jag kommer att anonymisera barn, pedagoger samt férskolor.
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4. Resultat

Syftet med min undersokning ar att studera hur pedagogisk dokumentation i Reggio Emilia
inspirerade forskolemiljéer kan bidra till barns meningsskapande. Syftet har preciserats i
foljande fragestéllningar: Vad finns det for pedagogisk dokumentation synlig i forskolans
milj6 och hur dr den placerad, vad har pedagogerna for syfte med den pedagogiska
dokumentationen vilken placeras i miljon, samt hur anser pedagogerna att den pedagogiska
dokumentationen i miljén bidrar till barns meningsskapande?

Nedan sammanstélls och analyseras resultaten fran intervjuerna och observationerna utifran
studiens tre fragestallningar. De tre forskoleavdelningar déar studien utforts benamnas
forskoleavdelning A, B och C. De intervjuade pedagogerna har fatt fingerade namn utifran
vilken bokstav forskoleavdelningen tilldelats. Den pedagog som jag intervjuat fran
forskoleavdelning A kallas i studien Annika, den pedagog jag intervjuat fran
forskoleavdelning B kallas i studien Birgitta och de tva pedagoger jag intervjuat fran
forskoleavdelning C kallas i studien Caroline och Cecilia.

4.1 Pedagogisk dokumentation och dess placering i miljon

Detta avsnitt presenterar vad det finns for pedagogisk dokumentation i miljon vid de tre
forskoleavdelningarna och hur denna &r placerad utifran rum och hojd, samt i relation till
material. Vidare presenterar avsnittet pedagogers tankar kring utformning och placering av
den pedagogiska dokumentationen i relation till barns meningsskapande.

4.1.1 Forskoleavdelning A

| detta avsnitt presenteras utifran studiens observationer vilken typ av pedagogisk
dokumentation som finns i forskoleavdelning A:s miljo. Vidare presenteras dess placering
utifrdn rum och hojd samt hur den ar placerad i relation till material. Nar jag talar om barnen
menar jag barnen pa forskoleavdelning A.

4.1.1.1 Typ av pedagogisk dokumentation

Den pedagogiska dokumentationen i forskoleavdelningen A:s miljo bestar mestadels av
barnens egna alster. Dessa bestar av malningar barnen har gjort i olika tekniker och med de
olika grundfargerna. Exempelvis finns det malningar vilka ar malade med endast gron, bla
och rod farg. Det finns d&ven malningar dar man anvéant flera av grundfargerna och malningar
vilka barnen gjort p& genomskinlig plast. Aven dessa dr malade pd med grundfirgerna. Andra
skapelser barnen har gjort ar figurer av pappersrullar och flirtkulor vilka de malat med
grundféargerna pa.

Figur 1 Barns malningar med fargen gron

Pa forskoleavdelning A sitter det dven uppe pedagogisk dokumentation vilken bestar av foton
tagna under aktiviteter vilka barn utfor. En dokumentation bestar av foton pa barn som med
hjalp av sugror blaser i skalar med vatten och diskmedel. Fotona visar hur det blir bubblor i
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vattnet. Bredvid fotona &r det text skriven. Texten beskriver till viss del vad barnen gér men
aven vad de sager under sjélva aktiviteten.

Figur 2 ”Bubbelbldasning

En annan typ av sadan har dokumentation visar foton pa barn som malar med en teknik kallad
“kulmalning”. Texten bredvid beréttar om vad barnen sagt under aktiviteten.

Det finns dven en pedagogisk dokumentation vilken bestar av ett stort tygstycke. Pa detta
tygstycke ar en blomma malad. Bredvid sitter tva foton som visar en blomma liggandes pa en
overhead projektor samt blommans skugga pa tygstycket.

Forskoleavdelningen A:s barn kan &ven ta del av dokumentationer om olika projekt som
barnen fran de 6vriga avdelningarna gjort, ”Stranden och havet”, *Staden — dar bor jag och vi
alla tillsammans” samt dokumentation fran ett sjalvportratts projekt. Dessa pedagogiska
dokumentationer bestar av foton, texter om vad barnen sagt och malningar. Projektet
”Stranden och havet” har dven lerfigurer som barnen gjort upphéngda.

Figur 3 "Stranden och havet”.

Beskrivningen av den dokumentation som finns i miljon hos forskoleavdelning A pekar pa att
pedagogerna valt att hanga upp mycket av barnens egna alster. Dessa alster ar tecken pa att
man pa avdelningen arbetat med temat farg. Beskrivningen av dokumentationen visar ocksa
pa att det finns dokumentationer i miljon vars andamal ar att visa upp vissa aktiviteter som
barnen varit del av. Jag tolkar detta som att dokumentationen i denna milj6 ger barnen
mojlighet till att se vad de sjalva skapat, att minnas vilka aktiviteter de varit med om och fa
mojlighet att ta del av aktiviteter som andra barn pa forskolan varit del av.

4.1.1.2 Placering utifran rum

En del av dokumentationen ar uppsatt i forskoleavdelningens hall och tambur, bland annat
barnens egna malningar samt dokumentationen om bubbelblasningen.
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Den mesta av dokumentationen sitter dock i forskoleavdelningens ateljé samt i det storsta
rummet, som ligger i mitten av forskoleavdelningen. Dokumentationen i ateljén bestar av
barnens egna malningar samt deras skapelser av toarullar och flirtkulor och dokumentationen
i det storsta rummet bestar bade av barnens malningar samt dokumentationen om kulmalning.

Forskoleavdelning A bestar av ytterligare tva sma rum. | det ena rummet finns endast en
dokumentation, ett av barnens egna alster och i det andra rummet hénger dokumentationen
med tygstycket.

Barnen pa forskoleavdelning A har tillgang till &nnu ett rum, piazzan. Detta rum delas med
forskolans Gvriga avdelningar. Har finns de tre dokumentationer om projekt som barn fran
dvriga avdelningar arbetat med.

Beskrivningen ovan visar att den mesta av dokumentationen ar placerade i det storsta rummet
och i ateljén. Detta kan tolkas som att vilken och hur mycket av den pedagogiska
dokumentation som barnen kan ta del av &r beroende av i vilka rum de vistas och ror sig.
Befinner de sig en stor del av tiden i det stdrsta rummet och i ateljén har barnen storre
mojlighet till att ta del av och reflektera dver fler dokumentationer &n om de ror sig i de
mindre rummen. Befinner de sig i piazzan har barnen mdjlighet till att ta del av de teman och
arbeten vilka barn fran andra avdelningar skapat.

4.1.1.3 Placering utifran hojd

De dokumentationer pa forskoleavdelning A vilka bestar av barnens egna malningar finns
bade i 6gonhojd for barnen, pa mitten av vaggarna samt pa évre delen av vaggarna. En del
dokumentationer hanger aven hogt upp i avdelningens fonster.

Figur 4 En pedagogisk dokumentation placerad hégt upp.

Den dokumentation om bubbelblasning, vilken bestar av foton pa barnen som utfor en
aktivitet samt text, sitter i ungefarlig 6gonhdjd for barnen. Den andra dokumentationen vilken
bestar av foton pa barn som utfor en aktivitet samt text (“kulmalningen”) sitter strax ovanfor
mitten av vaggen, alltsa ovanfor barnens égonhojd.

Dokumentationen med det stora tygstycket malat med en blomma tacker en stor del av en
vagg, pa mitten av vaggen sitter de tva foton som hor ihop med detta tygstycke. Mitten av
vaggen ar ovanfor barnens 6gonhdjd.

De dokumentationer, fran forskolans 6vriga avdelningar, vilka hanger i piazzan, ar placerade
over var sin hel vagg. Fran nedre delen av vaggen till 6vre delen av véaggen.

Dokumentationerna i avdelningens miljo ar placerade pa olika hojd, en del ar placerade lagt
ner i barnens 6gonhojd, en del sitter mer at vaggens mitt och en del &r placerade pa den 6vre
delen av véggen. Dokumentationernas olika placering i hojd medfor enligt min tolkning att
barnen inte har mojlighet att ta del av alla dokumentationer lika vél. Ar dokumentationen
placerad ovanfor din egen hojd kan det vara svart att ta del av den pa samma satt som en
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dokumentation vilken sitter i 6gonh6jd med dig sjalv. Att pedagogerna har placerat en del av
dokumentationen hogt upp skulle &ven kunna tolkas som att den inte &r till for barnen, utan
for vuxna vilka tydligare kan se den.

4.1.1.4 Placering i relation till material

Pa forskoleavdelning A finns det ingen pedagogisk dokumentation vilken ar placerad i direkt
relation till ett visst material.

Detta tolkar jag som att pedagogerna pa avdelningen inte har gjort ndgot medvetet val om hur
de har placerat den pedagogiska dokumentationen i forhallande till det material de har pa
avdelningen.

4.1.2 Forskoleavdelning B

| detta avsnitt presenteras utifran studiens observationer vilken typ av pedagogisk
dokumentation som finns i forskoleavdelning B:s miljo. Vidare presenteras dess placering
utifrdn rum och hojd samt hur den ar placerad i relation till material. Nar jag talar om barnen
menar jag barnen pa forskoleavdelning B.

4.1.2.1 Typ av dokumentation

Pa forskoleavdelning B finns det dokumentationer vilka utgérs av en loggbok for avdelningen
samt en broschyr om verksamhetsaret 2009-2010. Dessa bestar av foton och till viss del av
text som beskriver vad barn sagt. | broschyren for verksamhetsaret 2009-2010 finns det dven
utdrag ur laroplanen samt beskrivande text av vad som sker pa fotona. Denna dokumentation
kan tolkas som ett uppvisande av verksamheten och vad det ar som forsiggar déri.

En stor del av dokumentationen pa avdelningen bestar av foton pa barn vilka anvander sig av
olika material. Exempel pa sadan dokumentation ar foton pa barn som leker med knappar
vilka har bokstaver och siffror pa sig, barn som pusslar, barn som leker med
bokstavsmagneter, barn som leker med stolar, barn som skriver pa datortangenter, barn som
anvander byggmaterial, barn som leker med dockor, barn som skriver med penna och sa
vidare.

Figur 5 Barn leker med byggmaterialet "plus-plus”.

Annan dokumentation vilken finns pa forskoleavdelning B visar vad barnen arbetar eller har
arbetat med. Dessa bestar bland annat av bilder pa Star Wars, pirater och riddare, papper med
barns lekskrift och foton pa barn vilka klipper och klistrar samt pa barn som bygger en borg
av toarullar. Ytterligare dokumentation vilken finns pa forskoleavdelning B &r barns
teckningar, vilka dven har bokstaver skrivna pa sig, samt papper dar barnen har skrivit
bokstaver pa datorn. En annan dokumentation kallas for Arga = glada hornet. Har har barnen
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klippt ut och klistrat fast bilder pA Bamse — serier, pennor, en clown och andra leksaksfigurer.
En till dokumentation vilken finns kallas for ”Ishandlingar och solhandlingar”. Denna bestar
av text som berattar om vad barnen anser vara sol respektive ishandlingar och foton pa barn
som malar is — och solmalningar. Det finns dven en dokumentation om igelkottar. Denna
bestar av ett foto pa en igelkott, barns teckningar av en igelkott samt foton pa igelkottar som
barn skapat i lera.

Figur 6 “Igelkotten .
Ett mindre antal av dokumentationerna pa forskoleavdelning B bestar av barns malningar.

Jag tolkar utifran beskrivningen ovan att pedagogerna till stor del har valt att sitta upp
dokumentationer vilka &ar forknippade med deras tema for terminen, spraket. Det finns bade
dokumentationer som visar foton pa barn lekandes med olika material, bland annat
sprakmaterial, samt dokumentation vilken visar vad barnen arbetat med for teman. Den forra
typen av dokumentation skulle kunna tankas skapa mojligheter for barnen att inspireras till
anvandande av det material som visas pa fotona. Den senare typen av dokumentation kan
tolkas ge mojligheter till barnen att minnas och reflektera éver vad de arbetat med samt
mojligheter till att visa andra barn, pedagoger och féraldrar vad man arbetat med.

4.1.2.2 Placering utifran rum

En del av dokumentationen ar placerad i forskoleavdelning B:s tambur. Har finns loggboken
samt broschyren for verksamhetsaret 2009 -2010 samt nagra av de dokumentationer vilka
bestar av barns teckningar med bokstaver skrivna pa och deras papper med datorskriven text

pa.

Den allra storsta delen av dokumentationen &r placerad i det storsta rummet, vilket ligger i
avdelningens mitt. Detta rum kallas for piazzan. Har finns den mesta av dokumentationen som
visar vad barnen arbetar med; Star Wars, pirater, riddare, Arga - glada hornet, Ishandlingar

och solhandlingar och Igelkotten. Aven den mesta av dokumentationen som bestar av foton
dar barn anvander material &r placerad i piazzan.

Pa avdelningen finns forutom piazzan ett rum kallat hemvist, ett rum kallat menti, ett rum
kallat laboratorie samt en ateljé. | dessa rum ar det mindre dokumentationer placerade an i
piazzan. Typen av dokumentation i hemvisten, menti och laboratoriet &r foton pa barn som
anvander material. | ateljén bestar dokumentationen av barns egna alster.

Beskrivningen ovan visar att den mesta av dokumentationen pa forskoleavdelning B &r
placerad i deras piazza, en del finns dock &ven i 6vriga rum. Detta visar enligt min tolkning att
hur mycket dokumentation barnen mdéter och déarmed kan ta del av ar beroende av i vilka rum
de vistas i. Det ar till storsta del i piazzan de kan ta del av de dokumentationer vilka visar upp
vad barnen gjort inom temat som det for tillfallet arbetas med pa avdelningen, spraket.
Dokumentationen i de andra rummen, forutom tamburen, bestar mestadels av foton dar barn
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anvander sig av materialen vilka dven finns placerade dér i. Darmed &r dokumentationen i
dessa rum till for att inspirera barnen till lek med och anvéndande av material.

4.1.2.3 Placering utifran hojd

Loggboken och broschyren for verksamhetsaret 2009-2010 &r placerade ovanfor barnens
6gonhojd. Nagra utav barnens teckningar med skrivna bokstaver i tamburen &r placerade pa
hogsta hyllan i ett glasskap, alltsa i 6vre delen av rummet. En del av dokumentationen Arga—>
glada hornet samt nagra av barnens egna alster i ateljén stracker sig till dvre delen av vaggen.
Dokumentationen som bestar av foton pa barn som skriver pa datorn sitter placerad sa att
barnen kan se den utifran att de sitter pa datorstolen.

Resterande dokumentation r placerad pa nedre delen av vaggarna, i barns égonhdjd.

Figur 7 En pedagogisk dokumentation placerad i barns 6gonhdjd.

Da den mesta av dokumentationen &r placerad i barns 6gonhdjd, pd nedre delen av
forskoleavdelningens vaggar, ges barnen en mojlighet att ta del av den och betrakta den. Viss
dokumentation stracker sig upp i évre delen av rummet och detta medfér enligt mig att barnen
inte kan ta del av denna lika val som den placerad lagre ner i rummet. Att loggboken och
verksamhetsbroschyren &r placerad hoégt upp, i mitten av rummet eller hogre, skulle kunna
tolkas som att denna inte ar avsedd for barnen att ta del av. Utifran placeringen skulle det
snarare kunna tolkas som att dessa ar till for vuxna.

4.1.2.4 Placering i relation till material

Alla utav de dokumentationer bestdende av foton pa barn som anvander ett material &r
placerade i direkt anslutning till det material vilket visas pa fotot. Detta innebér att barnen har
direkt tillgang till det material vilket visas pa fotona. Jag tolkar detta som att de ges en
mojlighet till att gora en koppling mellan dokumentationen och materialet i miljon samt &ven
till att kunna inspireras i hur de kan anvénda och leka med materialet.

4.1.3 Forskoleavdelning C

| detta avsnitt presenteras utifran studiens observationer vilken typ av pedagogisk
dokumentation som finns i forskoleavdelning C:s miljo. Vidare presenteras dess placering
utifrdn rum och hojd samt hur den &r placerad i relation till material. Nar jag talar om barnen
menar jag barnen pa forskoleavdelning C.

4.1.3.1 Typ av dokumentation

Pa forskoleavdelning C finns det dokumentationer vilka bestar av en loggbok samt en
broschyr 6ver verksamhetsaret 2009 — 2010. Loggboken bestar av foton samt en del text.
Texten berattar vad som gjorts pa forskoleavdelningen samt vad barnen sagt vid vissa av
aktiviteterna. | broschyren for verksamhetsaret 2009-2010 finns det aven utdrag ur laroplanen
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samt beskrivande text av vad som sker pa fotona. Dessa dokumentationer kan tolkas som ett
beskrivande av verksamheten och det arbete vilket pagar dari.

Pa avdelningen finns det dokumentationer som visar vad barnen gjort vid en del aktiviteter.
Exempel pa detta & en dokumentation vilken bestar av foton pa barn som gor
gymnastikovningar. | samband med denna fotodokumentation finns det &ven lappar med text
pa som beskriver vad barnen 6vat pd under gymnastiken. En annan dokumentation, vilken
handlar om gymnastik, bestar av ett papper med text plus ett foto. Texten beskriver vilka
dvningar som gjorts under aktiviteten och fotot visar ett barn som gor en kullerbytta. Ett annat
exempel pa denna typ av dokumentation ar en dokumentation kallad for “Rédluvan och
Vargen”. Denna bestar av tre malningar som barnen gjort, en bild pa rédluvan, en rod luva
samt foton pa barn som malar med fingerfarg.

Figur 8 "Rdodluvan och vargen”.

Ytterligare dokumentationer vilka visar aktiviteter som barnen varit med om ar foton pa barn
som skapar flygplan samt leker med dessa, barn som masserar varandra, barn som skapar
konstverk av olika material, barn pa ett bibliotek, egengjorda bocker med foton fran
aktiviteter pa forskolan samt barn som undersoker flaskor med olika material i. Den sist
namnda dokumentationen bestar ocksa av tva papper fulla med text som beskriver vad barnen
sagt under aktiviteten.

Genom de foton som ovan beskriven dokumentation visar ges barnen mdjlighet att betrakta
och minnas vad de tidigare gjort. Jag tolkar det &ven som att denna dokumentation ger barnen
mojlighet att visa andra barn, pedagoger och foréldrar vad de varit med om for aktiviteter. De
texter som vissa dokumentationer ocksa bestar av tolkar jag dock rikta sig mer till vuxna, da
barnen pa avdelningen ar mellan ett och tre ar.

Forskoleavdelningen C har dven dokumentationer vilka bestar av barnens egna alster.
Exempelvis konstverk som barnen skapat med glasspinnar, korkar, trahjul, sugror,
toapappersrullar, fjadrar och piprensare, teckningar vilka barn gjort (med rubriken
propellrar” ovanfor) samt en stor konstruktion som ser ut som ett flygplan. Aven dessa
dokumentationer skulle kunna tolkas ge en mojlighet till barnen att minnas vad de arbetat
med, men det skulle dven kunna ses som ett uppvisande av vad de astadkommit.
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Figur 9 Barns konstverk.

En annan dokumentation som finns &r bilder pa helikoptrar och flygplan kopierade ur en bok.
Denna dokumentation tolkar jag som ett uttryck for att man pa avdelningen arbetat med just
helikoptrar och flygplan.

4.1.3.2 Placering utifran rum

Loggboken och broschyren for verksamhetsaret 2009 — 2010 ar placerade i tamburen. Har &r
aven de olika gymnastikdokumentationerna placerade.

| det storsta rummet som ligger i mitten av avdelningen ar de dokumentationer bestaende av
foton pa barn som masserar, foton pa barn som skapar konstverk, foton pa barn som leker
med lera, foton pa barn pé besok i ett bibliotek samt "Rodluvan och vargen” dokumentationen
placerade.

| ett rum som kallas for snickarvran har man placerat bilderna pa helikoptern och flygplanen,
fotona pa barnen som bygger flygplan, teckningarna av propellrar samt den konstruktion som
ser ut som ett flygplan.

Utover de redan namnda rummen finns det ytterligare tva rum pa avdelningen plus en ateljé. |
det ena rummet finns den dokumentation vilken visar pa barn som undersoker flaskor med
olika material i och i det andra rummet finns en dokumentation bestaende av foton pa barn
som bygger med klossar. | ateljén finns ingen dokumentation.

Den mesta av dokumentationen pa forskoleavdelning C &r placerad i tamburen, i det storsta
rummet samt i snickarvran. Hur mycket dokumentation barnen har moéjlighet att ta del av
tolkar jag darmed som beroende av i vilka rum de ror sig. Dokumentationen vilken visar de
aktiviteter barnen varit med om &r huvudsakligen placerad i tamburen och i det storsta
rummet. Ror barnen sig i dessa rum kan det finnas mojlighet att barnen utifran
dokumentationen minns och betraktar aktiviteter de varit med om. De dokumentationer vilka
ar placerade i dvriga rum ar tydligare kopplade till materialet vilket finns dari. Till foljd av
detta kan det tdnkas att dokumentationen i dessa rum mojligtvis ger barnen inspiration att
anvénda och leka med material.

4.1.3.3 Placering utifran hojd

Loggboken samt broschyren éver verksamhetsaret 2009 — 2010 &r placerade i rummets Gvre
del. Sa ar aven de lappar med text som beskriver vad det ar for nagot barnen Gvar pa i sin
gymnastikaktivitet, da de hanger ner fran taket. Andra dokumentationer vilka ar placerade i
évre delen av rummen ar den konstruktion barnen gjort som ser ut som ett flygplan, fotona pa
barn som skapar och leker med flygplan, foton pa barn som skapar konstverk samt dessa
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konstverk, flygplan som barn skapat, barnens teckningar av propellrar, dokumentationen av
barn som undersoker flaskor samt en del av "Rodluvan och Vargen” dokumentationen.

Figur 10 En pedagogisk dokumentation placerad hogt upp.

Dokumentation vilken ar placerad i rummens nedre del ar delar av "Rédluvan och Vargen”,
dokumentationen med foton pad barn som leker med klossar, bilderna pa helikoptrar och
flygplan, foton pa barn som masserar samt foton pa barn som gor gymnastikévningar. De sist
namnda fotona ar placerade pa golvet.

Dokumentationen gjord av foton pa barn som leker med lera samt pa barn vilka ar pa besok i
ett bibliotek dr placerade pa ovre delen av vaggen, de kommer dock i barns dgonhojd da
barnen sitter vid bordet som star bredvid dessa dokumentationer.

Dokumentationerna i forskoleavdelning C:s miljo ar placerade i olika hojder, en del i
rummens 6vre del och en del i rummens nedre del. Detta tolkar jag medfdra att barnen har
olika mojligheter att ta till sig dokumentationen. Den dokumentation vilken &r placerad i
rummens ovre del, ovanfor barnens 6gonhdjd, blir svarare att ta del av for barnen &n den
dokumentation vilken ar placerad i rummens nedre del eller pa golvet. Att pedagogerna har
placerat en del av dokumentationen hogt upp skulle &ven kunna tolkas som att den inte ar till
for barnen, utan for vuxna vilka tydligare kan se den.

4.1.3.4 Placering i relation till material

Den dokumentation vilken visar foton pa barn som leker med klossar ar placerad bredvid
klossar. Den dokumentation som bestar av foton pa barn som leker med lera ar placerad
bredvid det bord dar barnen oftast brukar leka med lera. Placeringen av denna dokumentation
skulle kunna medfora att barnen blir inspirerade till att anvdnda och leka med det material
vilket visas pa fotona.

4.1.4. Utformning och placering av pedagogisk dokumentation - i relation till barns
meningsskapande

Annika fran forskoleavdelning A séger att hon anser det vara av betydelse for barns
meningsskapande var man placerar dokumentationen och att det sjalvklart finns battre och
sdmre satt att hanga och utforma dokumentationerna. Hon menar att det vérsta scenariot ar en
dokumentation med sma bilder och massor av text hangd i vuxennniva. Da skulle barnen ha
svart att se dokumentationen. Hon séger att barnen for att kunna reflektera och meningsskapa
utifran dokumentationerna behoéver fa, stora och innehallsrika foton eller bilder. Fotona eller
bilderna bor visa pa skeenden och inte pa “sota barnansikten”. Vid placeringen av
dokumentationen om bubbelblasningen sdger Annika att de placerat den pa dorren i hallen
med tanke pa att barnen ror sig dar mycket och for att de har tid att stanna vid den dar. Hon
beréttar ocksa om en annan dokumentation, tygstycket med den gula blomman och fotona
bredvid denna, och att denna &r placerad i kuddrummet for att d&r fanns det tillrackligt med
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plats. Hon anser att de pa avdelningen ar begransade i sin placering av den pedagogiska
dokumentationen pa grund av hur lokalerna ar byggda. Hon séger:

Vi ar véldigt begransade tyvarr av att vi har valdigt lite vaggar som lampar sig for att satta
upp dokumentation pa. Det har huset &r ritat av en arkitekt som laste pA om Reggio vilket
gor att det finns nastan inga rata vinklar, finns inte mycket vaggar, det ar laga fonster for
att barnen ska kunna se ut. Sa det finns inga vaggar under, sd man skulle kunna sétta det
under fonster och sa till exempel dar man hade kunnat satta det under da. Sa det ar svart
att hanga dokumentationen. Man kan inte ha uppe sa mycket man vill, pa gott och ont.

Birgitta, forskoleavdelning B, menar att de placerar sin dokumentation i barnhojd for att
barnen skall kunna se den bra. Hon sager ocksa att mycket av deras dokumentation sitter uppe
i piazzan eftersom det ar dar barnen ror sig mest och det ar saledes dar flest moten sker mellan
barnen. Hon talar ocksa om att det ar processerna och skeenden som fotona och bilderna bor
visa. Pa forskoleavdelning B har pedagogerna medvetet valt att inte ha med text i sina
pedagogiska dokumentationer for barnen, de vill att bilderna skall tala for sig sjalva

Caroline och Cecilia fran forskoleavdelning C berattar att de alltid diskuterar tillsammans vart
de bor hanga sin dokumentation sa att barnen ska kunna ta del av den. De berattar om en
dokumentation de gjort tidigare, vilken de menar vara sémre for barns meningsskapande an de
dokumentationerna de gor nu. Den gamla dokumentationen ar placerad pa ovre delen av
véggen och bestar av manga sma bilder samt tva fulla sidor av text. Caroline menar pa att de
manga, sma bilderna ger for mycket intryck for barnen och att barnen inte tillagnat sig denna
dokumentation nagonting. Hon menar vidare att dokumentationer med stora bilder och foton,
med en placering pa barnens niva, sa att de kan se den ordentligt, bidrar mer till barns
meningsskapande an den forra beskriva versionen. De sager att den bdsta placeringen av den
pedagogiska dokumentationen ar lag niva pa vaggen eller golvet. De har pa de nyare
versionerna av dokumentation valt att inte ha lika mycket text. Detta sager Caroline och
Cecilia bero pa att barnen &nda inte kan lasa, att det faller bort pa grund av att det &r en yngre
barns avdelning (1 — 3 &r). De menar dock att bilderna talar for sig sjalva. Alla de intervjuade
pedagogerna sager det vara viktigt att dokumentationen &ar placerad i ratt hojd, det vill séga i
barnens hojd och inte i vuxenhojd.

Figur 11 En pedagogisk dokumentation vilken pedagogerna menar vara en battre variant for
barns meningsskapande — nagra fa bilder och lag placering (golvet).

Caroline tar en dldre variant av avdelning C:s dokumentationer som ett exempel pa en samre
variant av dokumentation for barns meningsskapande. Hon sager »Vara barn har inte tillagnat
sig den nagonting, det ar text, det ar sma bilder, det & manga bilder, det ar for mycket
intryck.” Caroline anser alltsa det inte bara vara viktigt med placeringen av dokumentationen
for att den skall kunna bidra till barns meningsskapande, utan ocksa hur den ar utformad &r
viktigt.
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Figur 12 En pedagogisk dokumentation som Caroline fran férskoleavdelning C menar vara
en samre variant for barns meningsskapande — manga sma bilder, mycket text och hogt
placerad.

Birgitta sager nar hon berdttar om hur de pa avdelning B valjer ut foton som placeras i
dokumentationer pa vaggarna:

Det blir ju framst dom dér man ser ett larande eller d&r man kan urskilja ett skapande eller
ett fordndrat kunnande, ja ndr man ser processen, det ar dér vi vill komma... inte bilder pa
liksom det fardiga resultatet, utan vi vill ju fanga vagen dit.

Jag tolkar det som att Birgitta menar att fotona skall fokusera det barnen gor och inte sjalva
barnet eller vad det astadkommit.

Utifran det pedagogerna berattar under intervjun angaende utformning och placering av den
pedagogiska dokumentationen tolkar jag det som att de anser bada dessa aspekter vara av
betydelse for hur den pedagogiska dokumentationen kan bidra till barns meningsskapande.
Det vill sdga att barnen maste kunna ta del av den pedagogiska dokumentationen och
tillgodogdra sig den for att sedan utifran den kunna skapa kunskap tillsammans och darmed
mening i sin varld.

Bade Annika, Caroline och Cecilia berattar att barnen pa deras respektive avdelningar har
rivit bort dokumentationer som de har placerat pa lag niva for att barnen skall kunna se och ta
del av den. Annika sdger att s har vi haft jatteproblem med att vara barn drar ner saker och
ting, for dom &r s& sma”. Hon beréttar att de fatt arbeta aktivt med att f4 barnen att forsta
syftet med dokumentationen, att den sitter dar av en anledning. Till exempel genom att sédga
’nej den ska sitta dir for den hade Niclas gjort” eller ”den ska sitta dir f6r nu har vi ju pratat
om grén”. Aven Caroline och Cecilia siger att de fitt arbeta med att dokumentationen skall
sitta kvar. De har prévat olika satt att fasta den pa vaggar och golv samt att séga till barnen
“man ska vara rddd om dom, den &r fin”. Caroline sdger att hon tror att barnen pillar pa
dokumentationerna och river i dem for att de tycker att fotona och bilderna ar intressanta. Hon
sager att bilderna och fotona lockar. Hade de inte varit sa lockande for barnen hade barnen
inte pillat pa dem, menar hon. Cecilia tillagger att det ar ett sétt for barnen att undersoka vad
det ar for nagot som sitter dar.

Annika, Caroline och Cecilia, de tre pedagoger vilka arbetar pa forskoleavdelningar med barn
i alder ett till tre ar, pratar alltsa alla om att de haft problem med att barnen river ner
dokumentationen. Jag tolkar det som att Annika anser att barnen gor detta eftersom de &r i den
aldern de &r, d& hon séger att de haft “jitteproblem med det for att dom &r ju s& sma”. Utifrdn
Caroline och Cecilias uttalanden kring denna problematik tolkar jag det som att de istéllet ser
det som att barnen har en mening med att de pillar pa och river ner den. Att det finns ett
utforskande syfte hos barnen som gor detta.
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4.2 Syfte med pedagogisk dokumentation placerad i miljon

Under studiens intervjuer har det framkommit att det finns flera syften med dokumentationen
i miljon vid de tre forskoleavdelningarna. Jag har delat in syftena i tre huvudkategorier. Under
kategorin dokumentation for pedagoger tillkommer tva underkategorier, detsamma galler for
kategorin dokumentation for barn.

4.2.1 Dokumentation for foraldrarna.

Annika pa forskoleavdelning A menar att ett syfte med viss dokumentation som finns i miljon
hos dem &r att formedla till foraldrarna och hon ser denna dokumentation som en viktig
informationskanal till dem. Hon sdger dock att denna dokumentation inte dr pedagogisk.
Annika sdger om dokumentationen for foraldrarna ”For den reflekteras det ju inte 6ver, for det
som for mig &r skillnaden mellan pedagogisk dokumentation och dokumentation &r att den
pedagogiska dokumentationen reflekterar du dver.” Jag tolkar detta som att Annika anser att
dokumentationen for fordldrarna inte dr pedagogisk, da hon menar att den inte reflekteras
dver.

Caroline och Cecilia pa forskoleavdelning C menar att de har dokumentation i miljon for att
foraldrarna skall fa insyn i vad barnen lar sig och utvecklar och vad forskolan bedriver for
verksamhet. Ett annat syfte med dokumentationerna som gors till foraldrarna ar att de hoppas
pa att barnen och foraldrarna pratar om den och att barnen berattar om den for foraldrarna.

Birgitta pa forskoleavdelning B namner att loggboken och verksamhetsplanen som
avdelningen har ar till for fordldrarna att titta i.

Annika anser inte att den dokumentation som finns i deras milj6 for foraldrarna ar pedagogisk
dokumentation. Caroline och Cecilia namner dock att de hoppas att foraldrarna och barnen
pratar om den tillsammans. Det skulle alltsd kunna tolkas som att dokumentationen for
foraldrarna ar pedagogisk da det utifran denna kan ske reflektioner mellan féraldrar och barn.
Ett kriterium for vad pedagogisk dokumentation &r sa Annika vara just reflektion. Utifran
reflektionen kan de vuxna och barnen ha mojlighet att konstruera kunskap tillsammans och
jag tolkar darmed att denna typ av dokumentation skulle kunna bidra till barns
meningsskapande.

4.2.2 Dokumentation for barnen

De intervjuade pedagogerna pa de tre forskoleavdelningarna sager att de dokumenterar for
barnen. Jag har kategoriserat in detta i tva olika typer av dokumentation.

4.2.2.1 Dokumentation i relation till material — for att inspireras och lara av varandra i dialog

Pa forskoleavdelning B och C sitter det uppe dokumentationer bredvid olika material. Dessa
dokumentationer bestar av foton pa barn som leker med det material vilket fotona &r uppsatta
bredvid.

Birgitta pa forskoleavdelning B menar att syftet med denna dokumentation &r att skapa dialog
och samspel mellan barnen och att dessa samspel kan leda till ett larande barnen emellan. Hon
sager att de foton pa ett barn som leker med ett material kan bidra till att andra barn blir
inspirerade att leka med materialet pa nya satt som de inte lekt pa innan. Intentionen ar att ett
barn ska kunna ga fram till ett annat och sdga ”Aha, vad gjorde du dar?” eller ”sa kan vi
leka!”. Birgitta menar att den pedagogiska dokumentationen &r uppsatt som ett medel for att
inspirera barnen till att skapa kunskap tillsammans. Hon s&ger ”Barn lar av varandra. Vi
jobbar mycket med det samspelet och Vygotskijs... Att dom skall komma 1 dialog och det
man inte kan idag kanske man kan imorgon med hjalp av nagon annan.” Jag tolkar det som att
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Birgitta vill att barnen utifran denna typ av pedagogisk dokumentation skall skapa kunskap
tillsammans.

Aven pa forskoleavdelning C finns denna typ av pedagogisk dokumentation. Caroline menar
att syftet med denna &r att vara en inspiration for barnen till att “komma igang” med
materialet. Cecilia berattar om att fotona pa barnen som leker med materialet ar placerade
nara materialet sa att barnen latt skall kunna se dem tillsammans. Hon vill att barnen skall
kunna gora en koppling dem emellan och darmed bli inspirerade till lek. Caroline anser dven
att miljon blir mer talande om det finns dokumentationer dari som &r kopplade till materialet i
rummet. Hon sdger att hon vill att barnen skall komma in i rummet och kdnna ah! Det hér
vill jag gora hir!”. Cecilia berittar "Dom bilderna pa det barnet som konstruerar, de &r ju
kopplade till rummet dar det finns materialet sa att dom latt kan se och kan bli inspirerade.”
Jag tolkar Cecilias uttalande som att pedagogernas syfte med att placera den pedagogiska
dokumentation som visar barn vilka leker med eller anvander ett material bredvid sjélva
materialet &r att barnen skall bli inspirerade till att anvédnda materialet.

Bada pedagogerna uttrycker att de vill att alla barnen skall inspireras och ta del av
dokumentationerna, dven av de dar det endast dr nagra av barnen som ar representerade pa
fotona.

Utifran det pedagogerna sager har jag tolkat det som att syftet med viss pedagogisk
dokumentation &r att inspirera barnen till lek och anvandande av material. Jag tolkar det dven
som att denna typ av dokumentation kan inspirera till nya lekar med materialet samt att det
finns en mojlighet att barnen kan borja samtala med varandra kring vad som sker pa bilderna.
Eftersom barnen utifran fotona i denna dokumentation har maéjlighet att kunskapa tillsammans
om nya sétt att anvanda och leka med materialen tolkar jag det som att den kan bidra till barns
meningsskapande.

Figur 13 Foton dar en flicka leker med bokstavsmagneter samt bokstavsmagneter pa ett
kylskap, en dokumentation for att inspireras och lara av varandra i dialog.

4.2.2.2 Dokumentation for att minnas, reflektera och se larandet

Pa forskoleavdelning A arbetar de med teman och Annika menar att ett syfte med deras
dokumentation i miljon ar att barnen skall minnas vad det ar man arbetar med inom temat.
Hon anser att barnen behdver paminnas om detta for att fa hjalp med att halla kvar fokus. Hon
menar att det ar hennes jobb som pedagog att hjalpa barnen att forska djupare i ett tema och
lara mera om allt. Hennes mening &r att barnen skall skapa sig tekniker for att kunna arbeta pa

25



detta satt pa egen hand. Det & med anledning i detta hon med dokumentationens hjalp vill
fora barnen tillbaka till temat som de arbetar med. Hon uttrycker sig:

Vi kan inte titta pa myror idag och maskar imorgon och raketer pa mandag och forvanta
oss att kunna fa till ett kunskapsskapande dar barnen far med sig alla delar av laroplanen.
Vi vill ge barnen méjlighet att forska djupare och langre och fa med sig tekniker for att
kunna gora det aven pa egen hand. Darfér maste vi fora tillbaka dom till det projekt som
vi jobbar med. Detta kan man gdra genom att till exempel visa dokumentationen. Det gor
att barnen kommer ihag vad vi gjorde forra gangen sa att vi kan forska djupare och
vidare.

Detta tolkar jag som att hon med den pedagogiska dokumentationens hjélp vill fa barnen att
minnas vad de pa avdelningen tidigare arbetat med, fér att kunna fortsétta att arbeta med
detta.

Annika talar ocksa om att ett syfte med dokumentationen som ar uppsatt i miljon ar att barnen
skall fa en mojlighet till att reflektera dver den. Barnen tittar pa dokumentationen som finns
uppsatt i miljon och pratar med varandra om den. Hon anser att barnens reflektioner éver
dokumentationen &ar lika viktiga som pedagogernas. Ibland tar dven pedagogerna ner
dokumentation som finns uppsatt i miljon for att ta med den till samlingen. Syftet med detta ar
att barnen skall kunna beratta om vad de har gjort. Detta anser Annika ocksa vara en typ av
reflektion 6ver dokumentationen.

Caroline pa forskoleavdelning C sager att hon tycker dokumentationen huvudsakligen ar till
for barnen. For deras utveckling, sa att de kan komma langre. Hon menar att dokumentationen
i miljon syftar till att synliggéra for barnen vad de lar, vad de goér och hur de téanker. Hon
sdger ”/ ... /och sen det huvudsakliga, huvud, huvud, det viktigaste tycker jag ar for barnen.
For deras egen utveckling, synliggora det for dom, sa dom kan komma langre.” Jag tolkar att
Carolines huvudsakliga syfte med att hon dokumenterar d&r synliggora barnens
kunskapsskapande.

Det handlar ocksa om att barnen genom dokumentationen skall kunna minnas vad de gjort.
Hon beréattar att hon ocksa vid tillfallen kan ta med sig bocker med dokumentation, som
vanligtvis finns tillgangliga for barnen i miljon, till sin grupp hon arbetar med for att visa den
och friga dem “kommer ni ihig vad vi gjorde hir?”. Aven pa forskoleavdelning C anvéands
ibland dokumentationen for barnen att beratta utifran infor de andra barnen pa avdelningen.

Caroline beréttar dven om att ett syfte dokumentationerna &r att visa pa vad som hander. Det
ar processen av olika handelser pa forskolan de vill visa menar bade hon och Cecilia. Caroline
sager:

Jag vill ha det hér nar det hander ndgonting dér, nar en fot sparkar en boll. Eller nar nan
drar upp blixtlaset pa jackan dar, du behéver inte ha pa nar nagra sitter och malade, hela
bordet och hela huset alltsa, sen &r inte den dalig, men det ar inte barnet det handlar om,
det &r vad som hander, sen spelar inte det nagon roll om det ar Kalle, Oskar eller Peter.

Jag tolkar detta som att Caroline anser att foton i en pedagogisk dokumentation inte ar till for
att visa upp barnet, utan att dessa foton istallet bor visa vad barnen gor och vad det & som
hander i de aktiviteter som utfors.

Birgitta pa forskoleavdelning B talar om att ett syfte med dokumentation som de har i miljon
ar att barnen skall fa syn pa sitt eget larande. Pedagogerna pa avdelningen vill synliggora
barnen och vad de kan. Birgitta menar att de foton som de valjer att satta upp &r de dér man
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kan urskilja ett férdndrat kunnande eller ett skapande. Syftet ar att visa larandeprocessen och
inte det fardiga resultatet.

Figur 14 "Kulmalningen”, en dokumentation for att minnas, reflektera och se larande.

Annika fran forskoleavdelning A menar alltsa att ett syfte med dokumentationen ar att
minnas. Annika menar att barnen behdver hjalp med att minnas genom dokumentationen for
att de skall halla fokus pa det de arbetar och diarmed skapa ett djupare och vidare
kunskapsskapande. Caroline talar ocksa om att dokumentationen ar till for att barnen skall
minnas men ocksd om att den ar till for att barnen skall kunna komma langre. Hon tar med
dokumentationerna till sin arbetsgrupp for att visa for barnen och fraga om de minns. Utifran
detta tolkar jag det som att Caroline ocksa menar att den pedagogiska dokumentationen ar till
for att barnen skall minnas sa att de kan konstruera djupare och vidare kunskap om det tema
man pa avdelningen arbetar med for tillfallet.

Jag tolkar det &ven som att barnen genom att titta pa dokumentationen och minnas vad de
tidigare gjort far majlighet att sjalva eller med hjélp av pedagoger se vad de hade for
kunskaper vid tillfallet for dokumentationen och sen jamfora detta med vad de anser sig ha for
kunskaper nu. Darmed kan denna typ av pedagogisk dokumentation bidra till att barnen ser
sitt eget larande, det som Birgitta pa forskoleavdelning B namner som ett syfte. Detta tolkar
jag kunna leda till ett kunskap och meningsskapande kring sitt eget larande.

Annika namner att reflektion barnen emellan 6ver den pedagogiska dokumentationen &r ett
syfte med dokumentationen. En reflektion barn emellan skulle kunna innebéra att barnen delar
tankar, erfarenheter och kunskap och darmed far méjlighet till att skapa mening och kunskap
tillsammans.

4.2.3 Dokumentation for pedagoger

| intervjuerna har det framkommit att en del dokumentation dven syftar till pedagogerna. Hur
dokumentation i miljén syftar till pedagogerna presenterar jag nedan under rubriken
Dokumentation for att ta del av barnens larande och intressen.

4.2.3.1 Dokumentation for att ta del av barnens larande och intressen

Som jag namnt ovan menar Annika pa forskoleavdelning A att ett syfte med dokumentationen
i miljon &r att barnen skall reflektera 6ver den. Ett ytterligare syfte med denna dokumentation
som barnen reflekterar 6ver ar att pedagogerna kan observera och lyssna pa barnen nar de
reflekterar. Annika séager att de pa forskoleavdelning A aven tittar tillsammans med barnen pa
dokumentationen uppsatt i miljon for att héra vad barnen séger om den. Avsikten med detta ar
att se vilka intressen barnen har. De dokumenterar alltsa for att komma vidare i sitt arbete.
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Hon havdar att det endast &r genom att lyssna pa barnens samtal om fotona som hon kan fa en
helhetsbild av hur barnen upplever det tema som de arbetar med. Hon séger att det ar
spannande att plocka upp barnens tankar och reflektioner som de har éver den pedagogiska
dokumentationen i miljon och att detta kan leda till hur pedagogerna kan komma att fortsétta
driva det projekt som de arbetar med. Hon sager “Ar det fargen i sig som fascinerar eller &r
det teknikerna eller kanske att underscka ljuset och regnbagen eller ar det att leta bla saker
och jamfora likheter och olikheter?” Jag tolkar det som att Annika menar att hon genom att
lyssna pa vad barnen sager nar de tittar pa dokumentationen kan finna ut vad det ar i det de
tidigare gjort som intresserar dem.

Att observera barnet nar det reflekterar 6ver den pedagogiska dokumentationen menar Annika
ocksa kunna vara ett satt att som pedagog fa information om just detta barnets larande och
intressen infor samtal med foréldrar.

Birgitta pa forskoleavdelning B beréttar ocksa att ett av syftena med den pedagogiska
dokumentationen i miljon &r att fa ta del av barnens tankar och reflektioner kring vad de gjort
da de aterberattar utifran fotona vilka sétts upp pa vaggarna. Hon menar att det bland annat &r
utifran dessa foton som de pa avdelningen ser hur de kan ga vidare i de olika projekt som de
arbetar med.

Jag tolkar det som att den dokumentation vilken syftar till barnen och till att fd dem att
minnas, reflektera och se sitt eget larande &ven ar till for pedagogerna. Den syftar till att
pedagogerna skall kunna ta del av barnens tankar kring de aktiviteter som utfors pa
forskoleavdelningarna for att sedan kunna utforma verksamheten efter barnens tankar,
undringar, funderingar och intressen. Jag tolkar det som att trots att syftet &r for pedagogerna,
att de skall fa kunskaper om barnens intressen, tankar, fragor och funderingar, sa ar det
barnens meningsskapande vilket &ndock kan gynnas. Detta eftersom pedagogerna anvander
denna information, vilken de far utifran barnens reflektioner over den pedagogiska
dokumentationen, for att utforma verksamheten sa att barnen skall kunna kunskapsskapa om
det som ar meningsfullt for dem.

4.3 Den pedagogiska dokumentationens bidrag till barns meningsskapande
Pedagogerna i intervjuerna menar att den pedagogiska dokumentationen i miljon bidrar till
barns meningsskapande. Jag har delat in detta resultat i tva kategorier, Barns menings — och
kunskapsskapande samt Att stérka barnet.

4.3.1 Barns menings — och kunskapsskapande

Cecilia vid forskoleavdelning C menar att det sker ett larande hos barnen i de méten och i den
kommunikation som sker barnen emellan néar de pratar med varandra om den pedagogiska
dokumentationen i miljon, eller nar de berattar vad de varit med om utifran denna. Caroline
talar ocksé om att det ar 1 "mdtet det hinder”, hon menar att méten ménniskor emellan triggar
en ménniska till att 1ara mer.

Caroline menar att ett av barnen pa avdelningen blivit inspirerat till kunskapsskapande av en
pedagogisk dokumentation vilken hon gjort angdende en gymnastikaktivitet pa avdelningen.
Dokumentationen sitter i hallen och bestar av en beskrivande text av vad som gjorts under
aktiviteten samt ett foto pa en flicka som gor en kullerbytta. Pojken pekade pa pappret och sa
“nu kan jag ocksa det”. Caroline tolkar detta som att pojken sett pa fotot vad flickan gjort for
cirka en manad sedan och blivit inspirerad av detta, for att sedan ova sig pa att gor
kullerbyttor och for att tillslut anse sig sjalv kunna detta.
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Figur 15 En flicka gor en kullerbytta och text som beskriver aktiviteter vilka gjorts.

| hallen sitter det dven foton fasta pa golvet vilken visar barn som goér gymnastikévningar.
Cecilia berattar att hon har satt dessa pa golvet for att barnen skall kunna samlas kring dem
och hon sager ocksa att detta har skett. Hon séger att barnen har pratat om det de gjort pa
gymnastikaktiviteten, ocksd med de barn vilka inte var med vid sjalva tillfallet. Dessutom har
barn utifran fotona berattat for foraldrar vad som skett vid aktiviteten. Caroline och Cecilia
menar att alla barn skall kunna ta del av det som skett under aktiviteten, trots att inte alla var
med pa den. Caroline menar att barnens egna ord, det de sager till varandra, & som deras egen
dokumentation éver vad som hant. Caroline och Cecilia menar att det sker meningsskapande
da barnen méts och talar om det de varit med om.

Den pedagogiska dokumentationen med foton pa barn som anvander och leker med ett visst
material, och som sitter uppe bredvid det material som visas pa fotona, sager Caroline och
Cecilia ha bidragit till barns menings — och kunskapsskapande. De sager att de bland annat
har sett hur fotona vilka sitter i byggrummet bredvid byggmaterialet har inspirerat barn till att
bygga. De har sett att barnen tittat pa bilderna och hort hur de pratat om “dir gér dom det”,
for att fortsatta bygga och sedan aterigen titta pa fotona. Detta sager Caroline och Cecilia dven
ha skett med de foton vilka sitter ovanfor ett av matborden, déar barnen pa fotona skapar med
lera. De menar att barnen utifran fotona pratar om hur man kan skapa med lera och sedan
provar dessa sétt sjalva. Nagot barn har ocksa i relation till dessa foton yttrat ’sa gjorde jag
di, si gor jag nu”. Caroline menar pad att barnen pratar mycket kring dessa foton
overhuvudtaget och inte endast da leran ar framme. | snickarvran har Caroline fast bilder pa
vaggen med flygplan for att barnen skall kunna titta pd dessa bilder da de skall bygga.
Tanken &r att de skall kunna se hur ett flygplan ser ut for att fa inspiration till hur de kan
bygga. Har sager dock Caroline att det inte ar s& manga av barnen som gjort denna koppling,
vilken varit hennes intention.

Birgitta svarar pa fragan ifall den pedagogiska dokumentation som de pa forskoleavdelning B
satt upp runt om i miljon bidrar till barns meningsskapande att hon tycker att den gor det. Hon
menar att den gor det eftersom den synliggor barnens larande och att barnen kan se varandra.
Utifran de foton pa barn som leker med material, som ocksa har det uppvisade materialet
bredvid sig, siger hon att barnen till exempel uttrycker sig med ”Ah! Vad leker han dir, det
vill jag leka, det vill jag testa!”. Just nu arbetar forskoleavdelning B med spraket som projekt
och detta avspeglar sig i den pedagogiska dokumentation vilken finns i miljon. Birgitta sager
att de arbetar med spraket genom barnens intresse for att det skall vara roligare att kunskapa
kring detta. En del av den dokumentation vilken finns uppe i miljon ar saddant som barnen
gjort sjélva, exempelvis bilder de malat pa Star Wars, riddare och pirater. Dessa bilder finns i
piazzan och bredvid bilderna finns det lekskrift. Aven i glasskdpet i hallen finns det
dokumentation som bestar av barns skrift. Dar har de skrivit bokstaver, bade for hand och pa
dator. Jag tolkar det som att barnen kunskapar om det skrivna spraket da de ar med och skapar
det som blir pedagogisk dokumentation i forskolemiljon.
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Caroline, pa forskoleavdelning C, sager sig aven ha upplevt att det skett kunskaps — och
meningsskapande med bidrag fran pedagogisk dokumentation som hon tagit med sig till sin
projektgrupp. Hon beréttar att hon vid ett tillfalle haft med sig en av de bocker med foton som
pedagogerna gjort kring en av férskoleavdelningens aktiviteter. Hon har tagit med sig boken
for att tillsammans reflektera med barnen 6ver fotona och har dé fragat dem “kommer ni ihag
nér vi gjorde det har?”. Hon beréttar:

Och da har det hédnt sidana saker som “Hur ménga var det?”, det var tre och sa réknar
dom, sé riaknar dom igen “Det var fem!”, ”0j jag rdknade till fem!”, har dom sjélva tankt,
att nu kan jag det eller om inte dom marker det sjalva kan jag vara med, jag kan skriva
ner det och jag kan uppmarksamma det, jag kan beritta det for deras fordldrar vet ni vad
som hénde idag nér vi gjorde det héar?” Alltsé dir kan jag sdga det till fordldern, “némen
fem, det har inte du kunnat rikna till innan!” Att man sdger sa ocksa, man maste finnas
dar och lite leda dom.

Jag tolkar att hon med detta menar att den pedagogiska dokumentationen har hjalpt barnet att
se sitt eget larande. Att det sjélvt har tdnkt att ’nu kan jag det, det kunde jag inte innan”.

Annika, forskoleavdelning A, pratar om att barn lar av barn och hon menar att nar barn
reflekterar Over andra barns arbete, som visas upp genom pedagogisk dokumentation, sa
betyder det ocksa att barnen lar av det arbetet. Hon tar som exempel nar tvaaringarna fran
hennes avdelning sett dokumentationer av vad &ldre barn fran en annan avdelning gjort. |
forskolans piazza hangde dokumentationer Over ett projekt déar de aldre barnen utforskat
krabbor. Annika menar att denna dokumentation bidragit till att barn fran hennes avdelning
borjat tala om krabbor. Annika uttrycker sig sa har:

Nar dokumentationen kom upp pa véggen startade samtalet pa nytt. Detta gjorde att vi
ocksa reflekterade Gver krabbor, var de bor, vad de ater och om klorna kan nypa, hur de
ser ut under skalen. Nar krabborna var undersokta, kokade och uppétna tog Bitte hit
skalen sa att barnen pa var avdelning kunde undersoka dem, kanna lukta och ocksa rita
av.

De yngre barnen borjade utifran detta arbeta kring temat krabbor och Annika menar att de
darmed ocksa fick en okad forstaelse av krabbor. Hon séger att “det hander nog vid varje
dokumentation att barn ldr av den pa ett eller annat sitt”. Jag forstar detta som att Annika
menar att barnen reflekterar tillsammans éver pedagogisk dokumentation i miljon och att det i
reflektionen uppstar fragor och funderingar utifran vilka de sedan tillsammans, barn och
pedagoger, arbetar kring. Darmed ar det alltsa den pedagogiska dokumentationen vilken
inspirerar till det arbete kring ett tema vilket sedan leder till ett kunskaps och
meningsskapande.

Annika sager ocksa att den pedagogiska dokumentationen leder till socialisering da barnen
samlas runt den och pratar om den. Hon tar bubbelblasningsdokumentationen som exempel,
att de star tillsammans runt denna och reflekterar. Hon menar att de reflekterar tillsammans
om varfor det blir bubblor, att det & mycket bubblor och att det ar hégt. Darmed anser hon
ocksa att det sker ett meningsskapande kring olika begrepp, sa som till exempel “mycket” och
”hogt”. Hon sager att hon finns med bredvid da de reflekterar 6ver dokumentationen for att
leda barnen vidare i sina tankeprocesser genom att stilla Oppna fragor. Annika pa
forskoleavdelning A sager dock att det ar svarare att reflektera med barnen pa deras yngre
barns avdelningar an pa avdelningar med aldre barn. Detta pa grund av att manga av barnen
inte har det verbala spraket pa samma satt som éldre barn. Hon menar att man som pedagog
far forsoka tolka utifran andra av barnens uttryck. Detta kan till exempel vara att ett barn tar
en flaska och gar fram till ett foto av en flaska, och jamfor fotot med verkligheten.
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Utifran vad pedagogerna i intervjuerna sager angaende den pedagogiska dokumentationen och
barns kunskap — och meningsskapande tolkar jag det som att de anser att den pedagogiska
dokumentationen i deras forskolemiljoer faktiskt bidrar till barnens meningsskapande. De
talar om hur de vill att den pedagogiska dokumentationen skall bidra till detta, men har dven
en del exempel dar de ansett att den konkret har bidragit till ett fordndrat kunnande. Ett
forandrat kunnande som har skett i kommunikation med andra och darmed kan tolkas som ett
gemensamt kunskaps —och meningsskapande.

4.3.2 Att starka barnet

Forskollararna pa forskoleavdelning C talar om att den pedagogiska dokumentationen i miljon
kan bidra till meningsskapande for barnen da den bekriiftar barnet. Caroline siger att “det
bekréftar ett barn otroligt mycket att fa se bilder pa “det har har jag gjort, det har har jag klarat
av”. Hon anser att detta bidrar till barnens sjalvkansla och att detta ar nagot av det finaste du
kan ge ett barn. Aven Cecilia anser att den pedagogiska dokumentationen starker barnet. Att
ha en god sjalvkénsla menar de gora att du vaxer som manniska och att detta &r en
forutsattning for att kunna leva ett bra liv, ma bra och vara trevlig mot andra. Cecilia menar
vidare att den pedagogiska dokumentationen i miljon bekraftar varje egen individ men ocksa
att den hjalper till med att fa ihop barnen som en helhet i gruppen, for att kunna kanna
gemenskap. Caroline beréttar om en pojke som hon tidigare upplevt tvivla pa sig sjalv och
som hon anser blivit starkt av att fa visa foton fran dokumentation infor barngruppen. Hon
sager:

/ ... 1 for sen pratade vi om en pojke som blivit otroligt starkt, det hander sa mycket, som
har tvivlat pa sig sjalv och sa dar som nu ar liksom vérldens, sjalvkéansla. For han har fatt
visa pa bilder, berattat om saker som har hant, han har fatt st upp i gruppen och berattat
och vi har bekraftat honom och alla har lyssnat. Det ar ocksa gruppen som varit med
honom i det hér, allihop.

Jag tolkar det som att Caroline menar att pojken, genom att anvénda sig av den pedagogiska
dokumentationen till att beratta kring infor gruppen, har starkt sin sjalvkansla. Hon beréttar att
han utifran dokumentationen berattat om saker han har varit med om och vad som hant under
dessa tillfallen. Hon menar att hela gruppen har varit med honom i detta arbete med att starka
hans sjélvkansla, genom att de lyssnat pa honom och darigenom bekraftat honom.

Aven Annika pé& forskoleavdelning A talar om att den pedagogiska dokumentationen som
gors och sétts upp i forskolans miljo starker barnen. Bade det enskilda barnet och barnen som
grupp. Detta menar hon ske eftersom pedagogerna med dokumentationen de sétter upp, foton,
text samt barnens egna alster, visar att det barnen gor och séger har betydelse. Detta signalerar
enligt henne “det du gor ar viktigt for oss” och hon menar att detta stérker deras
sjalvfortroende.

Caroline, Cecilia och Annika menar de alla att den pedagogiska dokumentationen i deras
miljoer bidrar till barns meningsskapande da de starker barnen. Jag tolkar detta som att de ser
att det &r meningsfullt for barnen att ha en god sjélvkansla.
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5. Diskussion

| diskussionsdelen diskuteras forst huvuddragen i resultaten fran intervjuerna och
miljoobservationerna i forhallande till den teoretiska anknytningen. | detta avsnitt amnar
besvara studiens fragestallningar och darmed ocksa dess syfte, hur pedagogisk dokumentation
i Reggio Emilia inspirerade forskolemiljéer kan bidra till barns meningsskapande.

Vidare diskuteras i denna del studiens betydelse for lararyrket samt forslag till fortsatt
forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Pedagogerna menar att dokumentationen for barnen ar dar for att inspirera barnen till lek och

att lara av varandra i dialog samt for att minnas, reflektera och se sitt eget larande. Den
pedagogiska dokumentationen hos studiens forskolemiljoer skulle darmed kunna ses som en
del av den tredje pedagogen”, vilken man talar om inom Reggio Emilia. Det anses att miljon
bor utformas med tanken pa att barnen skall uppmuntras och stimuleras till aktiviteter (Lenz
Taguchi, 1997: 67 — 68) och med detta bli ’den tredje pedagogen”. Lenz Taguchi (1997:67 —
68) menar att man inom Reggio Emilia dven talar om att féremalen bor placeras sa att barnen
sjdlva kan na dem, sa att de kan utnyttja miljon efter sina egna villkor. | resultaten
framkommer det att pedagogerna menar att placeringen av den pedagogiska dokumentationen
har betydelse for hur barnen kan ta del av den. De séager det vara av vikt att den placeras sa att
barnen kan se den, dock visar observationerna av dokumentationens placering att den inte
alltid &r placerad i barnens 6gonhojd. Dérav blir det svart for barnen att ta del av viss
dokumentation pa sina egna villkor. Pedagogerna i studien menar ocksa att den pedagogiska
dokumentationen bor utformas pa ett visst satt for att barnen skall kunna tillagna sig den fullt
ut. De menar att den inte bor ha for manga foton och att fotona bor visa pa vad som hander
och inte fokusera barnen i sig. Detta kan ses som ett uttryck for ett tankesatt inom Reggio
Emilias pedagogiska filosofi didr man menar att “vdggarna skall tala”, att de skall
kommunicera vuxnas och barns handlingar (Loris Malaguzzi i Wallin, 1996:64).

Det har dven i resultaten framkommit att den pedagogiska dokumentationen ar placerad i
olika rum pa forskoleavdelningarna och att det i vissa rum finns mer pedagogisk
dokumentation &n det finns i andra. Wallin (1996: 17 — 18) beskriver viljan, som finns inom
Reggio Emilia, att miljon skall skapa moten. Detta eftersom de inom Reggio anser att det &r i
motet mellan individer som kunskap skapas. FoOr att barn tillsammans skall ha mojlighet att i
moten mellan varandra skapa kunskaper och mening utifrdn den pedagogiska
dokumentationen kravs det saledes att den pedagogiska dokumentationen &r placerad i rum
dar barnen har mojlighet att motas. Da kan den pedagogiska dokumentationen bidra till
konstruktionen av barnet som medkonstruktér (Dahlberg m fl., 1999:74).

Dahlberg m.fl. (1999:95) talar om fdrskoleinstitutioner som socialt konstruerade. Denna
konstruktion av vad forskolan ar ger i sin tur en konstruktion av barnet som befinner sig déri.
Hur pedagogerna i studien placerar den pedagogiska dokumentationen och darmed
konstruerar sin forskolemiljo ger foljaktligen ocksa vilket typ av barn de ar med och
konstruerar. Pedagogerna i studien har en tanke om att den pedagogiska dokumentation som
syftar till barnen bland annat skall bidra till att barnen reflekterar och kommer i dialog med
varandra, darfor att de anser att det &r i motet som barnen skapar kunskap. De har alltsa en
bild av barnet som medkonstruktdr, dér larandet ses som kommunikativ aktivitet i vilket barn
konstruerar kunskap och skapar mening tillsammans med andra barn och vuxna (Dahlberg m
fl., 1999:74). Studiens resultat visar ddarmed att pedagogerna genom att placera viss
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pedagogisk dokumentation hogt upp, sa att barnen inte kan ta del av den, motarbetar sin egen
tanke om barnet som medkonstruktor av kunskap.

En av studiens pedagoger anser att dokumentationen vilken syftar till fordldrarna inte &r
pedagogisk. Andra pedagoger i studien sager dock att de vill att barn och foraldrar skall prata
om denna gemensamt. Om det kring dokumentationen for foraldrar uppstar en reflektion
mellan dem och barnen skulle denna dokumentation kunna ses som pedagogisk, da det &r i
kommunikation med omvarlden som vi ménniskor tillsammans skapar mening och innebdrder
(Lenz Taguchi, 1997, 18).

Det tredje syftet med den pedagogiska dokumentationen i miljon ar enligt pedagogerna for
dem sjalva. De menar att de genom reflektionerna som uppstar mellan barnen utifran den
pedagogiska dokumentationen uppsatt i miljon far tillgang till barns intressen, tankar, fragor
och undringar. Detta sager de sig sedan anvénda till att planera arbetet i verksamheten vidare.
Den pedagogiska dokumentationen lar darmed pedagogerna om barnen, s som Lenz Taguchi
menar att den kan gora (1997: 32 — 34). Den pedagogiska dokumentationen anvands alltsa da
till att forsta och se innebdrden i det arbete som pagar i forskolemiljoerna, det vill sdga det
som Dahlberg m.fl. bendamner meningsskapande (1999:151 — 152), for att utifran detta sedan
kunna skapa situationer dar barnen har mojlighet till &n mer kunskaps -och meningsskapande
kring det man arbetar med. Pedagogerna blir i detta arbete de lyssnande vuxna som kan
utmana barnet till att Overskrida sina granser vilka Wallin (1996:108) beskriver.

De intervjuade pedagogerna har alltsa en vilja till att den pedagogiska dokumentationen skall
bidra till barnens meningsskapande. Det framkommer dven i resultatet att de ocksa menar att
detta syfte uppfylls, att dokumentationen faktiskt bidrar till kunskapsskapande, men ocksa att
den bidrar till att starka barnen. Att anvdnda sig av dokumentation for att synliggéra barnens
kapacitet och for att forsoka se och forsta vad som pagar i det pedagogiska arbetet ar nagot
vilket man talar om inom Reggio Emilia (Dahlberg m fl., 1999:218). Samtidigt som
forskolorna for studien &r inspirerade av Reggio Emilias sétt att arbeta kommer det bli
nodvandigt for dem att i framtiden dven anvénda sig av dokumentation for att utvdrdera
verksamhetens kvalitet. Detta da den reviderade laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010),
vilken borjar gélla den 1 juli 2011, lyfter fram att pedagoger i forskolan skall arbeta med
detta. Det kan komma att bli en utmaning att férena dessa tva arbetssatt vilka kan tyckas sta i
kontrast till varandra. Det inom Reggio Emilia dar man utgar fran barnets intressen och det
egna meningsskapandet kring vad som pagdr i verksamheten (Dahlberg, 1999:161) samt det
inom ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010), dar man arbetar med forutbestamda
stravansmal vilka alla barnen i verksamheten skall fa mojlighet att lara om.

Slutsatsen blir att den pedagogiska dokumentationen kan bidra till barns meningsskapande pa
flera satt, beroende pd hur man arbetar med den. Det kan ske ett kunskap -och
meningsskapande direkt i kommunikationen mellan barn och dokumentation, dar barnen blir
inspirerade att anvanda material pa nya sétt genom foton i dokumentationen. Det kan &ven ske
ett meningsskapande genom att barnen kommer i dialog med varandra utifran de pedagogiska
dokumentationerna i miljon. Ett ytterligare sétt som pedagogisk dokumentation kan bidra till
barns kunskaps — och meningsskapande anser jag vara mer indirekt, dar dokumentationen
syftar till att pedagogerna skall fa kunskaper om barnen for att sedan kunna utforma
verksamheten sa att den bidrar till barns kunskaps — och meningsskapande. En forutséttning
for att detta bidrag till barnens meningsskapande skall kunna ske menar jag dock vara den
pedagogiska dokumentationens placering. For att kunna bidra anser jag att den bor placeras i
barns 6gonhojd, i rum dar barnen ofta mots samt utformas sa att barnen kan ta till sig den.
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5.2 Metoddiskussion

For att besvara studiens syfte och fragestallningar har jag anvant mig av kvalitativa intervjuer
och miljéobservationer, Renck och Starrin (1996:64) menar att en risk med intervjuer som
metod &r att de intervjuade kan komma att svara pa fragorna sa som de tror att jag som
intervjuare forvantar mig att de skall svara. For att skapa en bild av hur pedagogerna faktiskt
anvander den pedagogiska dokumentationen i miljén har jag anvant mig av observationer, en
metod Stukat menar vara lamplig for detta andamal. Stukat (2005:124) menar att anvandandet
av flera metoder kan ge en mer mangfacetterad bild av en aspekt och detta har dven varit min
intention med att anvanda de tva metoderna.

Under intervjuerna har jag spelat in samtalen for att sedan transkribera dem. Kvale (1997:147)
menar att intervjuaren genom att anvanda sig av bandspelar kan koncentrera sig pa &mnet och
dynamiken i intervjun, nagot jag upplevt som en fordel med mitt val av att spela in
intervjuerna. En nackdel vilken jag har reflekterat Gver &r att intervjupersonerna kan bli
hammade i sina svar av att samtalet spelas in, detta skulle kunna paverka att resultatet inte blir
sa fylligt vilket det kunnat bli om samtalet ej spelats in. Jag har dven under intervjuerna
antecknat det jag ansett som viktiga stodord for vad samtalen handlat om. Stukat (2005:40)
pekar pa att tekniken kan ha sina brister och att de kan visa sig att det man trott sig spela in
inte kommit med pa inspelningen. Detta &r nagot jag har erfarit under en av mina intervjuer da
inspelningstekniken vid ett tillfalle slutat att fungera. Mitt val av att anteckna stodord visade
sig som ett gott val eftersom dessa da kunde anvandas som ett viktigt komplement for att
minnas vad vi talat om.

Intervjuerna har varit kvalitativa och utgatt fran en intervjuguide. Fragorna i intervjuerna har
foljaktligen till en borjan varit 6ppna, nagot som Renck och Starrin (1996:62 — 64) anser vara
en forutsattning for den kvalitativa intervjun. De menar vidare att ett Oppet klimat ar viktigt
for att den intervjuade skall kanna sig trygg och darmed kunna svara uppriktigt pa fragorna.
En risk med 6ppna fragor ar dock att den intervjuade kan komma att glida bort fran d@mnet
(Renck och Starrin, 1996:65). Detta ar nagot vilket jag har upplevt som problematiskt i en av
mina intervjuer och en utmaning har da varit for mig att soka att fokusera pa det vilket jag
ansett vara relevant for mitt syfte utan att, som Renck och Starrin (1996:65) papekar, skapa
irritation och problem.

Bjorndal (2002:28) belyser i sina resonemang om observationer problematiken med att var
hjarna inte har mojlighet att rymma all den information som kommer med en observation och
att merparten av informationen filtreras bort. Jag har for att hantera denna problematik under
mina observationer anvant mig av kamera och anteckningar. Detta for att gora ett forsok till
att sakra att resultaten i studien skulle komma att baseras pa vilken typ av pedagogisk
dokumentation som verkligen fanns i miljon och dess verkliga placering och inte enbart min
egen minnesbild av detta. Samtidigt &r jag medveten om att jag i mina observationer gor val
utifran en intention och en avsikt och att mina observationer darfor inte ar eller kan vara en
fullvérdig bild av sanningen.

Vid en av forskoleavdelningarna intervjuades tva pedagoger samtidigt som foljd av att
pedagogerna onskade detta. Jag valde att utfora intervjun pa detta satt da jag fann det troligt
att pedagogerna uttryckt denna o©nskan eftersom de ké&nde sig tryggare med denna
intervjuform. Stukat lyfter fram att det i intervjuer med flera personer finns en risk i att de
intervjuade paverkar varandra i sina svar (2005:41). Jag upplevde det dock som att det blev en
positiv dynamik i intervjun mellan pedagogerna och att pedagogerna tillsammans kunde vidga
sina svar.
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I mitt analysarbete av intervjuerna upptéckte jag att jag inte alltid foljt upp de intervjuades
svar pa sa satt som jag i efterhand sag att jag borde gjort. Detta menar jag bero pa min
oerfarenhet som intervjuare. Jag insdg da ocksa vardet av att infor en intervju gora en
pilotstudie for att fa mer erfarenhet kring sjalva intervjuforfarandet. For att anda soka att
undvika de tolkningsproblem vilka Renck och Starrin (1996:66) lyfter fram samt for att ha
mojlighet att fraga vidare och folja upp intressant delar av intervjun valde jag att kontakta en
av intervjupersonerna igen via mejl. Att jag stallt dessa fragor visa skrift kan dock bidra till att
svaren blivit annorlunda an vad de blivit om jag stallt dem under intervjun, eftersom de tva
formerna har helt olika férutséttningar.

5.3 Studiens betydelse for lararyrket

| Reggio Emilias pedagogiska filosofi talas det om barns meningsskapande och intressen
(Lenz Taguchi 1997:18 — 21). Det talas om att pedagoger bor skapa en gemensam forstaelse
och gemensam mening av det de sett, hort och kdnner i verksamheten, for att komma fram till
en gemensam beddémning av vad som &r viktigt dari (Rinaldi, 1996:23). Detta kan tyckas sta i
kontrast till att jag som pedagog har en laroplan att forhalla mig till. En laroplan med
stravansmal vilka finns som forutbestimda normer och riktlinjer vilka pedagoger i
verksamheten bor ge mojlighet till barnen att lara om.

Samtidigt ingar det i mitt uppdrag som pedagog att skaffa mig kunskaper om och ta tillvara pa
barns utforskande, erfarenheter, frdgor och engagemang, om hur deras kunskaper forandras
samt nar barnen upplever att verksamheten ar rolig, intressant och meningsfull (L&aroplan for
forskola, Skolverket, 2010). Darmed menar jag att denna studie om pedagogisk
dokumentation, trots motsattningarna mellan Reggio Emilias pedagogiska filosofi och
laroplanen, ar relevant for mig i mitt kommande lararyrke. Pedagoger kan utifran denna studie
inspireras i deras eget arbete med dokumentation for att skaffa ovan ndmnda kunskaper om
barnen i verksamheten. Detta faller val ihop med den tanke inom Reggio Emilia som betonar
att deras satt inte ar nagon metod som skall kopieras, utan istéllet inspirera och utvecklas
inom den egna kontexten.

5.4 Fortsatt forskning

Denna studies syfte ar att se hur pedagogisk dokumentation i Reggio Emilia inspirerade
forskolemiljéer kan bidra till barns meningsskapande, och det har i resultatdiskussionen
framkommit att pedagoger verksamma i de férskolor déar jag utfort studien menar att den kan
bidra pa flera satt. Jag menar att det skulle vara intressant att forska vidare kring om den
pedagogiska dokumentationen verkligen gor detta eller om det endast &r pedagogernas
uppfattning att sa ar fallet. Dock anser jag att ett sadant syfte skulle krdva en annan, mer
omfattande typ av studie. Mojligtvis vore en faltstudie pa en forskola vara en mer relevant
metod for att unders6ka om den pedagogiska dokumentationen i forskolemiljon faktiskt bidrar
till barns meningsskapande.
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Bilaga A: Intervjuguide

e Pavilket satt anser du att ni ar inspirerade av Reggio Emilias pedagogiska filosofi?
e Vad har du/ni for syn pa barns larande?
e Vad har ni for syfte med den dokumentation som gors?

e Hur viljer ni ut vad som skall dokumenteras och vilket av detta som skall sattas upp i
forskolans miljo?

e Hur anvander ni er av den dokumentation som gjorts?

e Ar barnen involverade i arbetet med dokumentationen och i sa fall pa vilket satt?
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