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Sammanfattning:

Pedagogisk dokumentation har under de tva senaste decennierna kommit att fa en storre betydelse i
skolans varld. | den reviderade Lpfo98/10 star att lasa om hur forskolan aktivt ska arbeta med
pedagogisk dokumentation Syftet med den hdr studien har varit att ta reda hur pedagoger i verksamhet
ser pa pedagogisk dokumentation och hur de upplever att den kan ha betydelse for dem i deras lararroll.
Frégestallningar har utformats utifran de didaktiska fragorna (vad, hur, varfor och for vem). For att
undersoka detta har metoden self report anvants som ar ett frageformular dar respondenten svarar pa
fragor utan forskarens Overvakning. Resultatet av undersokningen visar att respondenterna ar val
informerade och insatta inom &mnet pedagogisk dokumentation. Respondenterna ser pedagogisk
dokumentation som ett viktigt verktyg for att synliggéra barnens och sitt eget larande béade for sig
sjalva och utat. Aven om de upplever en del svarigheter i arbetet med pedagogisk dokumentation anser
de att det &r en viktig del av verksamheten. Detta &r av stor betydelse for lararyrket eftersom det &r ett
arbete som handlar om att utveckling av barn, pedagog och verksamhet.
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1. Inledning

Jag som ensam forfattare av denna uppsats har l&st till larare med inriktning mot de
yngre aldrarna (F-2). Min utbildning har bestatt av skapande verksamhet (SKAVE)
som inriktning och med en specialisering mot forskola, PDG510/511. | inriktningen
SKAVE ér barns larande och forutsattningarna for larandet en central del. Denna kurs
introducerade begreppet pedagogisk dokumentation i samband med en introduktion
av Reggio Emiliapedagogiken. Den informationen vi fick oss tillhanda under kursen
har blivit en grund for ett intresse och en nyfikenhet som véxt under utbildningen.

| Lpfc98/10 star det att kvaliteten pa forskolan dr avhangig av att pedagogerna
dokumenterar och analyserar barnens larande. Genom stdndig utvardering av
verksamheten och dess innehall kan man erbjuda béattre forutsattningar for barnen att
lara (Lpf698/10:16). | arbetet med implementeringen av den reviderade Lpf98,
Lpf698/10, ingar att verksamma pedagoger tillsammans gar igenom styrdokumentet
bit for bit, ifragasatter och reflekterar. | handboken Med laroplanen pa fickan tas de
didaktiska fragorna (vad, hur varfor och for vem) upp i forhallande till dokumentation
och kvalitet i férskolan (Wiklund-Dahl 2010:39). Har tas upp hur man boér analysera
dokumentationen i relation till styrdokumentet. Alltsi genom att analysera vad
Lpf698/10 sager om dokumentation utifran de didaktiska fragorna kan vi
implementera arbete med dokumentation i den pedagogiska verksamheten.

Vidare tas upp i implementeringsmaterialet att i Lpf698/10 kan man tydligt uttyda att
dokumentationen ar till for barnet, foraldern och pedagogen. Barnet ska fa ta del av
sin utveckling och kunna uppleva att géra framsteg. Dokumentationen ska finnas till
for barnet av metakognitiva skal. Barnet ska kunna léra av sitt eget larande genom att
larandet blir synliggjort for barnet. Det ska ocksa vara ett stod i forhallandet mellan
hemmet och skolan. “Forskolan ska komplettera hemmet genom att skapa bdsta
mojliga forutsattningar for att varje barn ska kunna utvecklas rikt och mangsidigt”
(Wiklund-Dahl, 2010:54). Det var ndr jag satte in mig i implementeringsmaterialet
som jag blev intresserad av att utreda pedagogens vad, hur och varfor i forhallande till
pedagogisk dokumentation.

En Overvdgande del av litteraturen kring pedagogisk dokumentation Kkretsar runt
barnet och dess utveckling. Men eftersom pedagogen ar en forutsattning for att
synliggdra barnet och dess utveckling ar det for mig av intresse att inrikta mig pa
pedagogens perspektiv pa den pedagogiska dokumentationen samt vilka eventuella
for- och nackdelar arbetssattet kan ha for pedagogen.

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie &r att utreda hur verksamma pedagoger i forskolan forhaller
sig till pedagogisk dokumentation och vilken betydelse den kan ha for pedagogen i
yrkesrollen. For att fa med flera infallsvinklar pa amnet pedagogisk dokumentation
har jag valt att utga utifran de didaktiska fragorna; vad, hur varfér och for vems skull.



Forskningsfragor som kommer svaras pa i uppsatsen ar:

* Vad &r pedagogisk dokumentation fér pedagogen?

* Hur arbetar pedagogen med pedagogisk dokumentation?
* Vilka skal ser pedagogen till pedagogisk dokumentation?

» Vem eller vilka upplever pedagogen att pedagogisk dokumentation ar till for?

1.3 Begreppsdefinition
Pedagogisk dokumentation

Med begreppet pedagogisk dokumentation avses det satt att dokumentera som
ursprungligen kommer fran de kommunala forskolorna i Reggio Emilia, Italien. Har
avses att fanga larandet och synliggora det for barnet samt att ha en kontinuerlig
reflektion och utvardering av dokumentationen tillsammans i lararlaget (Wehner-
Godée 2000:17-19).

Med tiden har betydelsen av detta begrepp vidgats och pedagogisk dokumentation
anvands numera i pedagogiska sammanhang oavsett pedagogisk inriktning. | denna
text anvands denna vidare betydelse av begreppet pedagogisk dokumentation.

1.4 Disposition

Uppsatsen innehaller sex kapitel. Det forsta kapitlet innehdller inledningen som
presenterar vad som foranlett studien om pedagogisk dokumentation. Dérefter
presenteras syfte och fragestallningar. Syftet efterfoljs av begreppsdefinition och
disposition. Den andra kapitlet &r ett bakgrundskapitel som presenterar urspunget av
pedagogisk dokumentation samt tidigare forskning inom amnet. | det har kapitlet tas
bland annat olika perspektiv pa pedagogisk dokumentation och larande upp. Det
diskuteras aven om Dewey och Kahlers aktivitetspedagogik som en utgangspunkt for
utvecklingen av dokumentationen genom de senare seklet. Det tredje kapitlet ar
presenterar vilken teoretisk forskningansats som ligger till grund for studien. | det hér
kapitlet presenteras Vygotskijs sociokulturella teori samt fenomenologin. Det fjarde
kapitlet presenterar metoden som valts for utférandet av undersékningen. Det femte
kapitlet presenterar resultatet av undersokningen. | det sjatte och sista kapitlet sker
diskussionen. Resultat och tidigare forskning vavs har samman. Uppsatsen avslutas av
slutsats och forslag till fortsatt forskning.



2. Bakgrund

2.1 Fran utvecklingspsykologi till barndomssociologi

Pedagogisk dokumentation ar ett relativt nytt begrepp i Sverige. Var tradition av
dokumentation ar mer at det utvecklingspsykologiska héllet dar det handlar om att
beddéma barnet och dess framsteg ur ett mognadsperspektiv. Bakom detta satt att
dokumentera ligger en forutbestamd norm om vad barnet ska ha uppnatt vid en viss
alder (Wehner-Godée 2000:17). Forfattaren menar att ett utvecklingspsykologiskt
perspektiv lagger fokus pa hur barn ar. Det handlar inte om att fanga vad som héander
hos barnet i ett pedagogiskt sammanhang. Har handlar det istéllet om att barnet ska
passa in i en befintlig mall.

Det ar forst under de tva senare artiondena som det i Sverige har funnits en ambition
att arbeta utifran ett barndomssociologiskt perspektiv. Detta beskrivs i en av
skolverkets publikationer Barndomens forandrade villkor. - Forutsattningar for barns
larande i en ny tid.

Da var ambitionen inte bara att bedriva forskning om barn, utan att gora detta tillsammans med
och for barn. Forskningen skulle utga fran barns perspektiv, och ville forbattra deras villkor
genom att ge dem makt att skapa sina egna liv.(...) Man betraktar barn som kompetenta aktorer
pé sina egna villkor, och man ser barndomen som ett socialt, kulturellt och historiskt fenomen.
Genom att fokusera pa barnens kompetens framhavs deras forméagor och majligheter till
utveckling och aterhdmtning i en livslang larandeprocess, i stéllet for som tidigare ha fokuserat
pa deras brister och sarbarhet (2010:10-11).

I Lpf698/10 star att lasa om dokumentationen och dess betydelse for verksamhetens
kvalitet. “For att utvéardera forskolans kvalitet och skapa goda villkor for larande
behover barns utveckling och larande foljas, dokumenteras och analyseras”
(Skolverket 2010:16). | det avseendet kan dokumentation ses som en form av
beddmning for att den bland annat syftar till att utvérdera verksamhetens kvalitet.

2.2 Fran Kohler och Dewey till Reggio Emilias pedagogiska filosofi

Elsa Kohler var en reformpedagog som levde och verkade i borjan av 1900-talet. Pa
1930-talet gick Elsa Kohler ut med att hon ville att dokumentationen av den
pedagogiska praktiken skulle utformas av pedagogerna sjalva for att verksamheten
skulle kunna utvecklas. Hon var emot “tekniker utformade for psykologisk forskning”
(Lenz Taguchi 2000:27). Dessa tekniker ar sadana som anvants i den
utvecklingspsykologiska traditionen for dokumentation.

Elsa Kohler och John Dewey ar forgrundsgestalter inom aktivitetspedagogiken som
star for att “manniskan och manniskans aktivitet varit det centrala i pedagogiken”
(Dysthe 2007:26). Dysthe menar att Dewey stod for en pragmatisk syn pa kunskap
vilket innebar att kunskap uppstar nar man aktivt utdvar praktisk aktivitet
tillsammmans i en grupp av manniskor. Det var forst nar Elsa Kohler pa trettiotalet
kom att 1&gga sin verksamhet bland annat i Sverige som denna pedagogiska riktning
tog fart pa riktigt. Enligt Dewey och Kohler behdver man som pedagog standigt vara



beredd pa forandring i verksamheten. Dessutom bor man dven vara Oppen for att
andra kunskapssyn och barnsyn. Det &r det har tankarna som ligger till grund for
arbete med pedagogisk dokumentation som bdrjade praktiseras i de kommunala
forskolorna i Reggio Emilia.

Forskolorna i Reggio Emilia har ungefar trettio ars erfarenhet av pedagogisk
dokumentation (Wehner-Godée 2000:17). Grundaren av Reggio Emilias pedagogiska
filosofi, Loris Malaguzzi, talar om barnet som bérare av kunskap, det kompetenta
barnet. Han menar att ett barn har hundra sprak, hundra sétt att uttrycka sig pa. Det
géller bara att vi vuxna ar uppmarksamma, ser och hor vad barnen har att formedla. “I
Reggio Emilia menar man att kommunikation ar en nyckelfraga i barns larande och
att barns olika satt att uttrycka sig darfor maste vara grunden i verksamheten”
(Jonstoij & Tolgraven 2001:25). Ett satt att fanga larande ar att dokumentera.

Karin Wallin dr en av de forsta att presentera Reggio Emilias filosofi i Sverige. Hon
menar att vi som pedagoger maste se skillnad pa dokumentation och dokumentation.
Det finns olika sorters dokumentation och olika sétt att anvanda den pa. Det galler att
vara medveten i sitt arbete med dokumentationen och i vilket syfte den sker. Wallin
(2003) menar att pedagogisk dokumentation handlar om att synliggéra det som sker i
den pedagogiska verksamheten och att det ska vara ett stod i det livslanga larande
bade for barn och pedagog. Hon tar upp ett exempel dar en pedagog satter upp ett foto
pa ett barn tillsammans med en kommentar som hon sjélv skrivit dit utan att reflektera
over varfor. Under en utflykt sitter ett barn och dricker varm choklad och under bilden
star det Nu smakar den varma chokladen gott. Wallin stéller sig fragande till syftet
med denna typ av dokumentation (Wallin 2003:82-83). Detta eftersom det inte finns
nagot tydligt syfte med denna dokumentation.

Eftersom Elsa Kohler var den forsta att ndmna nagot som kan liknas pedagogisk
dokumentation redan pa 1930-talet kan vi sluta oss till att det inte ar nagot uppfunnet
av Loris Malaguzzi och hans larljungar inom Reggio-emilia-pedagogiken. Men det ar
anda dar den pedagogiska dokumentationen borjade praktiseras. Lenz-Taguchi havdar
att kunskapen finns “i det rikstackande och nordiska natverken som administreras fran
svenska Reggio Emilia Institutet” (2000:28). Det &r darifran svenska forskolor har fatt
inspiration. Sedan har den kommit att sprida sig till skolor och forskolor utan uttalad
pedagogisk riktning. Senare har den pedagogiska dokumentationen uppmarksammats
i styrdokumentet Lpfo98/10 dar det implicit star att denna typ av dokumentation ar
nagot forskolan ska strava efter i sitt arbetssatt med dokumentation.

2.3 Dokumentation enligt styrdokumenten

Enligt Lpf698/10 ska den pedagogiska verksamheten dokumenteras. Genom
dokumentation ska man bland annat kunna mata kvaliteten pa forskolor. Det som
mats ar kvaliteten pa den pedagogiska verksamheten och dess forutsattningar.

Forskolans kvalitet ska kontinuerligt och systematiskt dokumenteras, féljas upp, utvérderas och
utvecklas. For att utvérdera forskolans kvalitet och skapa goda villkor for l1arande behdver barns
utveckling och larande f6ljas, dokumenteras och analyseras (Lpf698/10:17).



| citatet ovan finns ingenting som tyder pa att vi skulle behdva vélja pa att
dokumentera ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv eller ur ett reggio
emiliaperspektiv. Citatet handlar om att folja upp och utvdrdera barns utveckling.
Vidare star att lasa i Lpf698/10 mer enligt Reggio Emilias perspektiv pa
dokumentation att fokus ligger pa varje enskilt barns unika laroprocess.

For att stodja och utmana barn i deras larande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter,
kunnande och delaktighet samt inflytande Gver och intresse fér de olika malomradena. Det
behovs ocksa kunskap om hur barns utforskande, fragor, erfarenheter och engagemang tas till
vara i verksamheten, hur deras kunnande férandras samt ndr de upplever verksamheten som
intressant, rolig och meningsfull (Lpf698/10:16).

Enligt det har citatet behdver pedagogen vara uppmarksam och se varje barn dér
barnet befinner sig i laroprocessen. Det har stéller mer krav pa pedagogen &n det gor
pa barnet. Det handlar inte langre om att barnet ska uppna en viss niva under en viss
tid. Har laggs betoningen pa processen istéllet for malet.

| skolverkets publikation Perspektiv pa barndom och barns larande (2010)
sammanfattas barnets utvecklingen i forskolan med hjélp av de didaktiska fragorna.
Fran att pedagogen som ensam person bedomt barnets utveckling har det gatt till att
pedagoger tillsammans med varandra, hemmet och i viss man barnet, utvéarderar och
analyserar barnets utveckling. Det har skett utveckling i sattet att bedéma fran
“specifika prov fran enbart vid specifika prov och observationstillfallen till situerad
bedomning och aterkoppling i kontinuerliga larandesituationer i en mangfald av rum
och pa olika platser” (A.a:219). Utvecklingen har gatt fran “observation av
utvecklingspsykologiska omraden(...) till en variation av dokumentation och
bedémning(...). Fran fokus pa produkt till fokus pa process.” (A.a:219) Denna
forandring har gjort att bedémning och utvérdering har kunnat bli en del av forskolans
vardag. Det &r inte langre den sortens bedémning som avser att kontrollera att barnet
natt ett visst stadie i utvecklingen.

Vidare beskrivs i Perspektiv pa barndom och barns larande (2010) pedagogisk
dokumentation som ett sétt att utvardera verksamheten och dess innehall (A.a:123).
Dérfor kan dokumentationen ses som en bedémning av verksamheten. De skriver
foljande om formativ och summativ beddmning: “Formativ bedémning &r en
vardering av det som sker under larandeforloppet, inkluderat det icke planerade.
Summativ beddmning &r en véardering av det som eleven till slut har lart sig, vid
kursens, aktivitetens eller undervisningens avslutning” (A.a:196). De menar alltsa att
det finns tva laroplanstraditioner. En summativ som “baseras pa tydliga kunskapmal”
(A.a:194) och en formativ dar fokus ligger mer pa larandeprocessen.

Enligt Lpf698/10 finns det tre parter som ska vara delaktiga i dokumentationen. Det
ar pedagogen, barnet och foraldern. Det &r pedagogens ansvar att dokumentation
utfors. “Barn och foraldrar ska vara delaktiga i utvardering och deras roster ska lyftas
fram” (Lpf698/10:16). Det é&r alltsa pedagogen som haller i arbetet med
dokumentationen. Darfor ska de ocksa ansvara for att barnet och barnets foralder far
inflytande i den pedagogiska dokumentationen.



2.4 Tidigare forskning

I det har avsnittet behandlas litteratur inom &mnet pedagogisk dokumentation. Texten
ar strukturerad med hjalp av de didaktiska frdgorna som jag utgatt ifran nar jag
utformat forskningsfrdgorna. Mycket av vad som skrivits om pedagogisk
dokumentation i forskolan pad svenska utgar ifrdn Reggio Emilias pedagogiska
filosofi, men &r inte utvdrderat genom forskning. Lenz-Taguchi (2000) skriver om
avsaknaden av forskning om observations- och dokumentationsarbete i forskolan.
Hon menar att det kan bero pa att detta arbete ses som en norm och att intresset for att
studera normen inte ar stort.

2.4.1 Vad &r pedagogisk dokumentation?

Lenz-Taguchi (1997) héavdar att begreppet pedagogisk dokumentation ar svart att
utreda men hon sjalv brukar forklara det som ett verktyg som kan hjalpa oss att
upptéacka barnens individuella och gemensamma uttryck. Hon fortsatter med att saga
att “pedagogisk dokumentation ar ett forhallningssatt och en kommunikation (Lenz-
Taguchi 1997:34). Hon menar att barn och pedagog kommunicerar till varandra
genom dokumentationen. Barnet kommunicerar upplevelser, tankar och kénslor
genom bilder, lek eller andra uttryck. Pedagogen som dokumenterar detta
kommunicerar hur hon uppfattar skeendet for barnet.

I Wehner-Godées bok Att fanga larandet stélls datidens satt att dokumentera mot
nutidens. Hon tar avstamp i Dewey och Kohlers tankar om observation och
dokumentation samt inspireras av Reggio Emilias filosofi kring amnet. Wehner-
Godée (2000) gar igenom den pedogiska dokumentationens ursprung ur de
kommunala forskolorna i Reggio Emilia. Dar har de en lang erfarenhet av just denna
typ av dokumentation som bygger pa en vakenhet infor vad barnen har att
kommunicera. Wehner-Godée menar vidare att det géller att 6ppna 6gon och 6ron for
att kunna ta in vad det & som sker med barnen nédr de befinner sig i en
larandesituation oavsett komplexitet. Forfattaren menar vidare att det gynnar
pedagogen pa det viset att denne kan fa en chans att sétta sig in i barnets “férhallande
till varlden” (A.a:17). For pedagogen innebér detta att arbeta pa ett empatiskt satt
genom att forsoka satta sig in nagon annans varld.

Aberg & Lenz-Taguchi (2005) menar att pedagogisk dokumentation hjélper oss som
pedagoger att forsta barnens varld och vad det faktiskt &r barnen forsoker forsta.
Pedagogen kan ocksa fa en inblick i vad det & som barnet egentligen lar sig genom
att dokumentera laroprocesser och sedan reflektera och diskutera dessa processer (A.
a:17-18). Forfattarna havdar att genom pedagogisk dokumentation kan pedagogen se
vad det ar som barnet forsoker att forsta. Jag tolkar det som att barn har ibland svart
att formedla sig och de ibland behéver hjalp vidare till det som annu ar okant fér dem.

Dahlberg, Moss & Pence (2002) menar att for att kunna utreda vad pedagogisk
dokumentation &r behdver man snarare utreda vad det inte &r. Forfattarna gor skillnad
pa pedagogisk dokumentation och barnobservation. De anser att barnobservationen
har mer en modernistisk grund dar det finns en yttre sanning och att det ar nagot
allmangiltigt. Pedagogisk dokumentation & andra sidan har en postmodernistisk grund
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vilket innebér att det inte finns ndgot allmangiltigt. Det finns ingen sanning som galler
alla. Det som dokumenteras ar vad barnet sdger och gor. | detta finns inget rétt eller
fel, ingen sanning.

Pedagogisk dokumentation ar en visualiseringsprocess, men det vi dokumenterar motsvarar inte
en sann verklighet mer an vad andra pastaenden om den sociala vérlden och naturen motsvarar
en sann verklighet. Pedagogisk dokumentation &r en social konstruktion dar pedagoger genom
det de valjer ut som vardefullt att dokumentera ocksd ar deltagande med-konstruktorer
(Dahlberg m.f.2002:219).

Precis som Dahlberg m.fl. skriver ar det pedagogerna som véljer ut vad som é&r
vardefullt att dokumentera. | skolverkets kunskapoversikt om larande i férskolan
berérs Gardner som menar att det av barnens larande som blir synliggjort &r enbart det
som pedagogerna har ett “starkt visuellt intresse” (Skolverket 2010:202) av. Vidare
berdrs Alnervik som menar att manga har svart att komma igang med en pedagogisk
dokumentation som fungerar eftersom den latt kan forknippas med barnobservation.
Hon havdar ocksa att det kan vara nyttigt med handledning in ett sadant arbete for att
inte bega misstaget att granska barnen istallet for att se dem. “Det handlar om att
komma narmare barnen och reflektera inte bara Gver barns utan ocksa vuxnas
laroprocesser, att utforma ett stod for vuxna rérande barns larande och dialogen med
kollegor” (Skolverket 2010:202). Med detta kan konstateras att pedagogisk
dokumentation ér ett viktigt verktyg &ven for pedagogens laroprocess.

Enligt Thomas & Pring i skolverkets kunskapoversikt om larande i forskolan &r
dokumentation allt annat &n ett entydigt begrepp. Dokumentation kan inbegripa
mycket. Verktyg for dokumentation kan t.ex. vara anteckningar, foto, film, portfolio,
observationer, IUP (individuell utvecklingsplan), ljudupptagning. Dessutom kan
dokumentation vara bade analog och digital (Skolverket 2010:179). Den kan
anvéndas i olika syften. Den kan t.ex. anvéndas som underlag for utvecklingssamtal,
pedagogers reflektion kring och utvardering av verksamheten. Dokumentationen kan
anvandas for att synliggora barnets larprocesser for barnet sjalv. Dessutom kan den
anvéndas for att kommunicera verksamheten och barnets larande till hemmet.

Dokumentation kan &ven anvdndas som en beskrivning och berttelse, en biografi
(personbeskrivning) och sjalvbeddémning — en identitetsskapande handling. Vidare kan
dokumentation ses som evidens (systematiskt dokumenterade bevis) i en sa kallad
evidensbaserad utbildningspraktik (A.a:179).

Som framgar av ovanstaende ar pedagogisk dokumentation som begrepp svart att
avgransa eftersom det innefattar sa mycket olika faktorer. Lenz-Taguchi (2000) agnar
i sin avhandling ett langt stycke till att konstatera att det inte finns nagot konkret svar
pa fragan vad pedagogisk dokumentation dr. Hon pratar om att hon har erfarenhet av
att den pedagogiska dokumentationen anvands olika av olika pedagoger och att det till
och med finns de som finner sina egna tekniker for att utveckla den pedagogiska
verksamheten (A.a:27). Begreppet pedagogisk dokumentation &r alltsa svardefinierat
eftersom det ar svart att ringa in da skolvasendet ar under standig utveckling och nya
sétt att arbeta uppkommer standigt.

Enligt Dahlberg m.fl (2002) kan pedagogisk dokumentation aldrig vara objektiv. Det
maste alltid finnas ett subjekt att observera. De framhaller att det ar av stor vikt att
pedagogen inte objektifierar vad barnet gor och sager. Det finns da risk for att barnet
kategoriseras in i nagon redan etablerad forestallning. Forfattarna menar att
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pedagogen behdver acceptera att dokumentationen alltid kommer att innehalla
subjektiva kanslor och varderingar (A.a:230). Det galler alltsa for pedagogen att vara
medveten om att den pedagogiska dokumentation alltid blir subjektiv pa nagot satt for
att kunna strava mot att dokumentationen ska bli mer objektiv.

2.4.2 Varfor pedagogisk dokumentation?

Dahlberg m.fl. (2002) framhaller att vi standigt utdvar makt 6ver oss sjalva. Med det
menas att vi pa nagot satt disciplinerar och kontrollerar oss i sokandet av kunskap. De
menar vidare att genom pedagogisk dokumentation kan vi avdramatisera denna
maktutévning och utmana de diskurser som har format oss. Forfattarna menar att vi
fran borjan kan ifragasatta oss sjalva. Dokumentationen ger en 6ppning for reflektion
och kritiskt tdnkande (A.a:226). | likhet med Dahlberg m.fl. (2002) beskriver Lenz-
Taguchi (2000), i sin doktoravhandling emancipationen och frigérelsen som den
pedagogiska dokumentationen kan bidra till. Hon menar att den pedagogiska
dokumentationen kan vara ett satt att gora sig fri fran seglivade diskurser. Frigorelsen
galler inte minst pedagogen som har ett stort ansvar i att vara oppen for att helt &ndra
sitt sétt att tdnka. Hon menar att genom att pedagogisk dokumentation kan vi “ta
makten” Gver vart eget larande genom att vi analyserar och reflekterar éver vad som
hander i praktiken (A.a 37). Andringar av forestallningar kan alltsd ske nar pedagoger
tillsammans analyserar och reflekterar.

Dahlberg m.fl. (2002) menar att pedagogisk dokumentation bidrar till demokratin i
forskolan. De havdar att pedagogens arbete blir mer demokratiskt med hjélp av den
pedagogiska dokumentationen. Pedagogerna far chans till storre inflytande av det
pedagogiska arbetet genom den reflektion och dialog som pedagogisk dokumentation
kan generera. Eftersom dokumentationen ocksa syftar till att synliggora verksamheten
ger den en ny legitimitet for forskolan i samhallet (A.a:217). Dessutom tar Dahlberg
m.fl. upp demokrati som projekt i férskolan som institution. De stottar sig pa riktlinjer
som sdger att demokrati ska vara en del i forskolans vardag. Det ska vara ett konstant
pagaende projekt (A.a:119). De menar att arbetet med pedagogisk dokumentation
framjar “en reflekterande och demokratisk praktik” (A.a:215). Med det uttrycker
forfattarna att den reflekterande och demokratiska praktiken kan stdrkas genom att
alla inblandade ar delaktiga och har inflytande i den pedagogiska verksamheten
genom pedagogisk dokumentation.

2.4.3 Pedagogisk dokumentation, for vem?

| Lpf698/10 star det att arbetslaget ska arbeta med dokumentation, uppféljning och
utvéardering kontinuerligt. Pedagogen har da en sjélvklar roll i dokumentationen och
ska se till att den sker utifran ett tydligt barnperspektiv. Dessutom ska arbetet med
dokumentation ske i samarbete med hemmet. Barn och forélder ska ges tillfélle till
inflytande Over arbetet med dokumenation, uppféljning och utvérdering
(Lpf698/10:16-17). Med andra ord ska pedagog, barn och foraldrar arbeta
tillsammans med pedagogisk dokumentation.
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N&r man dokumenterar barn synliggér man dven deras larandeprocess for dem sjalva.
Det blir en sa kallad metakognition (A.a:5). Pramling (1988) talar om metakognition i
sin avhandling Att lara barn lara. Hon menar att det handlar om hur barnet forstar.
Alltsa om man tar del av vad man gjort blir det till ett vetande som sedan blir till
forstaelse (A.a:14-15). Man lar sig med andra ord att forsta sitt eget larande vilket ar
ett av malen med pedagogisk dokumentation.

Pedagogisk dokumentation kan ocksa leda till ett att barnet kanner att det far en
tydligare identietet. Genom synliggdrande av larandet genom dokumentation finns
majlighet for barnet att betrakta en del av sig sjalv. Enligt Brodin & Hyllander (1997),
som skriver om Daniel Sterns teorier om barns identitet, &r detta ett valdigt viktigt
steg i1 barns utveckling for en egen identitet. Detta leder till att barnet borja tdnka om
sig sjalv som en person och aven kunna referera till sig sjalv (A.a:81). Det ska ocksa
ségas att dokumentationen inte &r en garanti for att ge barnen en tydligare identitet
men kan ha den effekten.

Flertalet forfattare och tillika forskare &r Overens om att for pedagogerna ar den
pedagogiska dokumentation en stor hjalp i verksamheten. Framst handlar
dokumentationen om att synligg6ra barnens arbete och l&rande i en process. Men det
ar inte bara barnens arbete som blir synliggjort utan dven pedagogernas arbete. Detta
ar en forutsattning for att pedagogerna senare ska kunna utvardera sitt arbete med
barnen. | Ipf698/10 star det att “syftet med utvardering ar att f4 kunskap om hur
forskolans kvalitet, dvs. verksamhetens organisation, innehall och genomférande kan
utvecklas sa att varje barn ges basta mojliga forutsattningar for utveckling och
larande” (A.a:16). Den pedagogisk dokumentationen kan alltsa bli ett verktyg som
underlattar utvardering av verksamheten for pedagogerna.

Enligt Dahlberg m.fl (1999) kan pedagogen genom dokumentationen inte bara
fordjupa sig i barnets larande utan &aven lara sig ndgot om sig sjalv och
konsekvenserna av den pedagogiska verksamhet som pedagogen driver (A.a:228). Det
finns alltsa utrymme for ett dubbelt larande. Ett larande bade for barn och pedagog.

Pramling-Samuelsson & Sheridan (2006) menar att “all utvardering utgor ndgon form
att kvalitetsbedomning” (A.a:124). Utvérderingen ska alltsa handla om utformningen
av verksamheten och det som sker emellan pedagog och barn. Detta bor ske via
pedagogisk dokumentation dar reflektion pedagoger emellan sker.

Dokumentationen synliggér darmed barnens laroprocess och bildar, i kombination med olika
metoder for sdval sjalvvardering som utvérdering, sjdlva utgangspunkten for gemensam
reflektion, for fordldrasamarbete, fortbildning och utveckling av verksamhetens kvalitet
(A.a:125).

Enligt Lpf698/10 har pedagogen ansvar for att utvardering av verksamheten sker
regelbundet. Men det ar ocksa pedagogen som har makten dver verksamheten och
dess innehall. Det star vidare att lasa att forskolan har som uppgift att involvera barnet
och foréldern i utvéarderingen. Detta gor att verksamheten och utvérderingen av
densamma har storre forutsattning att vara demokratisk.

Lenz Taguchi (1997) tar upp pedagogens roll i den pedagogiska dokumentationen.

Hon menar att det sker en slags fortbildning i arbetet med dokumentationen eftersom
man som pedagog standigt tvingas reflektera, analysera och utvardera. Hon menar
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vidare att det inte &r ndgot man lar sig éver en natt utan det ar ett utvecklingsprocess
som sker i samtid med dokumentationen. En viktig utgangspunkt ar att ha en
pragmatisk hallning till sitt arbete som pedagog (A.a:57). Det innebér att ha en
medvetenhet om att laget ar foranderligt samtidigt som man anda ska arbeta mot ett
mal i det laget man befinner sig i.

Wallin (2003) tar upp nagot som hon kallar for pedagogiska kullerbyttor.
Kullerbyttan ska enligt henne sjélv syfta till att man som pedagog inte ar perfekt fran
borjan utan kommer att géra misstag. Nar man gor sina misstag ar det bara att forlata
sig sjalv och ga vidare och andra det som har gatt fel. Det innebar ocksa att man som
pedagog hela tiden behtver vara beredd att byta “perspektiv och fokus” (A.a:43). Det
ar nar man som pedagog begar misstag som man behover sla en kullerbytta , byta
perspektiv och fortsatta med utgangspunkt i dar man ar med de nya erfarenheter man
har.

Lenz-Taguchi (1997) tar upp att det inte langre ar sa att vi ska lata barnet ta ansvar for
att sjalv soka sin kunskap. Det handlar om att vi ska ska ska den tillsammans och att
pedagogen ska finnas med som en medforskare (A.a:106). Detta stéller hogre krav pa
pedagogen nér det galler uppmarksamhet. Det &r inte langre pedagogen som é&r
sanningsbarare utan det ar alla narvarande, barn som vuxen.

| Lpf698/10 star det att “Barn och foraldrar ska vara delaktiga i utvardering och
deras roster ska lyftas fram” (Lpf698/10:16). Det kan underlétta for foraldrars
delaktighet i den pedagogiska verksamheten om densamma synliggérs genom
dokumentation som sétts upp synlig for foraldrarna.

Aberg & Lenz-Taguchi (2005) menar att synliggdrandet av barnens processer leder
till att manga foraldrar intresserar sig mer for verksamheten. Uppmarksamheten riktas
fran praktiska fragor om barnet till innehallet i verksamheten och barnets prestationer.

Det finns ingenting som séger att det blir en god verksamhet enbart for att pedagogisk
dokumentation utfors. Det finns alltsd bade chans for foraldrar att meddela sig om
savél god verksamhet som mindre god till ansvarig forskolechef. | Lpf698/10 star det
att forskolan ska ha ett nara samarbete med hemmet och att foréldrar ska ha insyn i
verksamheten samt chans att paverka densamma (Lpf698/10:16-17). Asikter om
arbetet med dokumentation ska alltsa kunna foras fram, positiva som negativa.

2.5 Svarigheter i arbete med pedagogisk dokumentation

Awv litteratur som berdr pedagogisk dokumentation att déma finns det mycket positiva
konsekvenser i anvandandet av pedagogisk dokumentation. Det finns inte speciellt
mycket problematisering kring metoden. Foljande star att ldsa i Skolverkets
Perspektiv pa barndom och barns larande:

Reggio Emiliainspirerad dokumentation framstar som en relativt oproblematiserad “norm” i den
senare laroplanstraditionen. | sammanhanget férekommer i princip ingen distanserad kritisk
reflektion dver den pedagogiska dokumentationen (Skolverket 2010:204).
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Flera kallor har talat for att pedagogisk dokumentation handlar om att utvérdera och
forhalla sig kritiskt tankande kring vad som sker i den pedagogiska verksamheten.
Men dnda ar dokumentation som metod relativt oproblematiserad.

I och med att den pedagogiska dokumentationen har fatt en alltmer framtradande roll i
forskola blir fler och fler barn filmade, fotograferade och pa annat satt
dokumenterade. Det saknas en diskussion kring vad den pedagogiska
dokumentationen innebar for barnen ur ett etiskt perspektiv. Detta framhaller
Lindgren & Sparrman i skolverkets Perspektiv pa barndom och barns larande (2010).
Forfattarna argumenterar for att det inte borde goéras nagon skillnad pa barn som
beforskas av forskare och ar skyddade av anonymitet och barn som gar i forskolan
(Skolverket 2010:204). De menar att det i princip inte ar valbart att deltaga i
dokumentationen.
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3. Teoretisk anknytning

Den teoretiska ramen ar uppbyggd av Lev S. Vygotskijs teori om l&rande ur ett
sociokulturellt perspektiv. Dessa teoretiska utgangspunkter ska hjélpa mig att
diskutera  pedagogisk  dokumentation och pedagogens uppfattning av
dokumentationen. Den sociokulturella teorin om barns ldrande har valts eftersom
pedagogisk dokumentation handlar om att synliggéra barns ldrande och om att
utvardera pedagogena arbete med barnen. Det ar underforstatt att i pedagogisk
dokumentation det sociala samspelet viktigt eftersom denna typ av dokumentation
alltid involverar mer @n en person. Det ar samspelet och dialogen mellan barn(en),
pedagogen och hemmet som gor dokumentationen till pedagogisk dokumentation.
Zonen for proximal utveckling anknyts till hur barn och pedagog med hjéalp av
pedagogisk dokumentation ska komma vidare i en ldroprocess. Vidare kommer
fenomenologin gas igenom for att kunna knyta an till pedagogens uppfattning om, och
resonemang kring fenomenet pedagogisk dokumentation.

3.1 Det sociokulturella perspektivet pa barns larande

Pedagogisk dokumentation handlar om att synliggora de laroprocesser som sker i en
verksamhet tillsammans med andra barn. Dokumentationen blir en del i ett samspel i
barngruppen. Vygotskij (2006) menar att kulturella omstandigheter sa som milj,
ursprung och erfarenheter alltid spelar roll for hur vi tanker. Det finns alltid yttre och
inre omstandigheter som “bildar grunden for vara erfarenheter” (Vygotskij 2006:31).
Vi lar oss i samspel med andra och utifrdn deras erfarenhetsvarldar. Alltsa kan vi
hjalpa varandra att utvecklas.

Varje uppfinnare, till och med geniet, &r alltid ett barn av sin tid och sin miljé. Hans skapande
utgar fran de behov som skapats fére honom, och stodjer sig pa de mojligheter som, aterigen,
existerar utanfor honom sjélv(Vygotskij 2006:37).

Saljo (2000) menar att “larande ar en aspekt av all mansklig verksamhet” (A.a:13).
Han héavdar att i alla méten med andra manniskor, hur triviala de an kan verka, lar vi
0ss nagot stort eller litet som vi sedan kan anvanda oss av vid nagot tillfélle.

Det finns flertalet teorier om relationen mellan utveckling och larande. Vygotskij har
kategoriserat dessa i tre huvudpositioner. Den forsta teorin talar for att utveckling
kommer fore larande. Den andra teorin talar for att larande och utveckling sker
samtidigt. Den tredje innebar att larande och utveckling &ar olika processer men som
pa nagot satt anda stéttar och hjalper varandra. Vygotskij har en egen, fjarde teori om
relationen mellan utveckling och larande. Teorin talar for att “larande medfor
utveckling” (Dysthe 2003:80). Han menar att en del utvecklingsprocesser inte skulle
vara maéjliga om det inte var for larandet. For att visa pa Vygotskijs tankar om
utveckling tar han upp ett exempel pa en méatning av barns mentala utveckling. Man
behdver forst tar reda pa vad barnet klarar av utan hjélp av nagon utomstaende. Har
menar han att manga har ansett matningen klar. Nér de ser vad barnet klarar av pa
egen hand tror de sig ocksa se var barnet ligger i sin mentala utveckling. Men
Vygotskij menar att man behover ga ett steg langre i matningen. Det galler ocksa att
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kunna ta reda pa vad barnet klarar av tillsammans med ndgon annan som redan vet,
t.ex. en larare eller en klasskamrat. Det vanligaste sattet att ta reda pa nagot ar att
frdga ndgon som redan vet, havdar Vygotskij vidare. Det ar glappet mellan vad ett
barn klarar av pa egen hand och vad barnet klarar av med hjéalp av ndgon annan som
kallas for zonen for proximal utveckling. “Det som barnet kan géra nu med assistans
kommer det senare kunna gdéra ensam” (A.a:81). Om vi lar tillsammans finns det
alltsa storre forutsattning for att utveckling sker.

Vygotskij betonar vikten av beddmning och larande och att man inte bara bedémer
det som uppnatts utan aven det som ligger i zonen for proximal utveckling. Nar det
géller undervisning tar han upp att det &r viktigt att rikta sig till barnen som ligger i
utveckling. En undervisning for saddana som redan forstatt och natt malet ar
understimulerande menar han (A.a:81). Det &r processen mot malet som &r det
intressanta.

3.2 Fenomenologi

Eftersom jag har valt att géra en kvalitativ studie om hur pedagoger i forskolan
forhaller sig till pedagogisk dokumentation anvander jag mig av en fenomenologisk
forskningsansats. Bengtsson (1999) definierar begreppet fenomenologi utefter ordets
ursprung.

Ordet fenomen harstammar fran grekiskan, dar det betyder “det som visar sig”, och det ar i
denna betydelse som fenomenologin anvénder ordet. F6r fenomenologins vidkommande &r det
av sarskilt intresse att det inte kan finnas ndgot som visar sig utan att det finns nagon som det
visar sig for; fenomenbegreppet innesluter darfor ett émsesidigt beroende mellan objekt och
subjekt. Av den anledningen skulle vi kunna séga att de saker som avses i fenomenologin &r
sakerna som fenomen, dvs. s& som de visar sig for ndgon (Bengtsson 1999:12).

Bengtsson menar att fenomenet som visar sig ar avhangigt av att det har nagon att
visa sig for. Det ar alltsa for da nagot kan betraktas som fenomen da det blir ett
objekt for ndgon. Fenomenologin kan da forklaras som hur ett fenomen uppfattas
av nagon. Fenomenet i det har fallet ar alltsa pedagogisk dokumentation.
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4. Metod

Denna studies syfte ar att utreda hur verksamma pedagoger forhaller sig till
pedagogisk dokumentation utifran de didaktiska fragorna. Dessutom kommer jag att
utreda vad den pedagogiska dokumentationen har for betydelse for pedagogen. For
att fa svar pa dessa fragor behover sérskild uppméarksamhet laggas vid pedagogernas
tankar, uppfattningar och vérderingar kring dokumentationen. Darfoér kommer det bli
en kvalitativ studie. Den kvalitativa studien kommer enligt Stukat (2005) fran de
humanistiska vetenskaperna framfor allt i inriktningarna hermeneutik och
fenomenologi. Det galler att kunna tolka och forsta resultat och inte bara generalisera
och forutsdga (A.a:32). Eftersom studien galler pedagogers tankar kring
dokumentationen och hur de uppfattar den behdver man visa intresse for hur dessa
tankar uppstar kring fenomenet (A.a:33). Att skapa sig en forstaelse for detta kan man
gora genom att stalla fragor till respondenten.

Metoden som anvants &r self-reportundersokning. Metoden lampar sig vél for studien
da det ar en skriftlig frageundersokning med Gppna fragor. Self-report ar en mer
flexibel metod an t.ex. samtalsintervjun &r. Nar pedagogen ska fylla i en self-report
kan hon gora det nar tid finns. Metoden erbjuder anda éppenheten i svar som erbjuds i
samtalsintervjun. Self-reporten har alltsa valts som ett alternativ till samtalsintervjun.

4.1 Self-Report

Self-report & en metod som dr som en kombination av intervju och enkat. Det &r en
enkat med Oppna fragor som tillater respondenten att finna sin egen tid att sitta och
svara pa fragorna som stéllts. Det skulle kunna liknas vid en skriftlig intervju. Denna
metod ger respondenten mer tid att svara pa fragorna och kan darfor generera ett mer
utvecklat svar &n det skulle kunna bli i en samtalsintervju. Genom self-report finns
mindre risk for subjektiv paverkan eftersom respondenten inte fyller i formularet
under 6vervakning (Davidsson 2007:71). Esaiasson m.fl.(2007) menar ocksa att ett
frageformular staller mindre krav pa respondenten. De blir inte sedda som den enda
sanningsdgaren pa samma satt som i en samtalsintervju (A.a:257-258). Darmed kan
pressen pa respondenten minskas.

Det ar dock viktigt hur man véljer att formulera fragorna eftersom det inte finns chans
att stalla foljdfragor eller forklara fragorna om det skulle behdvas (Davidsson
2007:71). Davidsson (2007) menar att darfor bor man vara utforforlig i sin
frageformulering genom att tydligt uttrycka vad man vill ha svar pa (A.a:71). Ar man
t.ex., som i det har fallet, intresserad av att ta reda pa hur pedagoger forhaller sig till
pedagogisk dokumentation ska man ocksa pavisa i fragestallningen att det kan finnas
bade for- och nackdelar med pedagogisk dokumentation. Vidare menar Davidsson att
risken finns att respondenten kanner sig styrd at ett hall att enbart svara positivt eller
negativt beroende pa hur forskaren formulerar fragan (A.a:71). Det &r alltsa en metod
dar forskaren kan fa svar fran respondenten som inte paverkas direkt av forskaren
genom t.ex. kroppssprak.
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4.2 Urval

Jag har valt att géra min studie i en kommun som angransar till Goteborgs Stad. Pa tre
slumpméssigt utvalda forskolor har sex stycken respondenter valts ut som har olika
bakgrund bade nar det géller yrkeslivserfarenhet och utbildning. Forskolorna ligger
alla tre pa landbygden och har ingen anknytning till varandra.

Eftersom pedagogisk dokumentation &r ett relativt nytt fenomen ville jag i min studie
ha med bade erfarna pedagoger (som arbetat i fem ar eller mer) och i princip
nyutexaminerade pedagoger (som arbetat 2 ar eller mindre). Forskolorna har valts ut
slumpmassigt. Eftersom det finns krav pd dokumentation i styrdokumentet for
forskolan borde det inte spela nagon roll vilken forskola man vander sig till. Alla
forskolor foutsatts ha en pedagogisk verksamhet och dokumentera denna verksamhet.
Eftersom det ar pedagogernas upplevelse av dokumentationen som jag ska efterforska
har dem valts valts ut, som kunnat tanka sig att stalla upp att svara pa fragor, ur en
urvalsgrupp med pedagoger med olika lang erfarenhet, for att forhoppningsvis fa en
bredare bild av upplevelsen av dokumentationen. Samtliga av respondenterna &r
kvinnor. Att samtliga respondenter ar kvinnor ar pa grund av att yrket forskollarare &r
kvinnodominerat.

4.3 Genomfdrande

Studien har genomférts genom att jag har delat ut self reports till sex stycken
pedagoger pa tre forskolor i samma kommun. Nagra av dem har jag delat ut
personligen och nagra via mail. Fragorna (se bilaga 1) har utvecklats utifran
fragestallningarna i borjan av uppsatsen for att ta reda pa hur verksamma pedagoger
upplever fenomenet, pedagogisk dokumentation. Respondenterna fick dven ett brev
(se bilaga 2) tillsammans med self reporten dar syftet och metoden forklarades. Dér
fann de dven kontaktuppgifter dar de kunde nd mig personligen. Respondenterna fick
en vecka pa sig att svara pa fragorna. Nar de var klara fick de vilja att antingen maila
svaren till mig eller be mig att hdmta upp svaren. De fick valja mellan att skriva i ett
dokument pa dator eller for hand.

4.4 Realibilitet

Eftersom self-report &r ett frageformular dar respondenten odvervakat av forskaren
svarar pa fragor finns det en risk for misstolkning av frdgorna. For att atminstone
forhindra att de later bli att svara alls pa grund av nagot de inte forstar lamnades ett
brev ut tillsammans med frageformularet. | brevet utvecklade jag mitt syfte med
undersokningen och l&mnade &ven ut min mailadress och mitt telefonnummer dar de
kunde nd mig om de hade fragor.
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4.5 Validitet

Mitt syfte med unders6kningen &r att utreda hur verksamma pedagoger i forskolan
forhaller sig till pedagogisk dokumentation och vilken betydelse den kan ha for
pedagogen i yrkesrollen. Darfor har jag valt en metod dar pedagoger svarar pa 6ppna
fragor som ar utformade utifran syftet och de fragestallningar som foljer efter syftet.
Davidsson (2007) menar att det &r viktigt att formulera fragorna val for att fa reda pa
det som avses matas. Respondenten far fria hander att svara pa fragorna. | flera
avseenden &r self-report en friare metod an samtalsintervju som self-reporten ar ett
alternativ till. Respondenten kan sjalv vélja nér self-reporten ska fyllas i och slipper
paverkan fran forskaren (Davidsson 2007:71). Alltsa genom min self-report utreder
jag pedagogernas tankar och upplevelser kring pedagogisk dokumentation med sa lite
yttre paverkan som mojligt.

4.6 Etisk hansyn

Utifran ur vetenskapsradets etiska regler for forskning ar respondenterna i denna
uppsats skyddad enligt individskyddskravet (Vetenskapsradets rapportserie
1:2011:18). Det innebér att jag som forfattare av uppsatsen garanterar respondentens
anonymitet i uppsatsen och forsékrar denne om att jag enbart komma att anvanda mig
av svaren inom ramen for den har uppsatsen (Vetenskapsradets rapportserie
1:2011:68). Enligt vetenskapsradets regler for en god forskningsed bér man vara
tydlig och motivera olika forutsattningar och utgangspunkter for sin studie
(Vetenskapsradets rapportserie 1:2011:40). Detta gjorde jag genom att jag skickade ut
ett brev tillsammans med self-reporten dér jag beskrev syfte och med min studie och
metod som anvénds for att utféra studien. Samtliga pedagogers namn ar dolda och
refereras i fortséattningen till pedagog 1 (P1) osv. fram till Pedagog 4 (P4).
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5. Resultat

Syftet med studien har varit att undersoka hur verksamma pedagoger i forskolan
forhaller sig till pedagogisk dokumentation och vilken betydelse den pedagogiska
dokumentationen kan ha for pedagogen i yrkesrollen. Jag har haft de didaktiska
fragorna, vad, hur, varfor och for vem som utgangspunkt da jag utformat fragorna till
pedagogerna.

| foljande avsnitt kommer resultatet av studien att redovisas. Studien ar uppbyggd av
fragor som stéllts till pedagoger via self-reportformuldr. Formuléret innehaller sex
fragor som tas upp i tur och ordning. Under varje fraga redovisas svar fran
pedagogerna samt en diskussion kring svaren. Redovisningen omfattar ett urval
eftersom manga av svaren kan vara av liknande karaktar som leder till upprepning. En
del av svaren kommer att presenteras i forkortad form da en del av svaren ar véldigt
utforliga. Jag presenterar alltsa delar av svar dar jag varit noggrann medatt lyfta fram
respondentens huvudtanke. Syftet med studien har inte varit att jamféra de olika
pedagogerna med varandra utan att lyfta fram varje pedagogs tankar kring fenomenet,
pedagogisk dokumentation. Respondenterna i denna studie &r alla kvinnor och
kommer darfor under stundom att refereras till som hon”.

Av de sex self-reports jag delade ut fick jag in fyra stycken. De self-reports jag inte
fick in var de tva som jag inte personligen delat ut. Det jag har lart mig av detta ar att
personlig kontakt &r alltid battre d&n exemplevis mail. Om jag hade delat ut self-
reportsen personligen hade de fatt en bild av mig som forskare. Jag hade dessutom
kunnat svara pa fragor som eventuellt funnits nar pedagogerna last self-reporten.

5.1 Att synliggdra barns laroprocesser

Jag bad pedagogerna att reflektera dver vad pedagogisk dokumentation &r for dem i
deras yrkesroll. Pedagogerna som ingatt i studien ar eniga om att pedagogisk
dokumentation &r ett satt synliggora barns laroprocess. Flera av pedagogerna ar ocksa
inne pa att det dven synliggor verksamheten. P3 skriver: ”Pedagogisk dokumentation
ar ett verktyg for att synliggéra t.ex. verksamheten.”” Hon menar att det vi gor i den
pedagogiska verksamheten kan genom verktyget pedagogisk dokumentation bli
synligt uttat for t.ex. foraldrar och allmanheten. P4 &r inne pa ett liknande spar nar
hon beskriver sitt perspektiv pd pedagogisk dokumentation. ”Pedagogisk
dokumentation kan ocksa anvandas med syfte att utveckla verksamheten utifran
barnen och medvetandegéra oss pedagoger om hur vi skapar en god larandemilj6 for
barnen.””(P4) Har tar P4 inte bara upp att pedagogisk dokumentation kan hjalpa
barnet i dess laroprocess utan dven hur det kan underlatta fér pedagogen i dennes
yrkesroll. Hon relaterar vidare till att dokumentationen da fungerar som en
utvardering bade for pedagogen, barnet men &ven en utvardering av hela
verksamheten. P2 uttrycker sig sahar om vad pedagogisk dokumentation ar for henne.

Pedagogisk dokumentation for mig som pedagog ar ett verktyg for att synliggora vad vi gor pa
dagarna pa forskolan, samt ett satt att dokumentera barnens larprocesser och utvérdera vart
arbetssatt (P2).
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De tillfragade pedagogerna verkar ha en till synes likartad bild av vad pedagogisk
dokumentation ar for dem. Namligen ett verktyg som mojliggor ett synliggérande av
barns laroprocesser. Dessutom &r det, enligt pedagogerna, nagot som utvecklar och
utvarderar den pedagogiska verksamheten.

P1 uttrycker sin text en tydlig frustration Over ett arbete med pedagogisk
dokumentation som inte verkar komma igang. FOr henne ar pedagogisk
dokumentation “en stravan och énskan”. Det &r nagot som hon sjalv staller sig postiv
till och 6nskar arbeta mera med. Men av anledningar som inte ndmns har pedagogerna
pa P1s arbetsplats inte kommit in i ndgon rutin med arbetet kring dokumentationen.
P1 ger sedan sin bild av vad pedagogisk dokumentation innebdr for henne.

I mina drommar ar pedagogisk dokumentation drivkraften i mitt arbete, att jag genom att
dokumentera pedagogiskt, tillsammans med mina kollegor, hittar nya véagar att méta och
inspirera barnen (P1).

Hon uttrycker att genom pedagogisk dokumentation kan man i lararlaget tillsammans
finna nya satt att arbeta pa som kan inspirera barnen. Hon namner ocksa att det &r en
drivkraft for henne i arbetet, att tillsammans med kollegor och barn strdva mot
utveckling.

P3 gar in pa satt att dokumentera och framhaller observationen som det viktigaste i
den pedagogiska dokumentationen. Dessutom skriver hon att ”det hela handlar om
forhallningsattet”. Hon uttrycker har ar att hon upplever att observation ar ett for
henne bra satt att ga till vaga som hjalp for dokumentation av verksamheten. Hon
uttrycker vidare att dokumentationen och dess syfte hanger pa vilket forhallningssatt
man har som pedagog. Alltsa, den barnsyn och kunskapssyn vi har paverkar ocksa hur
verksamheten blir utformad.

5.2 Vi pedagoger spann vidare pa barnens tankar”

Jag bad pedagogerna att fundera 6ver pa vilket satt de dokumenterade pa forskolan
och varfor de gjorde det. Dessutom bad jag dem ge exempel pa en pedagogisk
dokumentation. P1 berattar om att hennes arbetsplats &r i en tid av fordndring. Det
sker en kontinuerlig utveckling pa hennes arbetsplats, berattar hon. Tidigare har de i
arbetslaget arbetat med dokumentation i portfolioform. Numera de har lagt ner det
dokumentationsarbetet for att kunna lagga den tiden portfolioarbetet skulle ta pa att
arbeta med pedagogisk dokumentation istéllet.

Vad det galler portfolion, har vi beslutat att spara formatet av en parm, dér vi satter in foton pé
barnen, men fokus ska da ligga pa att barnen far med sig en minnesbok, ett fotoalbum, fran sin
tid pa forskolan. Fokus pa utveckling ska alltsa inte finnas kvar i parmen (P1).

Har berattar P1 om en ompriotering dar valt att lagga fokus pa pedagogisk
dokumentation utanfor ett arbete med portfolio. Hon uttrycker att det inte langre ska
vara utvecklingorienterat material i portfolio.

P2 berattar att for narvarande ligger dokumentationens fokus pa deras lokala mal som
ar att ge barnen storre inflytande dver dokumentation, alltsa vad som dokumenteras.
De har dven som mal att arbeta med kénslor och sprakutveckling. Hon beréattar om ett
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tema de hade pa forskolan, tema naturen. Pedagogerna markte att barnen inte verkade
intresserade av det bestamda temat just da. De upptéckte dock ett annat intresse som
barnen hade nér de reflekterade kring dokumentationen. De kunde se att flera barnen
var intresserade av rymden.

Det ledde till att vi pedagoger spann vidare pa barnens tankar och visade dem ett filmklipp pa
youtube, hur jorden sdg ut nar man tittade ner pa den fran rymdskeppet. Barnen blev oerhort
intresserade. Vi letade upp alla planeter pa internet och skrev ut dem och satte upp dem pa
vaggen. Barnen gjorde sina egna fantasiplaneter av ballonger, papper och tapetklister. Vi
byggde stjarnkikare och tittade pa stjarnorna. Vi tittade pa Christer Fugelsang nar han var upp i
rymden, och fortfarande idag nar det snart gatt tva ar pratar barnen om sina planeter och
kommer ihag vem Christer ar. Vi larde oss att man maste vaga slappa ett tema om det leder till
en dtervandsgrand, och satsa pé& det barnen brinner for. Sedan var det inga problem att arbeta
med temat (P2).

| citatet ovan berattar P2 vad pedgogisk dokumentation kan leda till. I det har fallet
handlar det om att nagot upptéacks i dokumentationen som pedagogerna i arbetslaget
uppmarksammar och vidareutvecklar.

P3 beskriver arbetet med dokumentation pa hennes arbetsplats. Dar hon jobbar
anvander de sig framst av observation samt foto och film nér de dokumenterar. Vidare
berattar hon att de tar dokumentationen ett steg vidare genom att observera det de har
dokumenterat for att se om de finner nagot de kan uppmarksamma. Detta gor de "For
att synliggéra larandeprocessen hos barnen och for att ge dem ett meningsfullt
larande” (P3). Hon berattar om att de ofta brukar dokumentera barnen i samling och
att de da hade upptéckt att barnen var intresserade av bokstaverna i bocker som lasts.
” Vi ville utmana barnen i rolleken och efter observationen valde vi att dramatisera
en saga. Vilket ledde till stort intresse fér barnen” (P3). Har beskriver P1 Kkortfattat
hur de arbetat vidare med barnens intresse for bokstaver som upptacktes genom den
pedagogiska dokumentationen.

P4 berattar att pa forskolan dar hon jobbar dokumenteras det mest med hjalp av en
digitalkamera. Fotografierna anvands pa olika satt bl.a. till att sattas in i barnens
portfolio. Fotografier satts aven upp pa vaggen for barnen att titta pa men aven for att
foraldrarna ska fa insyn i verksamheten. Hon berattar om ett nytt projekt som de ska
borja att arbeta med pa hennes avdelning.

(...)ett litet projekt dar barnen sjalva skall f anvanda kameran och ta kort och sedan &r tanken
att vi ska samtala med barnen om vad de tagit kort pd och varfor, men det har inte riktigt
kommit igang annu. Barnen har borjat vara med och dokumentera men aterigen ar det tiden som
gor att vi inte hinner sitta ned med det eller de barn som varit med och tagit bilder. Den hér
dokumentationen skulle kunna leda till att barnen sjélva kénner att de &r viktiga och att det dem
ser ocksa ar viktigt att samtala kring, det kan inge en storre sjalvkénsla hos barnen (P4).

P4 uttrycker hdr en ambition att involvera barnen mer aktivt i dokumentationen och i
valet av vad som ska dokumenteras. Hon tar dven upp barns sjalvkansla som en
eventuell konsekvens av denna dokumentation. Hon menar att om barnen ar mer
involverade lar de kanna sig sjalva genom att se sig sjalv utifran.

Sammanfattningsvis kan konstateras att samtliga pedagoger har en relativt likvardig
syn pa hur pedagogisk dokumentation bor ga till. De flesta anvander sig av medier sa
som digitalkamera och filmkamera samt observationer da de dokumenterar. De flesta
har ocksa en vision om att det &r barnen som ska styra sin egen verksamhet.
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5.3 For vem dokumenterar vi?

| self reporten fick pedagogerna svara pa vilken nytta de trodde att den pedagogiska
dokumentationen kunde ha for a). barnet, b). barnets foralder c). forskolan/
pedagogernas arbete. Samtliga pedagoger har en Overgripande positiv syn pa
pedagogisk dokumentation och dess inverkan pa dessa tre parter.

5.3.1 For barnet

Flera av pedagogerna uttrycker att de inte kan se nagot negativt med detta sétt att
arbeta. P1 uttrycker det sahar:

Nyttan som ped.dok skulle ha for oss som arbetar i fsk gér inte att beskriva, tror jag. Ett arbete
med detta skulle ju paverka hela verksamheten, enbart till det positiva. Verksamheten skulle bli
barnens, verksamhetens verkliga dgare! (P1)

P1 menar att genom pedagogisk dokumentation blir barnet dgare av den pedagogiska
verksamheten. Hon menar att barnet indirekt styr hur verksamheten ska se ut genom
uppmarksamma pedagoger. Hon referar ocksa till pedagogen som en "medforskande
vuxen”. P1 svarar ocksa att hon tycker att verksamheten blir mer demokratisk om man
anvander sig av pedagogisk dokumentation. "Pedagogisk dokumentation &ar en form
av demokrati, som gor barnen delaktiga!”” (P1) Hon menar att genom pedagogisk
dokumentation far barnen ocksa inflytande, inte bara pedagogerna.

P2 berattar hur hon ser pa den pedagogiska dokumentationens fordelar for barnet.
Hon uttrycker att det blir tydligt for barnet vad de faktiskt har gjort i den pedagogiska
verksamheten och kan da aterkoppla till sitt eget larande.

Det &r ett bra material att anvanda for att fa upp barnets 6gon pa vad de faktiskt gjort och vad de
har lart sig. Den bildbank man bygger upp nér man dokumenterar barnens processer kan man
sedan anvanda i barnens portfolio. Dar vi dad dokumenterar det enskilda barnets del av
grupprocessen (P2).

P2 uttrycker att den pedagogiska dokumentationen blir ocksa ett satt att synliggora det
enskilda barnets del i en grupprocess. Hon forklarar har att det ar viktigt att inte bara
se det enkilda barnet utan &ven som en del i ett l&rande tillsammans med andra .

P3 uttrycker ocksa likt P2 att den pedagogiska dokumentationen syftar till att
synliggora laroprocessen for barnet. Hon listar kort de férdelar som hon havdar att en
pedagogisk dokumentation kan féra med sig for barnet. ”Synligora larande processer
for barnet, ge inspiration till andra i barngruppen, sprakligt utmanande mm.” (P3) Har
tar P3 upp att den pedagogiska dokumentationen &ven kan leda till att barnen
inspirerar varandra. Nar dokumentationen blir synliggjord ser barnen inte bara sig
sjalva utan dven de Ovriga barnen i barngruppen och hur de hanterar en viss situation.
Barnen kan da bli inspirerade av varandras laroprocess och lara sig genom att ta del
av dokumentationen. P3 hévdar att den pedagogiska dokumentationen &ven kan vara
sprakligt utmanande da man diskuterar kring den tillsammans med barnen.

P4 har reflekterat kring barnets sjalvkansla i samband med dokumentationen. Hon
menar att pedagogisk dokumentation ar:
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(...) ett satt att medvetandegéra barnen om dess kunskaper och darmed oka deras
sjalvfortroende och sjalvkansla. Men det &r ocksé ett bra sétt att inspirera barnen vidare och
“vattna deras fantasi” t.ex. med malningar pa vaggen i malarrummet/ateljén (P4).

Hér beskriver hon vidare att det handlar inte bara om att inspirera andra med som P3
talar om. Det handlar &ven om att ge sig sjalv inspiration genom att se sina egna
malningar t.ex.

Sammanfattningvis uttrycker pedagogerna att den pedagogiska dokumentationen ar
positivt for barnen av flera anledningar. Namligen genom att den hjalper barnen att se
sina egna laroprocesser, bade enskilt och i sampel med andra. Dokumentationen kan
aven bidra till att barnen inspirerar varandra att komma vidare i en laroprocess.
Synliggorandet av larande tas ocksa som en uppmuntran och en méjlighet till starkt
sjalvkénsla hos barnet.

5.3.2 For barnets foralder

P1 beréattar hur barnets foralder kan ha nytta av pedagogisk dokumentation. P1 h&vdar
att den pedagogiska dokumentationen éar till for foraldern ur det hanseendet att de far
en insyn i verksamheten. Det har ar nadgot som pedagogerna ar Overens om. Samtliga
pedagoger namner insynen i verksamheten som nagot de som de ser som en produkt
av den pedagogiska dokumentationen.

P2 delar asikten om hur foraldern har nytta av dokumentationen. Hon beréattar aven
om att dokumentationen i det har avseendet ocksa ar till hjalp for pedagogen i
kommunikationen mellan pedagog och foralder.

Den pedagogiska dokumentationen &ar framforallt ett bra verktyg for oss nar vi ska formedla for
foraldrarna vad vi gor och vilka processer och intressen gruppen har for tillfallet. Tyvérr har
man inte alltid tid att beratta vad som skett under dagen nar foraldrarna hamtar. Bade vi och
foraldrarna kan vara stressade (P2).

P2 menar att om dokumentation, om &n sa enkel, sitter uppe i tamburen néar
fordldrarna kommer och hémtar sina barn hjalper den till att kommunicera till
fordldrarna vad som sker i den pedagogiska verksamheten under dagarna. Det hon
uttrycker &r inte att den pedagogiska dokumentationen ska ersdtta en muntlig
kommunikation mellan hem och forskola. Men den finns dar om det uppstar en
situation da det inte finns utrymme for ett samtal mellan foralder och pedagog.

P3 havdar att tillfalle ges for foraldrarna att paverka och bidra till den pedagogiska
verksamheten nar de far tillgang till dokumentationen. De kan da vara med och
paverka “det pedagogiska innehall som forskolan har”” (P3). Hon héavdar vidare att
den pedagogiska dokumentationen kan ge foraldrarna insikter om verksamheten och
forhoppningsvis 6ka statusen pa forskolan som institution.

P4 menar att den pedagogiska dokumentationen som underlag kan vara till nytta for
bade pedagog och foralder vid utvecklingssamtal.
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Om pedagogisk dokumentation genomfors pa forskolan ar det ett ypperligt material att anvanda
sig av just i kommunikationen med foréldrarna. (...)Men det &r inte bara i samband med
utvecklingssamtalet som dokumentationen kan anvéndas utan &ven den dokumentation som
satts upp inne pé avdelningen, vi far anda utga ifran att foraldrar ar nyfikna och darmed vill veta
vad barnen gor pa forskolan (P4).

P4 uttrycker att hon tycker att dokumentationen blir ett stéd i kommunikationen med
foraldern. P2 och P3 har varit inne pa att foraldern genom den pedagogiska
dokumentationen far reda pa vad som hander i verksamheten ch att de far en chans till
inflytande genom denna dokumentation. Men P4 uttrycker att hon tycker
dokumentationen kan gora foraldern mer nyfiken pd vad som hander i den
pedagogiska verksamheten.

Sammanfattningsvis uttrycker pedagogerna att den pedagogiska dokumentationen ar
till for barnets foralder for att den formedlar innehallet i verksamheten till foraldern
pa ett tydligt sétt. | och med det kan foraldern ocksa fa chans till mer inflytande i den
pedagogiska verksamheten. Dessutom hdvdar pedagogerna att den pedagogiska
dokumentationen kan vara ett underlag fér utvecklingssamtal.

5.3.3 FoOr pedagogen i yrkesrollen

For P1 ar pedagogisk dokumentation, som uttryckts tidigare, mer en stravan an nagot
som hon och hennes kollegor arbetar aktivt med. Hon har &nda en upplevelse av hur
det kan ga till och hur hon tror att hon skulle uppleva arbetet med pedagogisk
dokumentation.

Vi pedagoger skulle finnas tillhands for att forverkliga barnens intressen. Vart arbete skulle bli
mer spannande och mer varierat, genom att vi oavbrutet skulle ha var utgangspunkt i den
befintliga barngruppen (P1).

Hon har en vision om att arbeta utifran och folja barnen i barngruppen. For P1 &r den
pedagogiska dokumentationen ett satt att na dit. Dessutom anser hon att arbetet med
dokumentationen skulle stotta hela arbetslaget och henne sjélv i hennes yrkesroll.
Det hade ju inneburit att jag hela tiden fatt synliggjort for mig hur jag pa ett bra satt
vagleder arbetet vidare!” (P1) Hon menar vidare att det blir ett sitt foér henne att
kunna kanna sig n6jd med arbetet hon och hennes kollegor utfort eftersom arbetet blir
synligt.

P2 tar upp att hon upplever att den pedagogiska dokumentationen stéttar henne och
hennes kollegor nér de pa varen ska skriva kvalitetsredovisning. ’D& har man svart
pa vitt vilka omraden man har arbetat med, och hur arbetet har gatt.”” Det ar ett
synliggdrande av arbetet men blir ocksa en utvardering menar P2.

P3 resonerar om att vi ofta hamnar i monster dar vi tar bade barnen och oss sjélva
(pedagogerna) for givna nar det galler den pedagogiska verksamheten. Hon menar att
pedagogen oftar tar for givet att hon vet vad barnet vill och vad som ar bra for just det
barnet. P3 skriver att genom pedagogisk dokumentation kan vi "franga det forgivet
tagna som vi ofta hamnar i”” (P1). Hon menar att det kan utmana oss att tdnka utanfor
vara ramar genom att man tvingas att verkligen se genom att man diskuterar och
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reflekterar kring dokumentationen. Vidare menar hon att hon upplever att det
utvecklar henne som pedagog.

5.4 Svarigheter med pedagogisk dokumentation

Samtliga av respondenterna uttrycker sig i positiva ordalag om pedagogisk
dokumentation. Det som d&r gemensamt dem emellan &ar att de alla ser
dokumentationen som en verktyg for att synliggora l&roprocesserna hos barnen,
synliggora verksamheten for foraldrarna och att sattet att arbeta med dokumentationen
utvecklar dem sjalva i deras yrkesroll.

Flera av respondenterna tar dven upp omstandigheter omkring som paverkar arbetet
med pedagogisk dokumentation negativt. Samtliga av respondenterna tar upp
tidaspekten som nagot som star i vagen for arbetet.

Tiden ar den faktorn som alla de som arbetar inom skola och férskola ofta namner som det stora
hindret i arbetet med att dokumentera. Jag kan inte annat &n att instdmma (P1).

P1 resonerar ocksa vidare att det géller att prioritera. Hon menar att tiden finns men
att man istallet valjer att lagga den pa annat som kanske skulle kunna bortprioriteras.
Hon menar att det ar latt att man skyller ifran sig istallet for att ta ansvar for att skapa
den verksamhet at sig sjalv dar man kanner att man vill arbeta.

En annan svarighet som uttrycks med arbetet kring pedagogisk dokumentation &r att
det kan finnas ett tryck utifran att dokumentera och att detta ska ske snabbt. Snabbare
an vad som ibland &r mojligt. P2 uttrycker att hon kanner att:

(...)man satter upp dokumentationer bara for att, men att de kanske inte alltid blir sa
pedagogiska eftersom vi pedagoger inte alltid hinner sitta ner tillsammans och analysera vad
som skett, och d& blir det ju egentligen ingen pedagogisk dokumentation utan endast en
dokumentation (P2).

P2 uttrycker att hon kéanner stora patryckningar utifran och upplever darfor ocksa
tidspress nar det géller dokumentationen. Hon berattar att hon kanner en press fran
foraldrar som garna vill veta vad som hander pa dagarna i verksamheten sa fort som
mojligt. Hon menar att om inte dokumentationen kommer upp pa véaggarna snabbt
nog tar foraldrarna for givet att det inte sker nagot alls pa forskolan. Hon menar att
den tidspress hon och hennes kollegor kanner gor att dokumentationen inte alltid blir
pedagogisk da de inte alltid har tid att reflektera kring den.

P1, P2 och P3 uttrycker att de upplever en brist pa pedagogiskt stod nar det galler den
pedagogiska dokumentationen. De havdar att i ett sddant omfattande arbete som
pedagogiska dokumentation &r behdver man handledning. Dessutom uttrycker de alla
att de inte far tillrackligt med tid avsatt for reflektion.

Ett stort dilemma eller problem ar tiden for reflektion , det krévs ett regelbundet system att fa tid
for reflektion och ett rektors stod i arbetet (P3).

Det ar alltsa tiden for reflektion som de flesta pedagoger saknar. Det P3 uttrycker har
ar ocksa att det kravs ett system for att kunna anvanda sig av en fungerande
pedagogisk dokumentation. Hon beréttar vidare att hon tycker att det &r en rektors
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ansvar att se till att det finns ett fungerande system for pedagogisk dokumentation. P1
ar av samma askt och uttrycker ocksa hur viktigt hon tycker det ar "att férskolechefen
ar val insatt i den funktion som en val fungerande pedagogisk dokumentation har’. |
nuldget upplever hon inte att det ar sa. P1 menar att hon saknar handledning fran sin
forskolechef P2 uttrycker ocksa ett missndje med forskolechefens inblandning i den
pedagogiska dokumentationen. Hon upplever att de ofta star och ”stampar pa samma
stalle™ och inte far nagon hjélp att komma vidare i arbetet.

P3 belyser nagot som hon uttrycker &r ett dilemma nar man arbetar med pedagogisk
dokumentation. Hon tar upp att det ar viktigt att komma ihag barnen. Hon menar att
det &r latt for en pedagog att skena ivag och tolka barnet pa sitt egna satt. Hon havdar
att resultatet av den pedagogiska dokumentationen “kan bli ngt som inte forvantas”.
Enligt P3 har pedagogen ofta forvantningar pa barnen och tror sig veta deras
intentioner och hur de tanker. Hon havdar att det &r viktigt for pedagogen att ’lyssna
vad de har att siga, det som vi tolkar &r inte alltid s& som barnen upplevt det”. P3
tycker att barnet ska vara lika delaktig i den pedagogiska dokumentationen som
pedagogen. Dessutom menar hon att vi borde fraga barnen om deras tillatelse innan vi
satter upp teckningar som de gjort pa véaggen eller foton pa dem i olika situationer.
Hon uttrycker att vi tar for givet att alla barn tycker att det ar roligt att se sig sjalva pa
bild. Hon resonerar vidare om hur en vuxen skulle reagera om nagon satte upp bilder
och skrivna texter om denne utan tillatelse.

Om du kom in en dag och sag en hel del bilder och texter skrivna om dig och vad du gor kanske
inte ar roligt alls och som dessutom kan vara feltolkat ur din synvinkel. Vi tanker inte alltid sa
utan tar forgivet att barnen tycker det ar roligt. utan att vi har fragat forst (P3).

Enligt P3 &r det viktigt att pedgogen ifragaséatter sig sjdlva i det forgivettagna och &r
beredda av verkligen ta reda hur barnen upplever situationen.

5.5 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan konstateras att pedagogerna har en relativt likartad
upplevelse av arbete med pedagogiska dokumentationen. De tar upp bade fordelar och
nackdelar med arbetssattet men dr &vergripande positivt installda till
dokumentationen. Flera av dem ser den pedagogiska dokumentationen som ett
hjadlpande verktyg for att utveckla den pedagogiska verksamheten. Flera av
pedagogerna havdar att barnens inflytande 6ver dokumentationen ar lika viktig som
pedagogens. Dessutom upplever de att dokumentationen blir ett fonster for insyn i
verksamheten bland annat for barnens foréldrar.

Det som kan ses som en gemensam faktor for samtliga pedagoger ar att de alla
upplever att pedagogisk dokumentation é&r ett tidskrdvande arbete. De saknar tid men
ocksa pedagogisk ledning. Vissa av dem upplever aven att de sjalva saknar kunskap
om hur pedagogisk dokumentation gar till. Dessutom namns en press fran foraldrarna
som vill ha ett slags bevis pa den pedagogiska verksamheten i form av
dokumentation. Detta kan gora att dokumentationen stressas pa bara for att kunna visa
upp nagot for foraldrarna. Det skulle kunna leda till att dokumentationen inte blir
sarskilt pedagogisk.

28



6. Diskussion

| detta stycke kommer litteratur och resultat att vdvas samman i en diskussion. Det
som framkommit genom bearbetning av litteratur samt genom self-
reportundersokningen ar att pedagogisk dokumentation uppfattas som en positiv
arbetsmetod som har flertalet fordelar for framfor allt barnet och pedagogen. Det har
aven framkommit att hur god pedagogisk dokumentation &n ar finns det dnda flera
svarigheter som hindrar arbetet med dokumentationen. Jag har tagit avstamp i de
didaktiska fragorna (vad, hur, varfor och for vem) nar forskningsfragorna har
utformats. Huvudsyftet ar dock att ta reda pa hur verksamma pedagoger i forskolan
forhaller sig till pedagogisk dokumentation och vilken betydelse den kan ha for
pedagogen i yrkesrollen. Storre delen av diskussionen kommer dérfor att behandla
den pedagogiska dokumentationen utifran pedagogens perspektiv.

6.1 Resultatdiskussion

Né&r pedagogerna i undersokningen forsoker beskriva vad pedagogisk dokumentation
betyder for dem i deras yrkesroll & samtliga av pedagogerna positiva till sattet att
arbeta med dokumentation. De beskriver den pedagogiska dokumentationen som
nagot som finns till for att synliggéra barnens larande, pedagogens arbete och den
pedagogiska verksamheten. Dessutom beskriver de att dokumentationens syfte ar att
utveckla bade pedagog och barn och ta dem vidare i laroprocessen. Liknande
motiveringar har Aberg & Lenz-Taguchi (2005) som behandlar vikten av véxelverkan
mellan pedagog och barn. De menar att pedagoger ska vara 6dmjuka infér vad barnen
har att formedla. Pedagogen ska fungera som en vagledare for barnet i dess larande
men for att pedagogen ska kunna bli en végledare behover vi forst lara oss att se
barnet.

En av pedagogerna berattar om att hennes arbetsplats ar i en utvecklingsfas och att de
har lagt ner arbetet med portfolio. Hon pratar om att barnens portfolion kommer att
finnas kvar men att har kommer inte langre fokus ligga pa barnets utveckling.
Pedagogen visar med sitt svar att de pa hennes forskola har tagit steget fran ett
utvecklingspsykologiskt arbetssédtt (Wehner-Godée 2000:17) dar man véljer att
beddma barnets framsteg enligt en fardigstalld mall. De har som pedagogen uttrycker
det en vision att utveckla sin verksamhet genom att borja med pedagogisk
dokumentation utanfér ramarna for en portfolio. Arbete med portfolio kan vara en del
i den pedagogiska dokumentationen. Men i det har fallet uttyrcker P1 att hon och
hennes kollegor inte har upplevt arbete med portfolio som pedagogisk dokumentation.

Det resoneras fram och tillbaka vad den pedagogiska dokumentationen har for
fordelar for barnet och dess larande. Pedagogerna ar eniga om att den pedagogiska
dokumentationen finns till for att lyfta fram barnet och synliggéra dess larande i en
process och att syftet med dokumentationen &r att ta dem vidare i deras utveckling. En
av pedagogerna havdar att arbetet med pedagogisk dokumentation goér barnet till
agare av verksamheten. Hon utrycker det som att det &r verksamhetens rétta dgare.
Lenz-Taguchi (2000) talar om att ta makten Over sitt eget larande. Hon menar att det
galler att sla sig fri fran radande diskurser och att géra verksamheten till vad man vill
att den ska bli. Det handlar om att pedagogens forhallningssatt till barnet. Detta tar en
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av pedagogerna upp da hon forsoker definiera vad pedagogisk dokumentation ar for
henne. Hon héavdar att forhallningsattet &ar forutsattningen for pedagogisk
dokumentation. Det krdvs en uppmérksam pedagog som ser barnet och som har
uppfattningen om att barnet & kompetent.

Dokumentationen blir en tydlig aterkoppling och ett satt att Gppna 6gonen pa barnet
for vad hon/han har lart sig. Det har flera av pedagogerna varit inne pa. En av dem
namner ocksa att det kan oka sjalvkanslan hos barnen da de kan fa uppleva kénslan av
att de presterat nagot och se vad de faktiskt har lart sig. | litteraturgenomgangen tas
Sterns teori om jagets utveckling upp. Han menar att det ar viktigt for barnets
utveckling att se sig sjalv och bli bekraftad. Nar barnets ser sig sjalv pa bild
exempelvis kan barnet borja relatera till sig sjalv och darmed stérka sin sjalvbild. Av
egen erfarenhet vet jag att den dokumentation som suttit uppe har fascinerat de barn
som &r inblandade och de uttrycker fortjusning dver att se sig sjalv pa bild.

Tva av pedagogerna &r inne pa att dokumentationen kan inspirera andra barn i
barngruppen. Om ett barn ser en dokumentation med exempelvis en bild pa ett annat
barn som t.ex. gor en gubbe i lera kan det inspirera det barnet att borja arbeta med
lera. Dessutom kan barnet bli hjélpt vidare i sin utveckling i enlighet med zonen for
proximal utveckling (Dysthe 2003:81). Det kan vara sa att ett barn kan ha problem
med att forma leran sa som hon/han vill. Men om barnet ser nagon annan gora det kan
det vara vad som kravs for att barnet ska kunna komma vidare i sin utveckling.

Respondenterna ar relativt samstdmmiga nar det galler foraldrarnas deltagande i
dokumentationen. De h&vdar att det ar skont att ha dokumentationen for att den
forenklar och underlattar kommunikationen med foraldrarna. De menar ocksa att
foraldrarna far en storre chans att bidra till den pedagogiska verksamheten nar de har
en storre insyn i den. Aberg & Lenz-Taguchi (2005) &r av den &sikten att
dokumentationen dessutom férhoppningsvis vacker foraldrarnas intresse for
innehallet i verksamheten. Eftersom dokumentationen finns dar synlig for dem &r det
latt att bara titta och lasa vad som sker om dagarna. Det skulle kunna vara sa att det
vacker fragor som de annars aldrig skulle tankt pa. Dessutom gor det forskolan mer
legitim som Dahlberg m.fl. (2002) ar inne pa. Det ger forskolan en status som skola
som lagger grunden till livslangt larande och inte bara som en institution for
barnpassning.

Pedagogerna resonerar ocksa kring sitt eget larande och namner att dokumentationen
fungerar som en utvardering bade av dem sjalva och verksamheten eftersom de blir
utmanade att reflektera, analysera och fora en kontinuerlig dialog. Detta faller val
samman med asikter fran flera av forfattarna till litteratur som behandlats i
litterturgenomgangen. De havdar att pedagogen har en egen laroprocess i arbetet med
pedagogisk dokumentation. Det &r inte bara barnet som hjalps vidare i sin utveckling
genom detta arbetssatt. Det blir en 6vning for pedagogen att lara sig lyssna, se,
kommunicera och forstd. Lenz-Taguchi (2005) menar att det handlar om att
pedagogen behover stilla om fran att vara en granskande pedagog till en iakttagande
pedagog. En av pedagogerna talar om hur dokumentationen synliggor for henne sjalv
hur hon for utvecklingen framat. Det &r viktigt att inte glomma pedagogens roll i detta
omfattande arbete och att hon ocksa behover tillfredsstallelsen i att se att hon har
presterat nagot.
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De tas dven upp att for pedagogen kan ett arbete med pedagogisk dokumentation
innebdra att man ser utanfér ramarna och sin egen forestéliningsvérld. Detta sker inte
minst i det stadiet av dokumentationen da man tillsammans i arbetslaget far sitta och
reflektera, diskutera och analysera dokumentationen. Det blir en objektiv syn pa
verksamheten dar man far ta del av bade barnens och kollegors syn pa nagot som man
sjalv kanske ser helt annorlunda pa. Da kréavs naturligtvis en 6ppenhet infor andras
tankar och synsatt for att man ska komma vidare och om det ska ske nagon
utveckling.

En av pedagogerna tar upp demokrati som en del av arbetet kring pedagogisk
dokumentation. Hon menar att barnen far storre inflytande och kan paverka
verksamheten om man anvénder sig av pedagogisk dokumentation. Dahlberg m.fl.
(2002) tar upp just detta nar de havdar att bade barn och pedagog far storre inflytande
pa verksamheten vilket &r i linje med en demokratisk anda. Daremot ar det flera av
pedagogerna som anser om att barnet borde ha stérre inflytande i den pedagogiska
dokumentationen. De verkar inte vara helt nojda med arbetet kring den pedagogoiska
dokumentationen som den ser ut idag. Pedagogen har &nda en maktposition om hon
véljer att ta den makten som Lenz-Taguchi (2000) uttrycker det i sin avhandling
Emancipation och motstand. Det ar da anda upp till pedagogen att vara den som ser
till att barnen far storre inflytande 6ver dokumentationen, vad som dokumenteras och
hur verksamheten ska utvecklas vidare.

Nar det galler svarigheter med arbetet kring pedagogisk dokumentation &r alla eniga
om att tidsbristen ar det som satter mest kappar i hjulet. De upplever ocksa att de inte
far tillrackligt med pedagogisk ledning for att l6sa eventuella problem péa vagen.
Tidsbristen gar att 16sa menar en av de tillfragade pedagogerna sjalv. Hon talar om att
det &r viktigt att man inte bara klagar utan ser till det man har och prioriterar det som
ar viktigt. Det beror helt pa hur man véljer att lagga upp det. Flera av pedagogerna ar
ocksa inne pa att det inte finns tid avsatt for reflektion av dokumentationen. Det kan
da vara svart att prioritera.

| skolverkets kunskapsoversikt Perspektiv pa barndom och barns larande tas
Gardners tankar om pedagogisk dokumentaion upp. Han menar att pedagogen
dokumenterar och synliggor for barnen det hon ser ut hennes perspektiv. Det &ar
endast det som synliggors som pedagogerna har ett stort intresse for. Detta ar det
ingen av pedagogerna som har tagit upp. Det ar inte sa konstigt av just den
anledningen att man ser det man vill se. Men dédremot tar en av pedagogerna upp
barnens integritet i arbetet. Hon menar att det &r viktigt att se barnen och att inte
missuppfatta dem eller misstolka dem for att det kan upplevas som en krankning av
barnet. Dahlberg m.fl. (2002) tar upp detta da de talar om objektivitet. De menar att
det ar viktigt att man forsoker halla objektiv till dokumentationen for att inte
kategorisera och placera barnen i redan etablerade forestallningar.

De flesta av pedagogerna &r som jag har varit inne pa tidigare 6vergripande positiva
till pedagogisk dokumentation. En av pedagogerna uttrycker att hon bara ser fordelar
med arbete med pedagogisk dokumentation. Samtidigt uttrycker hon en frustration
over att arbetet inte kommer igang pad hennes arbetsplats och att de inte finns
tillrackligt med handledning. Slutsatsen som kan dras av detta &r att pedagogisk
dokumentation innefattar ocksa saker omkring den konkreta dokumentationen. Det &r
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onskvart med handledning av en pedagogisk ledare samt ett fungerande samarbete i
arbetslaget dar alla bor ha en liknande syn pa arbetet med dokumentation for att det
ska fungera.

6.2 Metoddiskussion

Metoden self-report ar ny for mig. Jag valde den for att jag tyckte att den lampade sig
for denna typ av undersokning. En svarighet jag hade var att hitta litteratur om denna
metod. Jag fick forslaget av min férra handledare att anvanda denna metod. Det finns
flera uppsatser dar denna metod anvants men inga klara referenser. Till slut hittade
jag anda en referens (Davidsson 2007). Eftersom denna metod verkar vara relativt ny
i Sverige var det den enda referens jag kunde hitta. Jag har anda forsokt att
problematisera metoden och ta fram bade det som kan vara positivt med metoden och
det som kan vara negativt.

Det jag upplevde som positivt var att pedagogerna kunde sitta ensamma och fylla i
frageformuléret utan min paverkan. Jag sag fran borjan en farhaga i att pedagogerna
skulle tro att jag forvantade mig nagot som de inte skulle kunna leva upp till. Men
istéllet upplevde jag att metoden self-report ledde till att jag fick in ett rikt material i
betydelsen att svaren var utforliga. Jag ar positivt dverraskad Over pedagogernas
engagemang i detta frageformuléar da de skrivit sida upp och sida ner om sina tankar
kring pedagogisk dokumentation. Jag hade tankar pa att de kanske skulle kunna
missforsta fragorna och jag i det laget inte skulle kunna géra mycket at det. Det
visade sig att det inte blev nagra problem. Flera av pedagogerna har hort av sig i
efterhand for att komplettera svar eller beratta att fragorna om pedagogisk
dokumentation satt igang tankearbete kring &mnet pa ett positivt satt. Variationen i
svaren blev dock inte stor. Detta kan bero pa att férskolan enligt styrdokumenten ska
arbeta aktivt med pedagogisk dokumentation. Dessutom &r arbete med
implementering av Lpf698/10 i full gang och kan darfér paminna verksamma
pedagoger om innehallet i styrdokumenten.

Det som jag upplevde som negativt med metoden var att jag inte kunde stélla nagra
foljdfragor om det var ndgot som nagon av pedagogerna skrev som jag inte forstod
eller som jag ville veta mer om.

Det jag hade gjort annorlunda om jag hade gjort om undersékningen idag &r att jag
hade delat ut self-reporten personligen till samtliga pedagoger eftersom det visade sig
vara av dem som jag fick tillbaka svar fran. Det fanns ocksa mojlighet for pedagoger
att samtala med mig och stélla fragor direkt vilket de annars skulle kunna dra sig for
att gora via mail t.ex.

6.3 Slutord

Genom min undersokning har jag kommit fram till att dokumentation syftar till att
synliggéra barnens och pedagogernas larande i en process. Det som gor
dokumentationen till pedagogisk dokumentation &r att pedagoger tillsammans
reflekterar, analyserar och utvarderar dokumentationen for att se hur arbetet i den
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pedagogiska verksamheten kan fortsétta pa basta satt, anpassat utefter den radande
barngruppen. Det har dock uppkommit i undersokningens resultat att det finns flera
omkringliggande faktorer som pdaverkar arbetet med den pedagogiska
dokumentationen. Bland annat ar tid for reflektion en forusattning for att arbetet ska
kunna fungera. Det krdvs en tydlig struktur kring arbetet med pedagogisk
dokumentation som bor struktureras av en pedagogisk ledare som t.ex.
forskolechefen. En annan forutsattning ar att pedagogerna pa forskolan har liknande
forhallningssatt till pedagogisk dokumentation. De bor vara eniga om vad pedagogisk
dokumentation &r och hur den bor bedrivas samt vad arbetet med dokumentationen
ska syfta till. Det ar manga faktorer som spelar in det komplexa arbetet med
pedagogisk dokumentation. Finns dessa forutsattningar for ett arbete med pedagogisk
dokumentation ar det ett verktyg for pedagogen som kan leda till en 6kad kvalitet pa
forskolans verksamhet och darmed battre forutsattningar for barns ldrande samt en
okad status pa forskola som institution.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

Under arbetet med detta examensarbete har jag fatt en vidgad syn pa pedagogisk
dokumentation och forstatt hur mycket det faktiskt ar som inverkar pa arbetet. Om jag
hade fortsatt forska hade jag velat understka pedagogens egna strategier for
pedagogisk dokumentation, alltsd gd in mer pa detalj i hur den pedagogisk
dokumentation gar till och kan se ut. Det skulle vara intressant att gora observationer
pa forskolor dar de kommit langt i arbetet med pedagogisk dokumentation.

Det skulle ocksa vara intressant att gora en jamforelse med hur dokumentationen ser

ut pa en reggio-emiliainspirerad forskola jamfort med en forskola utan uttalad
profilering.
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Bilaga 1:

1. Mittintresse ar att undersoka pedagogisk dokumentation och pedagogens
forhallande till densamma. Darfoér ar jag intresserad av att veta vad
pedagogisk dokumentation ar fér dig som pedagog?

2. Pa vilket satt dokumenterar ni den pedagogiska verksamheten pa den
forskola/avdelning dar du arbetar? Varfor? Ge garna ett eller tva exempel
pa vad och ni dokumenterade och vad det ledde till?

3. Vad ar syftet med dokumentation pa din arbetsplats?

4. Vilken nytta anser du att Pedagogisk dokumentation kan ha for:1) barnet?
2) barnets foralder? 3) forskolan/pedagogernas arbete?

5. Upplever du att pedagogisk dokumentation stddjer dig i ditt arbete som
pedagog? I sa fall pa vilket satt?

6. Finns det nagot du upplever paverkar ditt arbete med dokumentation
positivt eller negativt? I sa fall vad?
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Bilaga 2:

2011-04-18
Hej,

Jag skriver en uppsats som handlar om pedagogisk dokumenation. Jag kommer
att utreda begreppet pedagogisk dokumentation for att sedan analysera denna
typ av dokumentation utifran de didaktiska fragorna (vad, hur, varfor och for
vems skull?)med hjalp av tidigare forskning inom admnet. Huvudsyftet med
studien ar att soka svar pa hur pedagogen forhaller sig till den pedagogiska
dokumentationen och vad den har for betydelse for pedagogen.

Denna uppsats dr mitt examensarbete inom ldararprogrammet pda Goteborgs
Universitet. Jag har valt att anvidnda mig av en metod som Kkallas self report.
Detta ar ett dokument som du sjalv fyller i. Man skulle kunna saga att self report
ar en kombination av enkdt och intervju, en skriftlig intervju. Enligt
Davidsson(2007) ar self report en variant av intervjun, en skriftlig sadan.
Fordelen med self report ar att man inte blir paverkad av den som intervjuar pa
samma satt som i en samtalsintervju. Nackdelen med metoden ar att fragorna
inte kan kompletteras med f6ljdfragor. Metoden kan med fordel anvdandas och
har anvants niar man vill "séka kunskap om maéanniskors forestadllningar om ett
visst fenomen”(Davidsson, 2007:71).

Det finns ett antal 6ppna fragor i self reporten som du svarar pa nar tid finns.
Skriv garna s utforligt som moijligt. Utga fran att jag inte vet ndgonting om, er, er
verksamhet eller pedagogisk dokumentation. Texten vill jag ha tillbaka senast
den 25 april 2011 men girna innan. Du kan valja att skriva dina svar i ett
dokument pa datorn och skicka dem till min mail (se nedan) eller sag till mig sa
kommer jag personligen och hamtar din self report.

Utifran ur vetenskapsradets etiska regler for forskning ar du i denna uppsats
skyddad enligt individskyddskravet(Vetenskapsradets rapportserie 1:2011:18).
Det innebar att jag som forfattare av uppsatsen garanterar din anonymitet i
uppsatsen och forsakrar dig om att jag enbart komma att anvianda mig av dina
svar inom ramen for den hir uppsatsen(Vetenskapsradets rapportserie
1:2011:68).

Tack for att Du vill delta.

Om du har nagra fragor ar du vialkomna att hora av dig till mig pa
telefonnummer: XxXx-XXXXXX

Mail: XXX

Med vanlig halsning
Cecilia Olofson
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