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Syftet med min undersdkning r att se hur atelieristan i Reggio Emilia inspirerade forskolor
jobbar i ateljén tillsammans med barnen och pa vilket sdtt barnen lér sig. Jag har gjort min
undersokning pa tre olika Reggio Emilia inspirerade forskolor, dédr en utbildad eller en
atelierista under utbildning har arbetat. Jag vill ta reda pa hur atelieristorna arbetar med
skapande verksamhet i ateljén tillsammans med barnen, och pa hur atelieristan lér ut till
barnen, ville ocksd se hur barnen lér sig i aktiviteten.

Jag gjorde observationer pd forskolorna i ca 45 minuter varje gdng for att se hur arbetet
fungerar 1 verksamheten. Jag gjorde dven intervjuer med atelieristan for att fa veta arbetsitt,
utbildning, och barnsyn.

Mitt resultat visade att atelieristan jobbar mycket med att utga fran barnets intresse genom att
anvénda sig utav en fragestéllning som far barnet att utvecklas och sdka sin egen kunskap.
Med hjélp av denna frigestillning ldr sig barnet att experimentera och soka nya végar till
kunskapen.

Nyckelord: Reggio Emilia, atelierista, skapandeverksamhet och forskola.
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Forord

Denna undersokning dr mitt examensarbete och utgdér samtidigt den avslutande delen i LAO
390 min sista kurs pa min forskolldrarutbildning. Sé efter denna C-uppsatts ir jag fardig
forskolldrare. Jag vill tacka alla som varit en del av min undersokning. Min handledare
Kerstin Signert speciellt som har hjélpt mig och intresserat sig for min undersokning. Jag vill
tacka forskolorna som varit med i undersokningen, alla pedagoger fordldrar och barn. Jag vill
ocksa tacka Mia som tipsade mig om Reggio Emilia inspirerade forskolor som hade en
verksam atelierista.

Tack &n en gang alla!



1. Inledning

Reggio Emilia inspirerade forskolor arbetar mycket med skapande verksamhet. I centrum for
denna verksamhet finns en ateljé, dir barnen kan experimentera, laborera, utforska och
fantisera. I en del av dessa forskolor finns det en specialutbildad pedagog i ateljén som arbetar
tillsammans med barnen. Pedagogen som &r verksam dir kallas atelierista och arbetar pé ett
visuellt sdtt och utmanar barnen i det skapande.

Eftersom jag dr intresserad av skapande verksamhet valde jag, som blivande forskolldrare att
lasa kursen, skapande. I Laroplanen {or forskolan (Lpfo 98. reviderade) star det att Forskolan
ska strdva efter att varje barn utvecklar sin skapande férmaga och sin forméga att formedla
upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, séng och
musik, dans och drama” Jag ser detta som en viktig del i mitt uppdrag som forskolldrare. Den
skapande verksamheten utgdr en grund for mig i mitt arbete 1 forskolan.

Kursen om skapande verksamhet var ldrorik, och mitt intresse for detta &mne blev storre dn
det var innan.

Under min verksamhetsforlagda utbildning, har jag som lararstudent fatt mojligheten att gora
praktik pa olika forskolor. Under en period var jag pa en Reggio Emilia inspirerad forskola.
Da fick jag ldra mig att tinka pd ett annat sétt en vad jag var van vid, ndgot som var mycket
svart 1 borjan. Under ett tillfdlle var jag med barnen dé de skapade med lera. Jag visade da pa
hur man kunde gora. Under aktiviteten blev jag avbruten av en pedagog. Hon talade om for
mig att pd Reggio Emilia inspirerade forskolor visar man inte barnen hur man kan gora utan
de skall hitta egna végar till ldrandet. Denna hindelse har jag burit med mig och tdnkt pa
manga ganger. Jag vill veta vad som ligger bakom hennes kommentar och ta reda pa om det
ar tankt att vara pa det viset. Sa det dr denna hédndelse som ligger bakom mitt val att skriva om
den skapande situationen i Reggio Emilia inspirerade forskolor. Jag blev nyfiken pa synen pa
skapandet och pa hur atelieristans arbete ser ut.

Mitt examensarbete skall darfor handla om hur skapande verksamhet i Reggio Emilia
inspirerade forskolor fungerar.



2. Syfte

Mitt syfte med undersokningen ir att se hur atelieristan i Reggio Emilia inspirerade forskolor

arbetar 1 ateljén tillsammans med barnen och pa vilket sétt barnen lér sig.

2.1 Fragestallning

Uppsatsen ér baserad pa foljande fragestillningar:
* Vad dr en atelierista och pa vilket sitt arbetar atelieristan?

* P4 vilket sitt lar sig barnen i1 de skapande situationerna, och hur lér atelieristan ut?



3. Bakgrund

Under denna rubrik kommer jag att redogora for min litteraturstudie och ge en bakgrund till
min undersokning. Hir kommer jag att beskriva Reggio Emilia, var filosofin kommer ifrdn
och historien bakom dessa tankar. Jag kommer ocksa att skriva om ateljén, atelieristan,
pedagogen, barnet och miljon i Reggio Emilia forskolor.

Avslutningsvis kommer jag att skriva om hur Reggio Emilia kom till Sverige och hur man
kan arbeta med detta arbetssétt och samtidigt folja den svenska ldroplanen for forskolan
(Lpf6-98 reviderade).

Mitt val av litteratur till min undersdkning &r baserad av tidigare forskning kring Reggio
Emilia och dess filosofi. Jag har hittat litteraturen som jag anvédnt mig av genom att soka pa
biblioteket och med hjélp av olika sékmotorer pd webben. Det finns manga C-uppsatser, som
beskriver om Reggio Emilias arbetsétt och filosofi. Férutom att jag fick insikter i mitt &mne
som var vardefullt for mig i arbetet med undersdkningen, hittade jag ocksa i dessa, hinvisning
till annan litteratur och tidigare forskning i &mnet, som jag kunde anvinda mig i mitt arbete.
En speciellt virdefull kélla for mig har varit Héikios avhandling (2007). I den tar Haikid upp
mycket om ateljén och atelieristan.



3.1 Vad ar Reggio Emilia

Reggio Emilia dr en liten stad i norra Italien. Efter andra vérldskrigets slut startades denna
pedagogiska filosofi. Loris Malaguzzi var en filosofisk, pedagog som grundade Reggio Emilia
filosofin, han var inte bara pedagog utan ocksa ideolog och psykolog.

Wallin (1986 5.8-9) skriver att ménga i Sverige sdkert kinner igen den kritik som Malaguzzi
uttrycker sig om skolan. En kritik som &r en utgdngspunkt for hans kamp for kvalitet och
kreativitet i forskolan. Malaguzzi har inte skrivit ner ndgot om sina tankar i ndgon bok, det har
istdllet ménga andra gjort, men i1 Gedin & Sjoblom (1995, 5.99) kan man ldsa den dikt dér han
uttrycker sin kritik om hur han tycker barn blev behandlade:

”Ett barn har hundra sprék
men berdvas nittionio.
Skolan och kulturen
skiljer huvudet fran kroppen,
de tvingar en att tinka utan kropp

och att handla utan huvud.

Leken och arbetet,
verkligheten och fantasin,
vetenskapen och fantasteriet,
det inte och det yttre,
gors till varandras motsatser.”

(Gedin & Sjoblom, 1995 5.99)

Aven Jonstoij & Tolgraven (2001, s.2) skriver om denna dikt som handlar om det kreativa
barnet och ger en bild av hur barnet nyfiket soker och kommunicerar for att forsta sin
omvdérld.

De teoretiska utgdngspunkterna i filosofin i Reggio Emilia forskolor, handlar om ett kreativt
perspektiv och riétten till det individuella barnets utveckling och dialogens viktiga uppdrag for
socialisation och larande. (Héikio, 2007, s.39). Man striavar efter att utveckla barns hundra
sprak. Inom Reggio Emilia tdnker man att man vill férena vetenskap, fantasi, konst, kropp och
sjél for att nd de hundra spraken. (Gedin & Sjoblom, 1995, s.100).

Forhallningsséttet skall inte vara ett fardigt pedagogiskt program. Malaguzzi ville istéllet att
man skulle utga fran barnets intresse och erfarenheter och utmana dem 1 detta arbete.



3.2 Historien

Reggio Emilia ligger i norra Italien och det var ddr som Reggio Emilia filosofin utvecklades
efter andra vérldskrigets slut. Loris Malaguzzi fick hora talas om att en grupp kvinnor hade
borjat bygga pa en forskola, med hjilp av tegelstenar och material fran forstorda byggnader.
Senare byggdes flera forskolor som drevs av kvinnor som, for att det fanns en motrdrelse som
inte ville ha kvar de kommunala forskolorna, arbetade frivilligt med ett litet stod fran det
kommunistiska partiet.

For att fa fordldrarnas och andra méanniskors fortroende for deras arbete gick pedagoger och
barn fran forskolan ut i parker och tradgardar for att visa upp sitt arbete.

Forskolorna fick kimpa bade for sin kvalitet och for att fa finnas kvar. Loris Malaguzzi
arbetade mycket hért {for att kvaliteten skulle synas i arbete. I sitt tidigare arbete som pedagog
och psykolog hade han arbetat med béde barn och vuxna.

Ar 1963 blev Loris Malaguzzi barnomsorgschef pé den forsta forskolan i Reggio Emilia.
(Wallin, 1986)

3.3 Reggio Emilia filosofin i Sverige

De tankar om barnomsorg som man hade i Reggio Emilia kom till Sverige 1981 genom
utstéllningen “Ett barn har hundra sprak” p4 Moderna museet i Stockholm. Manga
forskolldrare och andra pedagoger som sdg utstillningen, blev intresserade av dess filosofiska
pedagogik. I samband med detta borjade intresset att vixa for denna filosofi och det startade
kurser om Reggio Emilias synsétt. (Wallin, 1986)

Intresset vixte ytterligare och den forsta Reggio Emilia inspirerade forskolan startade. Ménga
Svenskar dkte ocksé ner for att se arbetet pé plats 1 Reggio Emilia i Italien. Manga blev
imponerade av deras arbete och ville sjdlva prova pa att arbeta pé detta sitt. Sedan dess har
kunskapen om Reggio Emilias forhdllningssatt spridit sig vérlden 6ver och den finns férutom
i Italien och Sverige ocksa bl.a. i USA, Sydkorea och Australien.

1993 startade ett forskningsprojekt kring Reggio Emilia filosofin. Projektet hette ”Pedagogik i
en fordnderlig omvérld” (Jonstoij, 2001 s.76). Genom projektet provades det hur Reggio
Emilia inspirerade forskolor kunde se ut pa vanliga svenska kommunala forskolor. Jonstoij
(2001 s. 76) menar att detta projekt var viktigt for Reggio Emilia forskolornas spridning i
Sverige, och genom fortbildning dver nitet spred sig kunskapen om hur man kan arbeta pé ett
Reggio Emilia inspirerat sétt.

Reggio Emilia institutet startade en distansutbildning av pedagoger 2001, for att fora
kunskapen vidare om hur man i forskola, skola kan arbeta pa ett Reggio Emilia inspirerande
sdtt. Institutet startades 1992 och é&r ett ndtverk dér man kan lira sig om Reggio Emilias
filosofi. Enligt Jonstoij (2001, s. 77), sker inte utvecklingen av denna barnsyn genom
individens excellens, utan genom att vi ingdr i ett sammanhang av relationer.

Detta innebir att Reggio Emilia inspirationen sprider sig fortfarande och att allt fler forskolor
arbetar pa detta sétt.



3.4 Pedagogen

Pedagogens uppgift i Reggio Emilia dr att utmana barnen i en fragestéllning som far dem att
springa sina granser, och som far dem att tinka ett steg ldngre. Det &r viktigt att pedagogen
inspireras av barnet, att man utmanar barnens nyfikenhet och lyssnar och forsoker sig forsta
barns fragestéllningar. Som pedagog dr det viktigt att hélla barns fragor i liv. Det 4r d& viktigt
att de inte svarar pa fragorna utan kommer fram till en 16sning tillsammans med barnet.

Som pedagog skall man utmana barnet och sétta dem 1 problem som far barnen att utveckla
projektet och sitt eget ldrande.

Jonstoij (2001, s. 27) skriver att det &r viktigt att vara lyhord ndr man nidrmar sig barnens
arbete och som pedagog ér det viktigt att man ofta reflekterar dver sitt eget arbete och barnens
laroprocess. Dérfor maste de vara deltagande som pedagog och finnas dér f6r barnen och se
hur de utvecklar sig och lir kénna varje individ, for att kunna utmana barnen pa ritt sitt.

Ett annat uppdrag som pedagogen har ar att f6lja upp barnet och barngruppen i sitt 1arande
genom dokumentation. Pedagogerna intervjuar barnen, fotograferar, spelar in ljud och filmar
dem. Detta gors for att man skall kunna utveckla arbetet pa forskolorna. Man gor detta for
barnens, fordldrarnas och sin egen del. For att man skall kunna reflektera kring vad som hénde
med arbetslaget, barngruppen och fordldrarna. Observationer och dokumentationen skapar
spér star det 1 boken, hundra sétt att 14ra. (Jonstoij, 2001 s.28). Observationerna och
dokumentationerna stodjer barns ldrande process. De utvecklar ocksa pedagogernas sitt att se
pa ldrande genom att ldra. (Jonstoij, 2001 s.28).

3.5 Atelierista

En atelierista dr en pedagog som arbetar i ateljén tillsammans med barnen, for att utveckla den
visuella kompetensen tillsammans med barnen och de vuxna och vara en konstnérlig
handledare f6r dem. Abbott (2005, s 14) forklarar atelieristan med att vara en utbilda
kvalificerad konstpedagog, som tillhér personalen pa forskolan. Aven om de andra
pedagogerna ocksé arbetar i ateljén, dr det inte knutna till atelieristans arbete, men &nda tillhor
atelieristan arbetslaget.

Atelieristans sitt att arbeta skiljer sig at i de olika forskolorna eftersom varje individ arbetar
pa sitt unika sétt. Vea Vecchi en kénd atelierista i Reggio Emilia i Italien séger att “’varje
individ har sina fortjanster och tillkortakommande, varje pedagog sin ”lins”” som hon eller han
ser igenom, vilket badde utgor ett unikt perspektiv och en begransning, varfor hon betonar
vikten av de kollektiva dialogerna.” (Haikio, 2007 s.99).

Det ér viktigt inom Reggio Emilia filosofin att pedagogerna for fortlopande dialoger med
varandra. Det dr ocksa viktigt att man gor fragestéllningar till barnen for att forbereda sitt
arbete tillsammans med dem.

En annan uppgift som atelieristan har ar att hon/han observerar, analyserar och dokumenterar
vad barnen gor, for att kunna folja barnens larande. Dokumentationen gors ocksa for att visa
andra och informera om vad forskolan arbetar med. (Haikio, 2007)

Atelieristan skall visa pa variation och introducera olika material for barnen. Barnen skall fa
testa olika material och lira kidnna olika sitt att arbeta pa. Detta menar man paverkar
sprakutvecklingen positivt eftersom barnet, da de arbetar och testar olika material, far
kunskap om hur man anvinder sig av dem. D4 menar man att det skapas en fardighet och
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fortrogenhet hos dem. Héikio (2007 s.99) skriver, att fantasin finns med som en motor i detta
larande och menar att barnets formaga utvecklas via nyfikenhet och nya kombinationer.
Genom de 6kade kunskaperna far barnet ett forhallande till bdde materialet och sin forviarvade
kunskap.

For att barnen skall kidnna sig bekvidma med olika material, ar det viktigt att atelieristan
introducerar olika sorters material och visar vad man kan gora med dem. Atelieristans
uppdrag ar ocksa att lara ut kunskaper om nya material till de andra pedagogerna, eftersom
pedagogerna ocksd maste f4 kunskaper om materialen och kénna sig bekvima med att
anvinda sig av dem. Ju fler material som introduceras for barnen och de vuxna, desto fler sétt
far barnen att utrycka sig pd, vilket ocksé innebér att barnen far mojlighet till en storre
variation och miljon blir rikare. Braxell (2010, s. 8) skriver att uppdraget i grova drag innebar
att barnen ska ha tillgdng till en méngd olika material for sitt skapande, ha kunskap om dem
och mojlighet att utvecklas estetiskt.

3.6 Barnet

I Reggio Emilia forskolan pratar man om ett forhdllningsétt till barnet, som handlar om hur
man ser pa barnet och barnets vérld. Arbetsmetoden ar hela tiden i férandring eftersom man
utgér fran barnet och barnets intresse och erfarenheter. Eftersom vérlden kring barnet
fordndras sa fordndras ocksa sittet hur man arbetar med dem. Malaguzzi sa att om man skall
lara kdnna barnet, s& maste man ocksa lidra kinna barnets virld. (Gedin 1995 s.103).

I Reggio Emilia filosofin dr barnet unikt och det dr barnet som har huvudrollen i sin egen
utveckling och tillvixt. Man ser barnet som en person med egen vilja, som vill ldra sig och
som vill prova, laborera, experimentera och forska for att fa egen kunskap och erfarenhet.
Barnet behdver en vuxens hjélp, genom den vuxnes nérvaro, en vuxen som lyssnar, ser och ar
delaktig.

En vuxen som barnet kan bygga upp en vérld tillsammans med och som barnet kan diskutera
och Overskrida granser med. En vuxen som finns dér for att barnet skall kunna utveckla de
hundra spréken.

Malaguzzi pratade mycket om samspelet mellan den vuxne och barnet, samspelet som ger
barnet en stark sjilvkinsla och en stark jagkdnsla, sa att de kan forska och utvecklas pa
egenhand genom nyfikenhet och lust till ldrandet.

(Grut 2008).



3.7 Miljon

Inom Reggio Emilia filosofin pratar man om tre olika pedagoger, forskolldraren, barngruppen
och miljon.

Miljon kallas for den tredje pedagogen, som skall fa barnet att kéinna lust, nyfikenhet och
gliadje att skapa och leka. Miljon skall skapa fantasi och stimulera barnen till dialog och
diskussion.

Det ar den vuxnes uppgift att skapa en miljé som far barnen att utvidga sina granser. Den
vuxne skall skapa en milj6 som 6gat njuter av och som fér barnet till att nyfiket utforska sin
vérld. (Héikio, 2007)

Forskolebyggnaderna i Reggio Emilia har dstadkommits i samarbete med arkitekter och
forskolemiljon dr utformade efter en pedagogisk tanke. Man menar att miljon “"kommunicerar
genom sin utformning och inredning.” (Haikio, 2007 s.67). Byggnaderna é&r ljusa och ytorna
ar stora och rymliga. Forskolorna har stora fonster dér ljuset kommer in, och glasade végar for
att visa pa en Oppenhet i verksamheten. Miljon skall signalera kreativitet och skaparglidje.

Det ar ocksa viktigt att miljon ar utformad efter de som befinner sig i den, bade individen och
gruppen. Barnens arbete och dokumentation skall finnas dér, sa att man kan titta och léra sig
av vad man tidigare har gjort. Miljon skall erbjuda barnen variation och stimulera barnen bade
till att skapa och vila. (Hiikio 2007).

3.8 Vad sager Laroplanen

Lpfo 98 den reviderade, s.5, siger att forskolan skall vara en plats dér barnen lagger en grund
for det livslanga ldrandet. Forskolan skall samarbeta med hemmen och féridldrarna sé att varje
barn skall kunna utvecklas efter sina forutséttningar. Tillsammans med hemmen skall barnen
utvecklas till ansvarskdnnande ménniskor och goda samhéllsmedlemmar.

Forskolan skall ocksa vara ett stod for familjen och ett stdd for varje enskilt barn. Om ett barn
behover extra stod eller hjdlp skall det ges. Varje barn skall kdnna att de tillhor gruppen och
kénna sig viktig och sedd.

“Forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljé som samtidigt utmanar och lockar till lek och
aktivitet. Den ska inspirera barnen att utforska omvérlden. I forskolan ska barnen méta vuxna
som ser varje barns mojligheter och som engagerar sig i samspel med bade det enskilda barnet
och barngruppen.” (Lpfo 98 reviderade 2010, s.6).

Forskolan skall ge mojligheter till att soka nya kunskaper, samarbeta och kommunicera bade
med andra och enskilt genom att soka fragor, svar och losningar pa egen hand. Leken &r en
viktig del for barns ldrande och utveckling. Genom leken och skapande verksamhet kan
barnen uttrycka sig i kinslor och bearbeta upplevelser och erfarenheter.
Forskoleverksamheten skall ocksé utga fran barnet och se vad barnet &r intresserad av och vill
lara sig mer om. (Lpfo 98 reviderade 2010, s.6).

”Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men
ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera.” (Lpfo 98 reviderade 2010, s.6-7).



4. Teoretiska forhallningssatt

Om man tittar pa vilken teori som stimmer mest 6verens med Reggio Emilia filosofins sétt att
tanka kring det kompetenta barnet och att lara i samspel med andra &r det Vygotskij och den
sociokulturella teorin som stimmer bdst dverens. Malaguzzi och Vygotskijs tankar dr pa
ménga satt vildigt lika.

Vygotskij (1995 s.9) skriver om hur viktig fantasin &r for barnets ldrande, “Ju rikare
verklighet, desto mer mdjligheter till fantasi och vice versa. Genom fantasin tolkas
erfarenheter och kinslor.” Vygotskij skriver ocksa att det lilla barnet, liksom alla manniskor
ar en kreativ méinniska.

Vygotskij (1995) hivdade att fantasi &r lika viktig for de vetenskapliga upptickterna som for
tillkomsten av ett konstverk. Vygotskij skrev mycket om att fantasin var ett sétt att verka 1
manniskans sinne, om det kreativa barnet, om kreativitetens betydelse for nyskapande och om
kreativitetens betydelse for en framtids tdnkande méinniska. Fantasin och kreativitet i
barndomen heter hans bok och det dr de han vill lagga vikten pé, fantasin och kreativitet ar
enligt vygotskij, barns ldrande.

Haikio (2007, s.41). skriver om Vygotskij och hans sétt att skriva kring barnet och fantasin,
”Vygotskij har beskrivit barnets lirande och betydelsen av det kreativa i lirandet som en
kombinatorisk formaga dér fantasin och minneskunskaperna kompletterar varandra i
processen. Enligt honom uppstar genom fantasin en forméga att kunna forestélla sig ett
framtida scenario och ddrmed 16sa problem pé ett nytt sétt i forhallande till redan anvidnda
strategier dér kinsla och tanke samspelar 1 ldrandet.”

Vygotskij skriver om skapandets roll, att genom skapande fa uttrycka sig och utveckla sig.
”det dr den kreativa aktiviteten som gor att ménniskan kan skapa nigot nytt,”(Vygotskij,
1995, s.9). Malaguzzi talade ocksa mycket om kreativiteten och lusten till skapande.
Malaguzzi sa, enligt Jonstoij (2001, s.24), att barn genom skapande och sin kreativitet skapar
en forstaelse for sin vérld. Malaguzzi och Reggio Emilia filosofin talar, precis som Vygotskij,
ocksa mycket om att kommunikation &r livsnodvéndigt och att man lir i samspel med andra.
Liksom Malaguzzi, tyckte Vygotskij att dialogen med den vuxne dr viktig for barns larande.
Pa manga sitt dr ldroplanen for forskolan inspirerad av den sociokulturella teorin.

Jonstioj (2001, s 25) menar att det barn vi ska tdnka oss nér vi ldser vara svenska ldroplaner &r
ett rikt, kommunicerande barn — inte olikt det barn man tanker sig i Reggio Emilia.
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5. Metod & genomfoérandet

I denna del kommer jag att ta upp vad jag har valt for metod, hur jag har planerat och hur jag
har genomfort mitt arbete. Jag kommer i denna del ocksa att ta upp mitt urval, forskningsetik
och analys.

5.1 Val av metod

Jag har valt att anvéinda mig utav observationer och intervjuer. Observationerna ér pa barnen
och pedagogen 1 en skapande aktivitet, och intervjuerna ar pa pedagogen. Intervjun handlar
om ateljén och atelieristan. Om atelieristans sétt att arbeta tillsammans med barnen och hur
utbildningen ser ut.

Nir jag har genomfOrt mina observerat pd de olika forskolorna har jag valt att anvinda mig av
direktobservationer. Det innebdr att jag varit pa plats och sett med egna 6gon hur
verksamheten fungerar. Jag har fétt sitta med vid aktiviteten och med egna ord dterberitta vad
som har hént. (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2004, s.333). Detta tycker jag ar
bra eftersom jag anser att det &r bra att sjdlv fa vara pa plats och se hur det gétt till, eftersom
det 4r genom att sjdlv se som man ldttare far tag pd sanningen. Nar jag har observerat har jag,
suttit med 1 aktiviteten, men &dndé varit vid sidan av, jag har inte varit ndgon tillgdng for
pedagogen utan tagit en roll som osynlig men dnda nirvarande. Detta anser jag har varit bra,
eftersom da har jag hunnit skriva ner vad som skett. Jag anvéinde mig endast av papper och
penna under mina observationer.

I mina intervjuer har jag anvént mig av en frageundersokning, vilket innebdr att jag muntligt
har stdllt mina frigor till svarspersonen och samtliga deltagare har fatt samma fragor.
(Esaiasson, mfl. 2004, s.258). Jag har valt att anvinda mig av frigeundersokningar for att jag
vill ha en kontakt med den jag intervjuar. Jag vill forstd hur pedagogen/ atelieristan uppfattar
sitt yrke och vill ta del av deras kanslor. Déarfor har enkiter inte varit till min fordel.

Jag stéllde tjugo fragor till de samtliga pedagogerna, men lét frdgorna och samtalet vara
Oppet, eftersom jag ville se vad pedagogens slutsatts med yrket innebar. Jag ville se vad som
drev dem och vad som fick dem att vilja detta yrke.
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5.2 Urval

Jag valde att anvinda mig av observationer och intervjuer eftersom att jag hade tva olika
fragestéllningar. Min forsta frigestdllning var: Vad &r en atelierista och pa vilket sétt arbetar
atelieristan? D4 tycket jag att intervjuer passade bést eftersom jag hade fragor som jag ville fa
svar pd. (bilaga 2).

Min andra fragestillning var: P4 vilket sitt 14r sig barnen i de skapande situationerna, och hur
lar pedagogen ut? Dir tyckte jag det var sjdlvklart att gora direktobservationer eftersom man
vill se med egna 6gon pa vad som sker i den larande situationen.

Observationerna och intervjuerna utfordes pa tre olika forskolor som arbetar pa ett Reggio
Emilia inspirerat sitt. Observationen och intervjun gjordes pd samma dag. Jag gjorde tva
besok pa vardera forskola, eftersom tillstindsanmélan ocksa skulle ut. Jag ville ocksa siga hej
och presentera mitt arbete med pedagogen. Detta gjordes i ett samtal med varje pedagog, for
att fa deras fortroende for min undersokning.

Jag hade Onskat att jag hade kunnat gora flera besok, men eftersom tiden var knapp, fick jag
ndja mig med tva besok. Det hade varit intressant att fa se deras fortsétta arbete, men pa grund
av tidsbrist och sjukdom fanns det inte tid till mer besok.

Valet av Reggio Emilia inspirerade forskolor var svart, eftersom ménga forskolor kallar sig
for Reggio Emilia inspirerade fast de inte arbetar pa det sdttet. Eftersom det var viktigt for
min undersokning att det fanns en atelierista pa forskolan var det ocksa viktigt for mig att
vilja tre forskolor som verkligen arbetade med Reggio Emilia filosofin. Det var inte litt att {4
tag pa forskolor som hade en atelierista. Men genom en kvinna fick jag tips pa forskolor som
antingen ville arbeta tillsammans med en atelierista, eller som hade en utbildad atelierista,
tillslut fick jag tag pa tre olika forskolor som ville stilla upp. Jag kontaktade dem genom mejl
och telefon.
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5.3 Forskningsetik

Inom forskningsetik skall det finnas med fyra grundprinciper, informationskravet,
Samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet kraver att man informerar de férskolor, pedagoger och barn som
undersokningen berdr, genom att man informerar om forskningens syfte. Se (bilaga 1).

Samtyckeskravet innebér att de som deltar i forskningen sjdlva skall fa bestimma om de vill
medverka 1 undersdkningen. Nér det dd handlar om barn maéste tillstdnd frin forildrar
godkénnas. Se (bilaga 1).

Det tredje kravet Konfidentialitetskravet betyder att deltagarnas personuppgifter skall bevaras
sa att ingen kan fa tag pd dem.

I mitt brev till fordldrarna har jag skrivit att ingen kommer att kunna ta del av deras barns
uppgifter. Jag har valt att inte anvdnda nagra bilder pa barnen eller namn, har ocksa valt att
inte ndmna vilka forskolor som har deltagit i undersokningen for att ingen skall kunna veta
vart jag har gjort min undersokning. Ingen skall kunna pa nagot sétt spara vem som varit med
i undersokningen. Se (bilaga 1).

Det fjarde och sista kravet dr Nyttjandekravet. Det innebér att alla uppgifter som jag som
forskare far fram, endast far anvindas i forskningens syfte. Detta informerade jag om genom
brevet till fordldrarna och genom samtal med pedagogerna. Se (bilaga 1).

(Www.vr.se)
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5.4 Analys

I analysen kommer jag att separera observationen med intervjun eftersom att de behandlar
olika fragor, darfor har intervjuerna och observationerna tva olika stycken. Jag kommer ocksa
att redogora for hur jag har sammanfattat undersékningsmaterialet och hur jag har gétt
tillviga. Jag har forst skrivit ner allt material som jag samlat in och sedan sammanfattat allt sa
att texten skall vara léttlast och forstalig. For att kunna sammanfatta undersokningen fick jag
forst hitta skillnader likheter mellan de olika forskolorna. Det gick litt eftersom de olika
forskolorna tyckte och tinkte pa liknande sétt. Man kan sédga att de jobbade &t samma hall.
Nir jag sammanfattade materialet var jag noga med att besvara min fragestillning och syfte
for att arbetet skulle bli sa trovéirdigt som mojligt.

5.5 Observation

Syftet med observationerna var att jag skulle fa se med egna 6gon hur atelieristan pa Reggio
Emilia inspirerade forskolor arbetar med barnen, och hur barnen lér i de skapande
situationerna. Observationerna skulle hjilpa mig att komma s néra verkligheten som mojligt.
Nar jag observerade pa forskolorna hade jag min fragestdllning och syftet framfor mig, for att
fokusera pa ritt saker nir jag skrev.

Nar jag sammanstidllde mina observationer skrev jag forst rent min kladd och tog sedan bara
med det som var vésentligt for undersokningssyftet.

5.6 Intervjuer

Syftet med mina intervjuer var att f reda pa hur atelieristorna i Reggio Emilia inspirerade
forskolor arbetar tillsammans med barnen. Jag ville fa en forstéelse for hur deras arbete sag ut,
vad de har for utbildning och om det finns ndgon framtid som atelierista pa forskolor 1
Sverige. Syftet var ocksa att fa se hur de tdnker kring barnet och pé vilket sétt de arbetar.
Mina intervjufrdgor skrev jag for att jag skulle kunna forsta deras arbete och ldra mig mer om
deras sitt att tdnka, i arbetet med barnen. Jag ville ocksé fa vete hur man utbildar sig och om
bakgrunden till intresset att arbeta som atelierista. Nér jag intervjuade satt jag ensam med
atelieristan och stillde mina frdgor. Jag anvénde endast papper och penna for att dokumentera.

Nir jag sammanstéllde intervjuerna valde jag att skriva en 16pande text, eftersom jag ansag att
det blev vildigt uppradat och stelt om jag endast skrev frdgor och svar. Det &r dessutom
lattare att hitta samband mellan forskolorna, ndr man sammanfattar intervjuerna pa detta sétt
liksom det &r ldttare att fa en uppfattning om hur atelieristorna arbetar. Pa det sittet tyckte jag
att det blev mer levande och intressant att 1dsa och forhoppningsvis littare att folja med i den
l6pande texten.
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5.7 Reliabilitet och validitet

For att undersokningen skulle bli bade tillforlitlig och kvalitetsmissigt korrekt, har jag
genomfort studien utifran Stukat (2005). Stukat skriver (s. 125), att det dr viktigt med en god
reliabilitet och validitet. Reliabilitet betyder att man éar tillforlitlig och att man dr noga med
métningen av unders6kningen. Validitet betyder giltighet, om man tittar och méter pd det man
planerar att undersoka. For att nd denna reliabilitet och validitet har jag valt att anvinda mig
av verktygen, observation och intervju eftersom jag anser att man genom intervjuer och
observationer lattast kan komma underfund med hur det ser ut i verkligheten. Genom
intervjuer far man vara med och uppleva hur pedagogen utrycker sig, och pa hur han/hon
reagerar nar man stiller de olika fragorna. Genom observationerna far man vara med och se
hur verksamheten med barnen fungerar.

Jag upplevde att pedagogerna, under mina besok pa forskolorna, har tagit mig pé allvar och att
de har svarat pa mina intervjuer med uppriktiga svar.

Jag har last Stukats rdd om reliabilitet och validitet och sd noga jag har kunnat, forsokt folja
dem. For att kunna forsta arbetat i Reggio Emilia forskolorna har jag last in mig pa damnet.
Har ldst in mig pa &mnet innan jag har observerat och genomfort mina intervjuer, sérskilt med
inriktning pa hur de arbetar med skapande verksamhet. Jag har ocksé hela tiden haft mitt syfte
och mina fragestillningar nira tillhands, for att vara siker pé att jag har besvarat frigorna rétt
och kunna maéta det jag planerat att mita. Allt for att uppné en god validitet.
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6. Resultat

I resultatdelen kommer jag redogdra for hur det gick nér jag var ute pd mina forskolor som
ingick 1 min unders6kning. Forskolorna dér jag gjorde mina observationer av barnen och
intervjuer med pedagogen. Jag har varit pd tre forskolor och har valt att kalla dem for forskola
1, forskola 2 och forskola 3. Bade pojkar och flickor som varit med i undersdkningen, men
konstillhorigheten har inte varit viktig 1 min undersdkning och dérfor har jag endast nimnt
vilket kon de tillhor for att kunna veta vem som sdger vad. Barnen har varit i olika &ldrarna
mellan 3-6 ar, men det &r inte heller nagot jag har fokuserat pa i min undersokning. I slutet av
resultatdelen har jag gjort en jamforelse av de olika forskolorna, av observationerna och
intervjuerna. I jimforelse delen har jag anvént mig av citat for att fortydliga hur pedagogerna
har sagt och menat.

6.1 Observation pa forskola 1

Innan observationen startade frigade jag pedagogen, om det var en planerad aktivitet och om
hon hade nagot mal med arbetet.

Svaret var att aktiviteten var noga planerad och eftersom hon just nu utbildar sig till
atelierista, har hon ett projekt som hon arbetar med.

Hon arbetar med ett skrot projekt déar fem stycken pojkar i 3-4 &rs dlder medverkar. Det ar ett
skrotprojekt som gar ut pé att barnen skall bygga en bil av skrot material tillsammans.

Milet med detta ar att respektera barns olikheter, att ldra sig att lyssna pa sina kompisar,
samarbeta, samtala, diskutera, respektera varandra och att lara sig att tdnka lite ldngre, vinda
och vrida pa varandras olikheter.

Materialet man anvinder sig av dr skrotmaterial och inte forutsdgbart. Eftersom det &r barnets
intresse som styr kan man inte forutsitta vad som kommer att ske.

Jag observerade barnen och pedagogenical h.

Pedagogen startar med att rja i ordning ateljén, plocka bort sddant som lag i viigen och
plockade fram de material som skulle anvidndas. P& golvet rullade hon fram en plywoodskiva
med hjul pa ca 1 gdnger 1.30 cm l&ng och pa ett bord plockade hon fram stilband. Sedan
hdmtar hon pojkarna.

Hon boérjade med att frdga pojkarna vad de hade gjort forra gangen. De berittade att de hade
sagat av benen pa en stol, de hade gjort ett site till bilen.

Barnen plockar dé fram sétet och visar mig, de hjdlps &t att bara ut det och placerar den pa
plywoodskivan, mitt pa skivan.

Pedagogen undrade om det fanns plats for allt annat som skall finnas pa bilen om sétet stir
dar.

Barnen blir lite osékra och flyttar pd den ldngre fram pa kanten av skivan. Pedagogen
upprepar fragan om allt far plats. Barnen blir lite osdkra s pedagogen foreslar att de skall gé
till ritningen som det gjort tidigare pa hur bilen skall se ut. De pekar och tittar. Men kommer
fram till att sdtet star pa ratt plats.

Sa de gér tillbaka till plywoodskivan med sitet pd och barnen mélar runt sitet sa att de vet att
det skall monteras pa vid ett senare tillfélle.

16



Pedagogen fragor om barnen kan himta I&dan med allt skrotmaterial i och barnen springer
ividg och kommer konkandes pé den stora, tunga 1ddan. Pedagogen fragar barnen vad som
finns i l&dan och de tar upp de olika delarna och talar om att det ar delar till bilen. Ett barn
plockar fram en del som liknar en motor och placerar den pa bilen. Pedagogen foreslér att
man kan sétta fast motorn med stélband. Barnen testar men lyckas inte utan vill férsoka med
papperslim. En pojke testar att sitta fast motorn med limmet men lyckas inte.

Pedagogen foreslér att det skall g tillbaka till stdlbanden och se vad det kan gora med dem.
Hon undrar om det gér att forma banden. Barnen testar och pedagogen visar pd hur man kan
gora.

Hon bojer till ett band och placerar det runt motorn. Barnen tittar och funderar och tycker att
det kan fungera.

Pojkarna tappar intresset och borjar plocka med annat, men pedagogen leder dem in pé hur de
skall fa fast motorn igen, hon hdmtar en platsax och klipper av en liten vass kant av
stalbandet. Barnen forstér att det gar och klippa i den. Pedagogen undrar hur lang bit de méaste
ha for att fa fast motorn.

Hon foreslér att de skall hdmta en linjal men de hittar ingen. Sé ett barn borjar mala med en
krita pa bilen hur ldngt den skall vara. Men det gér inte riktigt kritan fastnar inte pa stalbandet.
En annan pojke hdmtar en penna men det gér inte heller.

Sa pedagogen gor ett litet jack med saxen. Sedan klipper hon av biten. Tillsamman skruvar
barnen och pedagogen fast bandet med en skruvdragare och skruvar. Barnen &r otroligt
fokuserade pa att fa skruva och tittar med stora 6gon pé hur det skall bli. En av pojkarna
plockar fram en lang skruv och vill dra fast den. Men pedagogen forklarar och visar att den
kommer att gd igenom hela skivan och ner i golvet, da forstar han att han behdver en kortare
skruv.

Ett barn vill bérja med bromsarna pa bilen men pedagogen forklarar att det far ta en sak i
taget. Sedan fortsdtter det med att montera fast motorn.

En pojke drar och slitet i motorn och garanterar att den sitter fast.

Nu sitter motorn dir den ska och pedagogen fragar om det behdvs nagot mer. De bestimmer
sig for att sétta fast ett gammalt spishandtag pa bilen. Pedagogen stéller fragor hur det skall
gora och tillslut kommer det fram till att man kan skruva i en stilbit som sitter fast i
handtaget. Sedan monterar de en till i andra @nden av bilen. Samtidigt som detta sker
fotograferar en av pojkarna allt som hinder. Sedan vill en pojke skruva fast ett avgasror, da
fragar pedagogen vilket som dr fram och bak pa bilen. Hon fragar ockséd om motorn sitter
fram eller bak pa deras fordldrars bilar. Alla pojkarna vet att motorn sitter fram utan en pojke.
Men efter ett tag nir han funderat klart, ger han med sig och erkénner att den sitter fram. Sa
da far de tinka om for de har redan skruvat fast motorn, och det har dom gjort dér bak. S& de
vénder pa sitet.

Nir det har vént pa sitet tycker ett barn att motorn kan vara ratten. Men det gér inte alla med
pa och blir lite osams. S& pedagogen foreslar att det skall skruva fast avgasroret sa kan de
tanka pa hur vi skall goéra med motorn och ratten undertiden.

Ett barn stéller sig och beskidar deras verk och ser ngjd ut.

Sedan testar barnen att sitta i sédtet och styra med motorn men de kommer pa att man fér lyfta
ner armarna ndr man kor. De testar att kora med det som skall forestilla en ratt och placerar
den pa motorn och efter en stund bestimmer de sig att den skall monteras pa motorn.
Pedagogen rundar av och fragar hur de skall sétta fast ratten tills ndsta gang. Ett barn foreslar
tejp, och pedagogen talar om att det kan tinka pa det tills ndsta gang.
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Sedan rojer det upp allt tillsammans, ett barn drar i avgasroret for han skall stdda upp.
Pedagogen forklarar att det dr avgasroret pa bilen och undrar om han missade néir de skruvade
fast den. Genast forstar pojken att det ar klart att det dr ett avgasror, han hade bara missat det.
Efter stddningen avslutas aktiviteten.

6.2 Observation pa forskola 2

Pedagogens aktivitet var planerad efter ett tidigare arbete om pésken och dess budskap.
Barnen hade tillsammans maélat tva stora tavlor med vad de tyckte och tankte kring Pésken.
Malet med aktiviteten handlade om den pedagogiska dokumentationen, som pedagogen
gjorde med barnens arbete, for att dokumentera vad som hént.

Barnen var i dldrarna 5-6 r tva pojkar och en flicka var medverkande och aktiviteten holl pa i
ca 45 min.

Pedagogen borjade med att friga barnen om de kommer ihag vad de malat pa den stora
mélningen som hédnger pd viggen. Hon fragar om de hittar sig sjélva pa nagra foton som hon
lagt upp pé bordet. En flicka svarar att hon hittar sig sjélv pa tva bilder, och hon talar om att
hon mélat ett moln. Pedagogen frdgar om flickan hade bestdmt innan att det skulle bli ett
moln. Flickan svarar att redan fran starten viste hon att det skulle bli ett moln. Pedagogen
undrar vad det dr for prickar pa molnet. Flickan svarar att det &r for att det skall bli fint. Da
undrar pedagogen vilka farger hon anvédnder nér det skall bli fint. Flickan forklarar att hon
anvénder sig av gron, rosa, gul, lila, orange och mork gront.

Flickan beréttar sedan att hon malat ett paskdgg ocksa. Da undrar pedagogen vad som finns 1
dgget, flickan berittar att det finns godis i dgget, choklad, klubba, gelégodis, lakris och
karameller.

Flickan tittar noga pa den stora tavlan som hénger uppe pa viaggen, hon pekar och visar. Men
ndr inte upp sé& pedagogen foresldr att hon skall ta soppkvasten och peka med den. Sa flickan
hamtar den och pekar. Sedan berittar flickan att hon gjort en rosett pa paskiagget, hon
forklarar att hon malat runt motiven i olika farger. Pedagogen undrar hur flickan ténkte da.
Flickan forklarade att hon ville att det skulle bli fint.

Pedagogen fragar om molnet dr pa vidg ndgonstans. Flickan svarar att det skall till blakulla och
att molnet skall dta godis 1 blakulla. Pedagogen undrar vad ett vackert moln &ter for godis och
flickan forklarar att de éter sddant godis som ligger i dgget.

Flickan beréttar att molnet aker till bldkulla med dgget pé sig, och hon forklarar att molnet ror
sig langsamt framat. Pedagogen undrar om molnet kommer att traffa ndgon annan i blékulla
hon fragar ocksa vart blakulla ligger, och flickan férklarar att molnet trdffar molnkompisar
och att bldkulla ligger dér hon pekar med sopborsten pa nagot stort gritt pd malningen, som
ett annat barn har malat.

P4 det grda har ndgon malat ett kryss, och pedagogen undrar vad krysset &r for nagonting.
Flickan forklarar att det ar en skatt dar. Pedagogen undrar vad det finns for skatter pd blakulla.
Pengar, halsband, diamanter och armband forklarar flickan.

Pedagogen undrar vad det kommer att gora med skatten, och hon forklarar att det skall plocka
upp skatten och gdbmma den. Flickan trottnar pa att berdtta och undrar nér hon ar klar.
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Pedagogen liaser da upp allting som hon har skrivit ner om flickans tankar och historia, och
tackar for historien.

Pedagogen fragar en av pojkarna vad han har mélat. Han forklarar att han malat flera flaggor.
Pedagogen undrar om han kan peka pé flaggorna. Pojken gér fram och pekar pé tavlan, pa
sina flaggor som han har malat. Pedagogen undrar vad det dr for flaggor och pojken forklarar
att en av flaggorna ar hemligasprékflaggan. Da undrar pedagogen vart den finns och pojken
forklarar att den finns 1 Goteborg. Han forklarar for pedagogen att han har hittat pa flaggan
och det hemliga spréaket sjdlv. Han forklarar for pedagogen att om han hade kunnat det spraket
hade han pratat det. Da fragar pedagogen om bldkulla &r ett riktigt land. Pojken svarar ne;.
Men dé undrar pedagogen om pojken kan mala blékullas flagga om det landet hade funnits pa
riktigt.

Pojken borjar mala med gron férg en liten flagga pa pappret. Nér han dr klar pekar han pé
flaggan och forklarar att detta dr den bésta hemliga sprak flaggan. Sedan vénder han pa
pappret och sdger att han skall méla blakullas flagga. Nér flaggan ar klar fragar pedagogen om
han kan klippa ut flaggan och pojken klipper noga, noga runt flaggan.

Sedan frdgar pedagogen om han mélat ndgot mer, da talar han om att han malat ett paskégg
med alla godisar i hela vdrlden. Han berittar ocksa att han malat en bat med péskkérringar,
paskgubbarna och paskhararna i. Pedagogen undrar om han kan peka pa bilden.

Pojken pekar pa tavlan och visar att det 4r tva batar en lila bat som paskhararna akte i och en
svart bat som paskgubbarna och paskkéringarna aker 1. Pedagogen undrar vart baten ar pa vig
och han forklarar att baten skall till bldkulla. Han forklarar att man far dka lange och nér man
ar framme ser man flaggan. Da undrar pedagogen hur man kan se flaggan, han forklarar att
den sitter uppe i en stang.

Sen vill pojken berétta att han mélat en sak till, ett gyllene berg med skatter och juveler i. Han
berittar att det finns en ingdng och ndr man kommer in i berget ser man skatten med guld,
juveler, guldsvérd och godis.

Dé fragar pedagogen om det finns ndgon som vet om att det finns en skatt i berget. Han
beréttar att pdskhararna, pdskkérringarna och paskgubbarna om det. Han beréttar ocksé att det
finns ett hemskt elakt troll 1 berget och tva godistroll.

Sedan ar pojken ndjd med sin historia, s& pedagogen ldser upp det som hon har skrivit for
pojken och de andra barnen. Pojken &r med och pekar och visar de andra barnen. Han dr med
och repeterar historian och lyssnar noga pé nér pedagogen léser upp allt.

Sedan fragar pedagogen det tredje barnet om han vill berétta, men koncentrationen &r 1ag sé

hon nojer sig med samlingen. Hon talar om for pojken att han kan beritta nista gang och det
tycker han lter bra.
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6.3 Observation pa forskola 3

Pé den tredje och sista forskolan holl aktiviteten pd i ca 45 minuter. Aktiviteten var planerad
och barnen skulle fa en genomgéing av hur man blandar fargen lila. Pedagogen hade tidigare
gétt igenom de andra fargerna i deras farg projektet . Pedagogen jobbade med en farg i
manaden, dér barnen fir vara med och testa. Sinnena anvénds flitigt, da barnen fir smaka,
kinna, lukta osv. pa fargen och pa saker som &r ex. roda.

Det finns inget speciellt mal med aktiviteten for att det dr barnet som styr och man vet aldrig
riktigt vart aktiviteten leder. Men fargerna skall senare aterkopplas till regnbagen. Det var dir
allt borjade, barnen intresserade sig for regnbdgen och alla fargerna och sen har projektet
spunnit vidare pé det.

Barnen som deltar i aktiviteten dr 3-4 ar och barnen bestar av tvé pojkar och tva flickor.

Pedagogen borjar med att beritta for barnen att det skall blanda en farg. Hon borjar plocka
fram paletter och héiller pa lite flaskférg, vitt och blatt. Barnen tar varsin pensel och sedan
borjar de blanda fargen.

Pedagogen fragar barnen vilka farger de fick och de svarar blétt och vitt, hon undrar da vad
man far for farg om man bandra dem och de svarar ljusblétt. Sedan héller pedagogen i rod
farg och undrar vad det blir om man blandar de fargerna. Barnen testar att blanda och tycker
att det blir ljuslila.

Barnen blandar och blandar. Det testar och experimenterar pa sina paletter.

Sedan plockar pedagogen fram vita pappersark och talar om att de kan mala med fargen pa
pappret. S4 barnen malar en kort stund sedan far de fortsdtta att blanda fram en annan nyans
av lila for pedagogen héller i lite mer av den blda fargen. Barnen tycker att det blir mdrkare
lila nér de blandar. De mélar den nya fargen bredvid den andra som det redan har mélat.
Barnen blandar och testar att anvinda mer eller mindre blatt i den lila fargen.

Pedagogen fragar barnen om det vet ndgonting som ar lila. Barnen svarar rosor, kaffekoppar
och en av pojkarna har en lila pensel som han pekar pa. Pedagogen undrar om det finns nagot
atbart, och en pojke svarar blabér.

Pedagogen fragar barnen vad de har malat pa sina teckningar och barnen beréttar, en flicka
har malat en lila restaurang, hon beréttar att hon varit pa restaurang och darfor har hon mélat
den. Den andra flickan beréttar att hon mailat ett lila hav och en bla himmel. Pedagogen tycker
att det later vackert och frdgar om det 4r morgon eller kvill pé bilden, flickan svarar att det ar
kvill. Sedan fragar hon pojkarna, den ena pojken har mélat ett rymdskepp med kanoner som
skjuter, den andra pojken berittar att han gjort en dinosaurie.

Pedagogen gar fram och tillbaka i rummet och fragar barnen vad de har malat och skriver pa
bilderna vad det forestiller. Sedan dr barnen klara med sina konstverk och tvittar av sig och
penslarna. Undertiden plockar pedagogen fram nya farger och papper som hon har blétt ner
med vatten. Hon forklarar att papprena ar valdigt blota.

Sedan far de varsin pensel och barnen jamfor penslarnas farger med varandra, tvé barn fick
lilapenselskaft och de tva andra fick grontpenselskaft.

Pedagogen plockar fram nya fargen denna gang &r det akvarell farger hon undrar var det &r for
farger och barnen ser att det dr blatt och r6tt. Hon talar om att barnen forst skall mala med den
blaa firgen s& barnen borjar mala med blatt. Efter ett tag far det borja mala med den roda
fargen ocksd. Pedagogen undrar om barnen kan trolla, och efter ett tag sa ropar ett av barnen
att det blev lila. Pedagogen forklarar att ndr man ldgger firgerna pa varandra sa blir det lila.
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En flicka plockar upp pappret och later fargen rinna at olika héll, fram och tillbaka. Fargen
blandas och blir till lila. Pedagogen skriver namn pa allas teckningar och séger till dem att de
skall tvitta av sig.

Flickorna torkar av bordet, pa bordet ligger det mycket farg och vatten, s att det rinner frdn
trasorna, flickorna tycker det &r roligt. De kramar ur vitskan pa bordet och det blir till en fin
lila farg.

Pedagogen avbryter och spolar av fargen fran trasorna i handfatet. Sedan torkar flickorna en
gang till men da méarker de att det bara blir skum. Inte lika kul.

Sedan sitter de sig runt bordet och pratar. Pedagogen undrar vad de gjort i dag och barnen
svarar att de blandat blatt och rott och fatt fram fargen lila.

Pedagogen plockar fram négra teckningar som barnen gjort och undrar vilka farger det fick.
Barnen svarar att det blev lila.

Pedagogen fragar lite om deras teckningar och barnen repeterar vad de har méilat pa bilderna.
Sedan talar pedagogen om att de lért sig blanda lila med fargerna blétt och rott och aktiviteten
slutar med att barnen gér till sin avdelning.

6.4 Intervju med atelierista 1

Pé den forsta forskolan jag besokte var pedagogen inte fardig utbildad atelierista. Hon gick sin
forsta termin, pad Campus i Varberg. Utbildningen ar pa fyra terminer alltsd tva ar. Den forsta
terminen handlar om att forsta vad en atelierista dr for ndgot. Man far uppgifter som hon
provar i sitt arbete. Dessa arbetar man med i olika projekt och tréffas pa utbildningen en ging
1 ménaden vid dessa triffar redovisar man sina projekt genom olika gestaltningar.
Utbildningen gar pa halvfart s& hon kan jobba samtidigt.

For henne &r en atelierista en som arbetar med skapande tillsammans med barn. Man jobbar
tillsammans med en projektgrupp, med de barnen som &r intresserade av aktiviteten.

Under en arbetsdag kan atelieristan arbeta med olika projektgrupper. Man foljer barnen och
ser vad de &r intresserade. Atelieristan hjélper till att fokusera pé projektet. Atelieristans
uppgift ar att vara deltagare men pa barnens villkor, fa barnen att bli sjilvstdndiga och
medvetna. Som atelierista utmanar man barnen genom att stélla forskande fragor som
utvecklar barnen. Ytterligare en uppgift som atelieristan har ar att dokumentera tillsammans
med barnen. Det innebér att hon skriver och fotograferar mycket av barnens arbete.

Atelieristan arbetar efter vad barnen inriktar sig pa, men maste vara forberedande 1 sitt
arbetssitt. Att ha kunskapen som behdvs for att barnen skall kunna utvecklas och forfélja sin
tanke vidare dr viktigt. Om man inte har den kunskapen far man léra sig och ta reda pa barnets
frdgor. Om barnen inte vet hur man skall gora i olika situationer kan det hdnda att hon
introducerar, som t.ex. nir barnen skulle ldra sig att anvénda en skruvdragare. Hon tycker det
ar viktigt med barns reflektion och om det tar tid sé far det gora det, for de lar sig genom att
reflektera.

Att arbeta pa detta sitt, tycker hon inte dr sa svart eftersom hon talade om for mig att hon
alltid har haft det i sig. Utover atelierista utbildningen som hon haller p4 med, har hon gétt
”Barns lira ur ett Reggio Emilia perspektiv”’ 15p. Den utbildningen gér alla som jobbar pa en
Reggio Emilia inspirerad forskola. Att jobba pa en Reggio inspirerad forskola har varit ett
givet val eftersom hon tycker om deras tdnk, hon talar ocksé om att hon vill vara ett redskap
som hjélper barnen att utvecklas. Det bdsta med att jobba som atelierista tycker hon ar att fa
utmana barnen. Barnen lér sig hela tiden och det &r upp till pedagogen att stimulera och lyfta
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barnen. Hon anser att alla barn dr kompetenta utifran sina forutséttningar och om barnen
behover hjélp fir man hjélpa dem pa traven. Det dr viktigt att barnen kénner sig trygga for d&
vill de skapa, om inte alla barn vill skapa far man ta vara pa vad barnet tycker om och locka
dem in i skapandet.

Pedagogen tycker att det dr lampligt att ha tre barn at gdngen i ateljén for att man skall kunna
se alla. Men oftast jobbar hon med fyra-fem stycken. I ateljén far de vara utan en pedagog
men det &r inte tillatet att ”leka” dér inne, i ateljén arbetar man. Det &r ingen speciell pedagog
som dr ansvarig for ateljén, men det dr hon som fyller pd med konstiga saker. Jag fragade
ockséd om det finns heltidstjdnst som atelierista och hon talade om att det finns pd nagra fa
platser. Men hon tror pa framtiden och p4 kommunen dér hon jobbar.

Skapande for pedagogen dr "ALLT”, ex. drama, méla, lera osv. Hon drdmmer om att en géng
komma in pa konsthdgskolan.

Pedagogen utbildar sig till atelierista for att hon behovde verktyg som far barnen att utvecklas
lite till.

Citat frin pedagogen: Hur gor jag for att dra i ratt tamp, for att na lite langre™.

6.5 Intervju med atelierista 2

Pa forskola 2 har pedagogen tidigare jobbat som atelierista, men inte nu. Pedagogen &r inte
utbildad som atelierista men har sen tidigare en utbildning som symbol pedagog och har
jobbat med de 100 spraken/ mangfalden. Men nu utbildar hon sig till atelierista pd Campus i
Varberg, genom en fristdende kurs som skots av Hogskolan Boras. Utbildningen gér pa
halvfart, en gadng 1 ménadern i tva ar och dr pa 60p. Det dr den fOrsta kursen steg A.

Denna pedagog anser att en atelierista dr en spetskompetens, ddr man ser barns ldrande med
andra 6gon. Man lér sig att ga vidare, utveckla och vidga barns skapande. Atelieristan jobbar
ocksé med ménga olika material testar och experimenterar tillsammans med barnen. Att jobba
som atelierista r som att jobba med ett extra 6ga, hon tycker att alla borde jobba pé detta sétt.
Under en arbetsdag kan atelierista arbeta med barnen inne 1 ateljén. P4 formiddagarna jobbar
man med olika sma projektgrupper. Pé eftermiddagen jobbar man ocksa i ateljén, men da ar
det inte en stingd atelj¢ da kan det vara 25-30 barn pa samma gang.

Citat fran pedagogen: “Ett kaotiskt paradis i farg”

Om man tittar pé arbetssittet pa formiddagarna jobbar hon bortkopplat fran avdelningarna pa
forskolan. Hon jobbar med sina sma projektgrupper pa ett eget projekt. Den pedagogiska
dokumentationen dr ocksa viktig, s kameran finns alltid med. Att jobba pé detta sétt var
redan hennes tink och den fragestdllningen som man jobbar med tycker hon vildigt mycket
om. Efter att ha last om Reggios tankar och sitt att arbeta pé tyckte pedagogen att hon
antligen hade hittat hem. Att jobba som heltids atelierista gar men pa denna forskola fanns det
ingen sadan tjanst dnnu.

Hon berittade ocksa att hon gatt kursen ”Barns larande ur ett Reggio Emilia perspektiv’. 1
Boras pd 60p tvé terminer. Hon arbetar pd en Reggio inspirerad forskola for att hon upplever
att det dr en process, de vill ndgonstans, fordndring ar vigen. Sa tdnker hon och darfor jobbar
hon dér. Det bista med att jobba som atelierista &r att {4 vara i ett kreativt flode och att {4 vara
i hennes kreativa intresse. Hon tycker det &r viktigt med att ha tillgéng till varandra, att se pa
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ett mangsidigt sétt da blir verkligheten mycket rikare. Det ar viktigt att barnen inte blir
atdragna, utan att de fér tillatelse att utforska. Barnet f6ds kompetent, med det behdver en
guidning av oss vuxna.

Alla barn ar aktiva, alla som vill. Viktigt att som pedagog vara tillrdkligt utmanande och att

skapandet skall kénnas tillgédngligt. Hon brukar ha 4-5 stycken at gdngen i ateljén, fyra da ar
det jamna par att lara av varandra, fem stycken dé kan hon alltid jobba med en. Det &r ingen
som har huvudansvaret i ateljén utan de hjélps ét, de som é&r intresserade.

Skapande for pedagogen ér ett sinnestillstdnd dér du inte d&r medveten om ditt medvetande. Pa
hennes fritid har hon manga skapande intressen som mélningar, betong, glas, naturen och sig
sjdlv med de inre spréken, att helt enkelt ldra kdnna sig sjilv.

Hon utbildar sig till ateljérista for att hdvda sin spetts och fa en utbildning pé det, en
yrkesstatus. Att kunna fa heta atelierista till namnet. Hon ville ocksa ldra sig mer om hur man
arbetar pé detta sitt och kunna anvénda sig sjélv som ett verktyg genom att locka fram glimtar
ur barnen. Sen ville hon lédra sig mer tillsammans med ménniskor som kénner likadant som
hon.

6.6 Intervju med atelierista 3

Pa den tredje forskolan jobbar pedagogen som atelierista och har utbildat sig i Stockholm pa
Reggio institutets utbildning. En utbildning som kostade henne 33000 kr och som tog ett &r.
I bakgrunden har hon ocksé en konstnirsutbildning och &r keramiker. Hon har jobbat med
konsten men ocksé tillsammans med barn 1 35 &r.

En atelierista dr en konstnérlig handledare pé forskolor for barn och pedagoger. Hon arbetar
som atelierista 20h i veckan. En dag ser ut s att pa formiddagen jobbar hon med projekt med
sma projektgrupper med barn. Sen jobbar hon mycket med dokumentation, planering,
handledning och information om ateljén och atelieristan.

Arbetssittet som hon jobbar pa dr medforskande, lyssnande och dokumentation. Det ar viktigt
att lyssna in barnen och att halla fokus pa projektet. Att hjélpa barnen till att fokusera pa
projektet.

Att jobba pa detta sétt har aldrig varit ndgon nyhet utan hon har alltid jobbat pa detta sitt,
innan hon bdrjade jobba pa en Reggio inspirerad forskola.

Atelieristan jobbar bara 20h i veckan sa hon har ingen heltidstjénst, men hon tror att pa
privata forskolor finns det sdkert heltidstjdnster som atelierista.

Utover sin atelierista utbildning har hon gétt kursen ”Barns larande ur ett Reggio Emilia
perspektiv”’ 1 Boras pa 15p.

Hon arbetar pa en Reggio inspirerad forskola for att det fanns en tjénst som atelierista och hon
ville jobba med skapande tillsammans med barn. Det bista med att jobba som atelierista ar att
det dr ett riktigt sétt att arbeta pd, att jobba med projekt och smagrupper och att fa halla sig
inom ramarna som atelierista. Att se barnen och att inte veta hur det skall bli.

Hennes syn pa barns larande ér att vi inte kan forstd hur mycket barn egentligen kan, om man
som pedagog ger barn ansvar och om man ger dem rétt fragor sé kan det s& mycket mer. Hon
tror ocksd att det dr viktigt att barnen far lugn och ro.
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Alla barn kan och &r aktiva fast pa olika sitt och d& méiste man som atelierista hitta det sittet
som fér barn att skapa.

I ateljén har hon 3-4 barn &t gadngen det tycker hon &r rimligt, men det beror ocksé pa hur stora
barnen &r, om barnen dr valdigt sma kan det vara bra att ha tva stycken sa att det kan
inspireras av varandra.

Barnen far inte vara i ateljén utan en personal om de skall skapa. Men de kan fa vara dér utan
material. Det dr ndmligen atelieristan som har ansvaret for ateljén.

Skapande for pedagogen &r ndr man har lért sig grunderna for da kan man skapa fritt, ett
hantverkskunnande. Pedagogen 4r keramiker och ar aktiv 1 det pa sin fritid.

Hon utbildade sig till atelierista for att ldra sig mer om sittet att jobba, hon ville ha mera
redskap for att jobba med barn. Atelierista utbildningen var ocksé av eget intresse for henne
sjalv. Hon fick ingen fast tjdnst innan och ville kunskap hdja sig sjdlv och fa en tjanst som de.
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6.7 Jamforelser av observationerna forskolorna emellan

Om man forst tittar pa pedagogernas roll i observationen, kan man se att alla atelieristorna
arbetar mycket med fragestéllningar till barnen. De tre olika pedagogerna talade aldrig om
svaren for barnen. Utan barnen fick sjdlva hitta svaren genom att problematisera och
experimentera och komma fram till ett svar pa egen hand utan pedagogens hjélp. Men
daremot fick barnen ledande fragor fran pedagogerna, sa att de kunde komma fram till en
16sning utan att trottna pd att leta efter kunskapen.

Det kunde hénda att pedagogen kunde tipsa barnen om hur man kunde géra. Men da lades
alltid fragan upp som en Sppen ide sé att barnen sjélva kunde se om det var en bra 16sning pa
problemet.

De tre pedagogerna var medverkande och aktiva fast de tog inte ndgon plats i sjilva
genomforandet. Det var aldrig s att pedagogen tog penseln for att visa, eller spikade 1
spikarna &t barnen, eller foreslog pa hur barnen skulle tdnka. De var istillet aktiva genom att
frdga. Dessa fragor kunde se ut pd foljande vis:

- Hur tinkte du har?

- Gar det att forma banden?

- Hur lang bit behover vi for att {4 fast motorn?
- Bléakulla ar det ett riktigt land?

- Vart ligger blikulla?

- Vad finns det i paskigget?

- Vilka farger anvéinder ni?

- Vad blev det for farg nu? Osv.

Alla forskolorna arbetar med fragestillningar och med att barnet sjilv skall hitta [6sningar.
Alla pedagogerna utgick fran barnens intressen. P4 forskola ett ville barnen bygga en bil och
de var intresserade av det. P4 forskola tva utgick pedagogen ifran traditionen péask, men
barnen fick sjidlva méla det som de var intresserade av utifrdn pasken. Pa forskola tre hade
barnen intresserat sig utav regnbagen. Den ledde barnen in i de olika fargerna och hur man far
fram de olika fargerna.

Da det gillde barnens roll, kan man se att de lar sig genom de fragor de far av pedagogen. Det
far tdnka ett steg ldngre och utvecklas genom att pedagogen ger rimliga utmaningar till dem.
Pedagogen har en stor uppgift genom att finga alla barnens uppmérksamhet och utmana dem
sd att de inte tappar fokus och intresse. Darfor ar det viktigt for barnen att pedagogen alltid
finns dir som stottning och hjdlp. Pa alla de tre forskolorna fanns pedagogen med hela tiden
och det blev en trygghet for barnen. En av pedagogerna sa till mig att barnen lér sig nér de
kanner sig trygga, och de kunde man se for pa ett stille mérkte jag att ett barn tappade
intresset fOr att jag satt med och tittade, han kénde sig osdker och holl sig undan fran mig.
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6.8 Jamforelser av intervjuer férskolorna emellan

Atelieristorna som jag intervjuade hade olika slags utbildningar en av dem hade utbildat sig 1
Stockholm och de tvéd andra holl pa att utbilda sig pa Campus i Varberg.

Alla tre pedagogerna tyckte att jobbet som atelierista var roligt och givande. De tyckte om
sdttet att arbeta pa och hade alltid haft det tinket innan det jobbade som atelierista. Pa tva av
forskolorna arbetade pedagogerna inte som atelierista utan som en forskolelédrare i arbetslaget.
Det var bara en av de tre som hade tjdnsten som atelierista.

Alla de tre pedagogerna utryckte sig att en atelierista &r ndgon som:

”Atelierista dr ndgon som har en spetts kompetens, att se med ett extra 6ga.” Forskola 2.

”Atelierista 4r ndgon som arbetar med skapande i barngrupp, en som utmanar barnen att tdnka
vidare, ett steg langre.” FOrskolal.

”Atelierista dr en konstnérlig handledare pé forskolor for barnen och de andra pedagogerna.”
Forskola 3.

En dag som atelierista kan se ut sa att pa formiddagarna har atelieristan hand om sma
projektgrupper i ateljén. Och pa eftermiddagen dokumentation, planering och handledning.
Alla de tre pedagogerna har lé4st barns ldra ur ett Reggio Emilia perspektiv och de brinner for
ett Reggio Emilia tink. Alla pedagogerna &r sen tidigare intresserade av skapande och tycker
om att se barns ldrande process i den skapande aktiviteten.

Alla pedagogerna arbetar pa ett liknande arbetssitt:

”Medforskande, lyssnande, att kunna lyssna in barnen. Dokumentationen och att hélla fokus
pa projektet.” Forskola 3.

”Barnen styr men man maste som pedagog vara forberedd och ha kunskapen som barnen
kraver, man maste ocksa hjilpa barnen att fokusera pa projektet.” Forskola 1.

”Jobbar med ett eget projekt i ateljén bortkopplat fran de andra pedagogerna. Dokumentation
ar en stor del i arbetet som atelierista.” FOrskola 2.

Pedagogerna arbetar pa ett liknande sétt men eftersom bara en av de tre jobbar som en
atelierista dr det lite svart att jaimfora deras arbetssétt och uppdrag som atelierista.
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7. Diskussion

I foljande avsnitt kommer jag att diskutera kring de olika forskolorna och resultatet av
undersokningen, bade observationerna och intervjuerna. Jag kommer att diskutera kring mitt
syfte, fragestéllningar och val av metoder, liksom hur en fortsatt forskning skulle kunna se ut.

7.1 Aterkoppling till syfte och fragestéllning

Mitt syfte med unders6kningen var att se hur atelieristan i Reggio Emilia inspirerade forskolor
arbetar 1 ateljén tillsammans med barnen och pa vilket sétt barnen lir sig. Detta har jag gjort
genom observationer i ldrande situationer i ateljén, dér atelieristan haller i aktiviteten. Detta
har jag gjort pd tre olika forskolor som &r Reggio Emilia inspirerade. Jag har ocksa intervjuat
de tre atelieristorna om hur deras arbetsitt ser ut.

Det som fick mig till att géra denna undersokning, var ett tillfille pa en tidigare vfu plats. Da
fick jag ldara mig att pa Reggio Emilia inspirerade forskolor visar man inte for barnen hur man
kan gora, man tipsar dem inte utan barnen skall komma fram till 16sningar pé egen hand. Jag
satt med pa en aktivitet ddr barnen grejade med lera, jag &r van vid att man som pedagog kan
sitta med och visa pd hur man kan géra med leran. Sa jag visade barnen att man kunde gora
runda bollar genom att rulla leran mellan hdnderna. Men da talade pedagogen om f6r mig att
man inte gor s& pa Reggio Emilia inspirerade forskolor.

Diér startade min undran som resulterade i denna undersokning, vars syfte forutom att ta reda
pa tankarna bakom pedagogens papekande i hindelsen ovan ocksa har varit att fa veta hur en
atelierista arbetar tillsammans med barnen, hur atelieristan 14r ut och hur barnen lir i en
skapande situation.

Resultatet av min undersdkning visar att atelieristan kan gripa in i olika hdandelser med barnen
for att visa hur man kan gora. Men detta dr inte sa vanligt, for Reggio Emilia filosofin gar ut
pa att barnet skall finna kunskapen pé eget héll. Men barnet finner inte kunskapen helt pa
egen hand utan da skall atelieristan finnas dar med en fragestillning som far barnen att tanka
till en extra gang och komma fram till en 16sning.

Pedagogen pé forskolan ovan hade alltsa rétt i det hon sa till mig om leran. For Reggio Emilia
ar en pedagogisk filosofi dér barnet skall hitta sina egna 16sningar pé problemen.

Jag ville jdmfora de olika Reggio Emilia inspirerade forskolorna med varandra och forsoka
hitta likheter och skillnader i1 deras arbetssitt.

Nir jag jdmforde de olika forskolorna med varandra sig jag tydligt att alla pedagogerna
arbetade pa samma sitt. De foljde barnens intresse och gjorde sma projekt av dem, sedan
utmanade pedagogen barnen genom fragestillningar som fick barnen att utvecklas och bli
nytdnkande. Barnen liarde sig genom att f6lja sina intressen och genom fragestédllningarna som
fick barnet till en nyfikenhet att vilja lira sig mer.

Nar det géllde att barnen skulle komma fram till sina egna 16sningar och svar sag jag att
pedagogen hjilpte till och visade enstaka ganger hur man kunde gora. S& visa och tipsa
barnen 1 deras ldrande dr inte vanligt i de Reggio Emilia inspirerade férskolorna som jag
undersokte.

Genom att ta reda pa hur Reggio Emilia inspirerade forskolor arbetar, sd har jag last in mig pa
relevant litteratur som tar upp deras arbetssitt och hur de arbetar med skapande tillsammans
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med atelieristan. Jag ville fa en forforstielse pa hur de arbetar i Reggio Emilia i Italien, ta reda
pa lite fakta innan jag gav mig ut for att se hur det kan se ut pa Reggio Emilia inspirerade
forskolor i Sverige.

Jag anser att genom observationer och genom en observators 6gon kan man tydligt se hur
pedagogerna/ atelieristorna arbetade. Pé alla de tre forskolorna kunde man se att pedagogerna
utgick utifran vad barnen var intresserade av och gjorde ett projekt utifrdn det. Pedagogerna
anvinde sig utav en fragestillning som fick barnen till ett forskande och experimenterande
arbetssitt. Pedagogerna utmanade barnen i de skapande aktiviteterna genom att vara
medforskande men de tog inte sa stor plats i1 det skapande. Men man kunde dnda se att
pedagogerna kunde visa barnen hur man kunde géra om de kom till lite svdrare moment. Som
pa forskola 1, dér barnen skulle anvénda en skruvdragare. For att de skulle klara detta moment
s var pedagogen med och visade och hjilpte till att halla.

I intervjuerna sa pedagogerna/ atelieristorna att barnen skall komma fram till I6sningar pa
egen hand, men att de som pedagoger far stilla rétt frigestéllningar till barnen, men i vissa
fall kunde pedagogen ga in och hjilpa till. Om momenten var lite for svéra eller om barnen
inte kunde komma fram till ndgon 16sning pa egen hand. Sa kunde det hinda att de gick in och
hjilpte till att komma med forslag. Men inte om barnen sjilva kunde n4 till ett resultat som
fungerade. Deras arbetsétt dr ju att utga fran barnet och vad de vill ldra sig.

Jag kunde tydligt se i mina observationer att barnen pa forskolorna lérde sig genom att
pedagogen utmanar dem i en fragestillning som fick barnen att vilja ldra och experimentera
och springa granserna genom att ldra sig pa ett nytt och utvecklande satt. Barnen lir sig av
deras egen drivkraft i de som barnen tycker &r intressant men ocksd mycket genom att
pedagogen utmanar dem i frdgor som far barnen att ga ett extra steg.

Utifrén Intervjuerna kunde jag se att pedagogerna/ atelieristorna hade samma syn kring vad en
atelierista dr och hur deras arbetssitt sdg ut. En ateljérista dr en konstnirlig handledare som
arbetar med barn och pedagoger pa forskolor. En pedagog som arbetar med att nd ett steg
extra tillsammans med barnen. Atelieristan arbetar mycket med fragestédllningar som far
barnen att vilja lira och gé ett steg till. Atelieristan arbetar ockséd mycket med dokumentation
for att barnen skall fa syn pa sitt eget larande. Kameran finns alltid vid atelieristans sida for att
kunna dokumentera i alla situationer 1 ateljén.

28



7.2 Diskussion kring metod och resultat

Jag anvédnde mig bland annat av litteratur som Héikios (2007) och Braxell (2010), for att fa
kunskap 1 hur arbetet kan se ut for en atelierista och hur atelieristan arbetar tillsammans med
barnen. Jag fick genom denna litteratur insikt i hur det kan se ut i praktiken och genom det
mojlighet att skapa en forstaelse for varfor de arbetar som de gor. Jag fick en forstaelse for
atelieristorna och tyckte att jag anvinde mig av relevanta fragor kring deras arbetsitt och
arbetsform i intervjun.

Jag gjorde mina observationer och intervjuerna vid samma tillfdlle, vilket jag anser var bra
eftersom jag genom detta gavs mojlighet till en tydligare bild av hur arbetet fungerade och hur
atelieristan arbetar tillsammans med barnen.

Jag hade fran borjan ténkt att jag skulle gora tva eller tre observationer pa de olika
forskolorna, men eftersom det tog tid att hitta tre olika Reggio Emilia inspirerade forskolor
med en atelierista som arbetade i ateljén, s fick det bara bli ett besok att observera pa. Det
tog ocksa tid att 4 tillbaka tillstindslapparna, tid som jag inte hade rdknat med i mina
planeringar. Jag tror att undersokningen hade blivit starkare och intressantare om jag hade
hunnit med flera besok.

Jag hade ocksa velat sitta ner lingre med atelieristorna for att prata mer om deras roll som
atelierista. Det var intressant att hora dem berétta om deras arbete, men det kindes som om
jag inte fick hora allt som de hade att beritta. Aven hiir var det tiden som var for knapp.

Jag tyckte att det var mycket pd forskolorna som stdmde dverens med den bild som jag fétt 1
bockerna jag last om Reggio Emilia forskolorna i Italien, men detta hade jag inte behandlat i
min undersdkning.

Att anvdnda mig av direktobservationer och intervjuer var ett sjilvklart val, eftersom jag anser
att detta sétt passar dd man gor en undersdkning om hur atelieristans arbete fungerar och hur
barnen lér. Intervjuer med atelieristorna var ocksa sjédlvklart for mig, eftersom jag hade si
ménga fragor som jag ville fa svar pa. Under hela undersékningen var jag ivrig att fa ldra mig
hur atelieristans arbete sag ut och hur det arbetar med barnen.
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7.3 Slutsats

Jag har lart mig mycket om Reggio Emiliaforskolans forhallningsitt och hur atelieristan
arbetar i ateljén tillsammans med barnen, nér jag gjort min undersdkning pa de olika
forskolorna. Mitt arbete med denna undersokning har lart mig hur man kan arbeta med
skapande verksambhet tillsammans med barn i férskolan. Reggio Emilia filosofin dr en
intressant filosofi, vars arbetssitt jag tycker dr virt att prova. Det arbetet som jag har sett pa
forskolorna har varit mycket givande och intressant for mig som blivande forskolldrare. Det
skapande arbete som atelieristan gor &r intressant. Att f4 se hur sma barn gor konstverk som
man kan tdnka sig att en vuxen har gjort, ar fantastiskt. Den frdgestéllningen som atelieristan
anvinder sig av dr genomtinkt och de dr otroligt att se hur smé barn kommer fram till kreativa
16sningar som man sjilv inte hade tinkt pa.

Att utgd fran barns intresse dr ocksa ett intressant arbetssétt. Jag anser att Reggio Emilia
pedagogerna har en poédng i detta eftersom man utgar fran barns intresse har kommit en bra bit
pa végen, for det dr alltid lattare att l4ra sig ndr man &r intresserad och motiverad, en ldrdom
som jag tycker att jag ocksa har fatt frdn min egen skoltid. De &mnena som jag tyckte om
larde jag mig mest i .

Jag kan tdnka mig att anvinda mig av delar i den Reggio Emilia inspirerade filosofin, man
kan tycka att de inte alltid 4r l4tt att utgd fran alla barns intresse. Som pedagog méste man
vara valdigt lyhord och kreativ for att det skall kunna fungera pd ett bra sitt. Jag tycker
fortfarande att man som pedagog kan hjilpa barnen till kunskap genom att tipsa och visa pa
hur man kan goéra. D4 menar jag inte att man skall mala 4t barnen, eller gé in i barnens
skapande, utan istdllet att man kan tipsa pa olika sitt att gora for att barnen snabbare skall
kunna na till en utveckling och kunskap. Manga ganger i det skapande arbetet behdver barnen
en genomgang pa hur man kan arbeta med olika material och pa olika vis.

Det jag har lart mig genom denna uppsatts ér att pedagogen i Reggio Emilia inspirerade
forskolor inte hjédlper barnen genom att visa pa hur man kan géra. Om pedagogen nadgon ging
hjilpte barnen sd var det for att deras fragestillningar var bristande och inte tillrdkligt
inspirerande och forskande for att barnen skulle forsta hur man skulle kunna 16sa problemet.
Eftersom Reggio Emilia pedagogerna vill att barnen kommer till en 16sning pé egen hand, har
detta arbete visat att for att Reggio Emilia filosofin skall kunna f6ljas, ar det viktigt att
atelieristan formulerar bra fragor till barnen.

Det har varit givande att genom detta arbete fa lira sig vad en atelierista dr och hur de arbetar.
Jag tror att atelieristans arbetssitt kan fa barn till att vidga sina vyer och utvecklas till
skapande individer. Jag som blivande forskollédrare tycker att just skapandet och den skapande
verksamheten i forskolan dr en viktig del i forskolans dvriga verksamhet.
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7.4 Fortsatt forskning

Manga som varit i Reggio Emilia forskolorna i Italien har beréttat om det fantastiska arbetet
dér, men ocksa talat om skillnaderna mellan Reggio Emilias arbetsitt 1 Italien och Sverige.
Jag Onskar darfor att jag ndgon gang i framtiden sjdlv kan fa se arbetet i Reggio Emilia
forskolor 1 Italien, fOr att kunna jadmfora. Jag tror att teorin &r en sak och praktiken 1
verkligheten en annan. Dessutom ar det inte helt 1dtt att flytta ett forhéllningsétt fran en kultur
till en annan utan att det blir férdndringar. Det hade ocksé varit roligt att jamfora atelieristans
arbete 1 Sverige med arbetet som atelierista i Reggio i Italien. Detta arbete lockar till fortsatt
forskning i &mnet.
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9. Bilagor

Hér under har jag sparat alla de bilagor som jag har anvédnt mig nér jag begirt tillstdnd och
intervjuat pedagogerna/ atelieristorna.

9.1 Bilaga 1

Tillstindsanmélan
Anhéllan om tillstdnd for att ert barn kan delta i en undersékning inom ramen for ett
examensarbete vid Goteborgs Universitet.

Jag Maria Rolfo ar student och utbildar mig till forskoleldrare vid Goteborgs Universitet. Jag
skall nu skriva den avslutande uppgiften inom lérarutbildningen som ar mitt examensarbete
och som ger mig min lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall
vara klart den 11 maj 2011.

Examensarbetets syfte dr att skapa en storre forstaelse for hur Reggio Emilia inspirerade
forskolor jobbar med den skapande verksamheten 1 Ateljén. De viktigaste frdgorna jag vill fa
svar pa ar hur pedagogens arbetssétt dr, hur de jobbar och hur barnen lir sig i de skapande
situationerna.

For att kunna besvara dessa fragor behover jag samla in material genom observationer, jag
kommer att sitta med i barngruppen och observera barnen och pedagogernas arbete. Samt
intervjua pedagogen.

Jag vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar 1
observationerna som jag kommer att géra. Alla barnen kommer att garanteras anonymitet. De
forskolor som finns med i undersdkningen kommer inte att ndimnas vid namn eller pa annat
satt kunna vara mojligt att urskilja i undersékningen. I enlighet med de etiska regler som
géller dr deltagandet helt friviligt. Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet ar
publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt
konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgdngligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad jag behover fréan er ér att ni som vardnadshavare skriver under detta brev och sa snart
som mdjligt skickar det med barnen tillbaka till forskolan sé att ansvarig larare kan samla in
svaret vid tillfdlle. Satt saledes ett kryss 1 den ruta som géller for er del:

O Som véardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstind att mitt barn deltar 1 undersékningen

Vardnadshavares underskrift/ er barnets namn

Har ni ytterligare frdgor ber jag er kontakta mig pa nedanstdende adress eller telefonnummer:
Med vénliga hélsningar

Maria Rolf6

speedwaymia@hotmail.com




Tel.076-2182171

Handledare for undersdkningen dr, Kerstin Signert, Goteborgs Universitet
kerstin.signert@ped.gu.se

Tel.0708-902956

Kursansvarig dr Jan Carle, docent, Goteborgs Universitet, Sociologiska institutionen 031-
7864792

9.2 Bilaga 2

10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

Fragor till atelieristan

. Ar du utbildad atelierista? Var nigonstans i sddana fall?

Vad ér det for utbildning eller har du ndgon liknande utbildning?

Hur manga ar? Ar det kurser? Hur #r det upplagt?

Vad dr en atelierista?

Hur kan en dag se ut pa arbetet som atelierista?

Hur ser arbetssittet ut?

Var det svart att borja arbeta pd detta sitt?

Finns det arbete som heltids atelierista?

Har du ndgon utbildning inom Reggio Emilia & vad 4r det for utbildning?

Varfor jobbar du pd en Reggio Emilia inspirerad forskola?

. Vad ér det bista med att jobba som atelierista?

Vad har du for syn pa barns ldrande process?

Hur ténker du kring det kompetenta barnet?

Ar alla barnen aktiva?

Hur méanga barn at gdngen tycker du det dr lampligt att ha i ateljén?

Fér ateljén anvédndas utav barnen utan personal?



17. Ar det du som har huvudansvaret i ateljén?
18. Vad dr skapande for dig?
19. Eget intresse av skapande?

20. Varfor utbildade du dig till atelierista?

9.3 Bilaga 3

Barns skapande fran de tre olika forskolorna

Forskola 1.

Ovre bilden, bilen som pojkarna byggde pa forskola 1.
Undre bilden ér ritningen som pojkarna gjort under ett tidigare tillfélle pa forskola 1.



Forskola 2.

Konstverket som barnen pa forskola 2 hade gjort.

Forskola 3.

Bilder med férgen lila fran forskola 3.



