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Sammanfattning

Syfte, metod och teori

Syftet med den hér uppsatsen var att undersoka dels gymnasieelevers las- och medievanor pa fritiden, dels om
det finns nagra skillnader i fraga om dessa mellan en grupp elever pa ett yrkesprogram respektive en grupp
elever pa ett studieforberedandeprogram. For att uppfylla syftet anvindes en kvalitativ metod i form av
halvstrukturerade intervjuer. Antalet informanter var fyra fran Elprogrammet och fyra fran
Samhillsvetenskapsprogrammet. Teoretiska utgangspunkter vid analys var Bourdieus teori om kapital, filt och
habitus; det sociokulturella perspektivet pa larande samt Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell.
Resultat

Alla informanter p& Samhéllsvetenskapsprogrammet laser regelbundet pé fritiden. En av informanterna fran
Samhillsvetenskapsprogrammet laser mest faktabdcker medan resterande laser framst skonlitteratur. Tva av
informanterna fran Elprogrammet laser skonlitteratur regelbundet, en laser endast de skdnlitterara bocker som
lases i samband med skol&mnena engelska och svenska medan en informant laser aldrig. De flesta informanter
uppgav att de upplever lasningen pa fritiden som nagot positivt for den egna utvecklingen. Alla informanter
agnar ganska mycket av sin tid at olika medier som tv, film och datorspel. Alla pojkar, forutom en pojke fran
Elprogrammet, som har ett tillfalligt uppehall fran datorspel, spelar datorspel regeloundet. Flickor fran
Samhallsvetenskapsprogrammet uppgav att de inte tycker om datorspel och brukar aldrig eller séllan spela det,
men den enda flickan fran Elprogrammet tycker om att spela datorspel och brukar spela regelbundet. En skillnad
nar det géller lasning ar att tva av informanterna fran Samhéllsprogrammet anser att det &r viktigt att ha last vissa
bocker (klassiker), medan resterande av dem som laser regelbundet har som det viktigaste kriteriet vid bokvalet
att den ska vara spannande.

Forslag till fortsatt forskning

Som forslag till fortsatt forskning foreslas en liknande studie fast dar man valjer larare som informanter. En
huvudfraga skulle kunna vara — hur planeras undervisningen pa yrkes- respektive studieférberedande program?
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1. Bakgrund

Som blivande gymnasieldrare i svenska tycker jag att det &r av intresse att veta vad gymnasie-
elever laser pa fritiden och darfor blev detta uppsatsens @mne. | kursplanens formulering av
svenskamnets karaktar och uppbyggnad ndmns begreppet ett vidgat textbegrepp. Att tilligna
sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebdra lasning utan dven avlyssning, film, video
etc. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter dven bilder”
(http://www.skolverket.se/sb/d/2503/a/13845/func/amnesplan/id/SV/titleld/Svenska). Mot
den bakgrunden finner jag det lampligt att &ven ga narmare in pa andra fritidssysslor hos
gymnasieelever &n lasning.

Varfor &r detta av intresse for en blivande larare? | laroplanen for de frivilliga skolformerna
star det, som en av riktlinjerna, att lararen ska utgéd fran den enskilda elevens behov, forut-
sattningar, erfarenheter och tdnkande” (L&ararboken, s. 50). Laroplanens riktlinje om att man
ska se varje elev som en individ, kursplanens olika mal som ska uppfyllas samt énskemal om
att kursen ska anpassas aven till programmalen gor det ganska svart att som nybliven larare
kunna vélja lampligt stoff for de kommande eleverna.

Med det sociokulturella perspektivet pa larande i bakhuvudet bérjade jag aven fundera Gver
hur undervisningen ska vara utformad for att en dialog ska vara mojlig mellan l&rare och ele-
ver. For att en dialog ska vara mojlig maste alla parter bidra med nagot. Det sociokulturella
perspektivet pa larande innebar att man genom interaktion med andra lar sig nya saker och
darmed utvecklas. Att lasa olika texter och samtala om dem é&r en viktig del av undervisningen
i svenska, men hur eleverna tar emot och tolkar sadana texter ar ocksa beroende av vilka
referensramar de har. Ibland borde elever ocksa erbjudas mojlighet att ta in texter, som de
valjer att lasa pa fritiden, till klassrummet. Detta skulle kunna vara en utgangspunkt for lara-
ren att mota eleven dar hon star samt ett sétt att underlatta dialogen.


http://www.skolverket.se/sb/d/2503/a/13845/func/amnesplan/id/SV/titleId/Svenska

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med den har uppsatsen ar att underséka gymnasieelevers lasvanor pa fritiden. For det
forsta ar jag intresserad om de laser skonlitteratur och vilken genre de géarna laser. For det
andra vill jag, med det vidgade textbegreppet i atanke, dven titta narmare pa vilka andra me-
dier de anvander sig av pa fritiden samt hur mycket tid de lagger pa detta. For det tredje ska
jag titta pa vilka skillnader det finns mellan elever pa ett yrkes- respektive ett studie-
forberedande program nar det géller de redan ndmnda punkterna.

For att uppfylla syftet ar det foljande fragor som behdver besvaras:

e Vad laser en grupp gymnasieelever pa fritiden (om de laser)?

e Anvander de sig av andra medier — TV, datorspel, film — samt hur mycket tid de 1ag-
ger pa detta?

e Finns det skillnader mellan en grupp elever pa ett yrkesforberedande program
respektive en grupp elever pa ett studieforberedande program nar det géller de ovan
stallda fragorna?



3. Litteraturgenomgang och teoretisk anknytning

Nedan foljer ett referat av information, som &r relevant for min studie, fran styrdokumenten.
Darefter kommer en genomgang av den litteratur som ar av betydelse for studien och
avslutningsvis i det har kapitlet presenteras uppsatsens teoretiska anknytning.

3.1. Styrdokument

Lasning av skonlitteratur ses av manga svensklarare som ett sjalvklart inslag i svenskunder-
visningen pa gymnasiet. Bland mal att uppna i Lpf94 star det bland annat att eleven efter ett
avslutat gymnasieprogram ska kunna “’soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kul-
turutbud som en kélla till kunskap, sjalvinsikt och gladje (Lararboken, Lpf94, s. 49). L&sning-
en av skonlitteratur och nyttjandet av andra kulturella utbud ses inte bara som ett viktigt in-
slag under skolgangen utan eleven ska kunna orientera sig i skonlitteratur och kulturella utbud
aven pa fritiden och vidare dven i vuxenlivet. For manga elever blir den bekantskap som de
stiftar med skonlitteraturen genom skolan den enda vilket &r viktigt for larare att tanka pa. A
ena sidan ska man enligt laroplanen utga fran den enskilda elevens behov och forutsattningar,
a andra sidan ska man &aven jobba for att 6ppna nya dorrar for alla elever och ge dem mojlig-
het att utvecklas.

Kursen svenska a ses enligt &mnesplan for svenska som en férlangning av grundskolans
svenska. Nar de galler litteratur star det i kursplanen for a-kursen att eleven ska lasa texter
fran olika tider och kulturer samt kunna utveckla egna tankar kring de lasta texterna. Dartill
kommer ocksa att eleven ska kéanna till nagra vanliga myter och motiv fran litteraturen.

Svenska b &r i likhet med svenska a ett karnamne. Kursen tranger djupare in i innehallet som
man forvéarvat genom a-kursen. Med utgangspunkt i den valda studieinriktningen far eleven
mojlighet att utveckla sin sprakformaga. Under kursens gang fér eleven stifta bekantskap med
olika texter och dven producera egna. Som jag redan papekat star det i amnesplanen for
svenska att man inte endast ska jobba med skriftliga texter utan man ska jobba utifran per-
spektivet om ett vidgat textbegrepp, vilket innebéar att undervisningen ska innehalla inslag av
andra medier. | dagens hogteknologiska samhalle ses det som ytterst relevant att elever dven i
skolan ska jobba med olika medier. Allt for att uppna det viktiga syftet for amnet svenska som
ar: ”Utbildningen 1 &mnet svenska syftar till att hos eleverna stérka den personliga och kultu-
rella identiteten, att utveckla tankandet, kreativiteten och formagan till analys och stallnings-
tagande” (Skolverket, &mnesplan).

Aven betygskriterier for b-kursen bar spar av tanken om det vidgade textbegreppet. Som ett
av kriterierna for att bli godkiind i kursen stér det att ”[e]leven tillagnar sig litterara texter fran
skilda epoker och kulturer via bocker, teater och film och pévisar samband och skillnader”
(Skolverket). Aven i betygskriterier for Val godkant och Mycket val godkant star det att ele-
ven ska kunna orientera sig i litterdra texter och andra medier. FOr betyget Val godkant ska
eleven kunna analysera och tolka bade litterara texter och bildbaserade medier som uttrycks-
medel. FOr betyget Mycket val godként kravs det att eleven kan analysera och dra egna slut-
satser bade kring skriftliga texter och ocksa andra medier.



3.2. Litteraturgenomgang

Gymnasieldraren Stefan Estby reflekterar i artikeln ”Motvilliga pojkars lasning — reflektioner
frén ett yrkestekniskt gymnasium” 6ver pojkars ldsning. Inledningsvis blickar han tillbaka till
borjan av 1900-talet da det fanns grupper som arbetade aktivt for arbetarklassens bildning.
Han papekar att det idag talas om att ungdomar laser allt mindre och i synnerhet pojkar. Vi-
dare havdar han att det &ven finns kallor som sager att ungdomar laser mer &n nagonsin. I ar-
tikeln namns ocksa olika projekt som pagar pa skolor for att fa ungdomar, men framforallt
pojkar, att lasa mer. Men Estby ifragasatter om det verkligen ar ett problem eller om det ar en
klassfraga. Pojkar med arbetarklassbakgrund kanske helt enkelt inte har lasande forebilder
och da laser de mindre. Han delger ocksa egna erfarenheter fran lararyrket och slutligen pa-
pekar han att olika lasprojekt pa skolor kan fanga in ngra procent av ungdomarna men inte
alla. Lasovilligheten som ett problem kommer enligt Estby kanske att avta nar den nya laro-
planen bdrjar gélla eftersom fokuset dér inte &r att alla ska studera (Estby 2009).

Syftet i Britt Perssons D-uppsats i pedagogik med inriktning mot specialpedagogik,
Gymnasieelever och lasning — Lasintresse och lasvanor hos elever vid studie- och yrkes-
forberedande program, ar att undersoka dels hur gymnasieelever uppfattar Ias- och skrivfor-
magans betydelse for skolgangen, dels att titta narmare pa deras lasvanor och lasintressen ur
ett genusperspektiv (2005). En av fragorna, som ar ytterst relevant for min studie, i den
namnda uppsatsen ar om det framkommer nagra skillnader i lasvanor och lasintresse hos ele-
verna som gar pa studie- respektive yrkesforberedande program. For att uppfylla uppsatsens
syfte gor Persson en enkatundersokning med sammanlagt 90 elever fran féljande program:
Naturvetenskapsprogrammet, Samhallsvetenskapsprogrammet, Medieprogrammet och Bygg-
programmet. Nar det géller fragan om elevernas lasvanor och lasintresse framkommer det att
elever fran Medieprogrammet, som betraktas som ett yrkesforberedande program, visar mer
likheter med elever fran de studieforberedande programmen. Elever pa Medieprogrammet har
”en varierad ldsrepertoar” enligt Persson medan elever pa Byggprogrammet har “en av-
standstagande attityd till lisning” (Persson 2005, s. 46). Andelen elever som aldrig laser for
nojes skull &r ocksa storst pa Byggprogrammet till skillnad fran Naturvetenskapsprogrammet
dar andelen elever som aldrig laser for néjes skull &r lagst (Persson 2005).

Litteraturdidaktikern Birgitta Bommarco har skrivit avhandlingen Texter i dialog — En studie i
gymnasieelevers lasning. Avhandlingens frdmsta syfte ar att se vad som hander vid motet
mellan en grupp elever och de skonlitterara texter som de laser pa lektionerna i svenska.
Bommarco hévdar att det i motet mellan elever och skonlitterara texter standigt skapas nya
texter (bade det muntliga och skriftliga ses som text) (2006). For att uppfylla avhandlingens
syfte foljer hon en klass pa det Samhallsvetenskapliga programmet under tre ars tid. Under de
har aren har hon arbetat som svensklarare med den hér klassen och forutom de vanliga
arbetsuppgifterna har hon ocksa samlat in och dokumenterat material fran undervisningen.
Som nasta steg valde hon ut atta elever, fyra flickor och fyra pojkar, for intervju. Darefter
valde hon ut tre elever, som lasare, for sin studie. Det Bommarco gor i uppsatsen &r att tolka
elevernas tolkningar av texter. Aspekter som tas in ar elevernas kon, kulturell och social
bakgrund samt deras forstaelse av litteraturen i skolan. Resultaten visar att elever tycker att
det &r givande att diskutera det de l&st. Diskussioner blir ett satt att tranga djupare in i det man
last. Elevers egna lasloggar visar att de gérna refererar det de laser till den egna verkligheten.
Bocker som elever har l&st & R&addaren i ndden, Musselstranden och Framlingen. De tre
valda elevernas reception av de nédmnda bdckerna beskrivs, analyseras och tolkas i
avhandlingens resultatdel (Bommarco 2006).

Syftet med Christina Olin-Schellers (larare, lararfortbildare och forskare) avhandling Mellan
Dante och Big Brother — En studie om gymnasieelevers textvarldar ar att titta narmare pa
”olika gymnasieelevers moten och reception av fiktionstexter 1 &mnet svenska och pa fritiden”



(Christina Olin-Scheller, s. 13). Vidare undersoker hon &ven dessa typer av fiktionstexter och
tittar pa vilka forhallningssatt om text och lasning rader i klassrummet. Olin-Scheller skriver:
”Drivkraften bakom studien och min huvudfraga ar hur eleverna utvecklar kunskaper om
fiktionstext och lasning genom litteraturundervisningen. Befinner sig elevers textvarldar, fri-
tidens och svenskamnets, i dialog med varandra och vilken karaktar har denna i sa fall?”
(Olin-Scheller 2006, s. 13). Hon gor en kvalitativ studie dar bade elever och larare intervjuas.
Hennes teoretiska utgangspunkt &r teorier som betraktar lasningen som en transaktion mellan
ldsare och text i en given kontext. De resultat som redovisas i avhandlingen visar att det finns
ett glapp mellan vad elever valjer att lasa frivilligt pa fritiden och vad de erbjuds lasa pa
svensktimmarna i skolan. Dessutom finns det dels skillnad mellan olika program om elever
laser och vad de laser, dels finns det en skillnad mellan pojkar och flickor (Olin-Scheller
2006). Olin-Scheller definierar flickor fraimst som ”ldsare som tdnkare” medan pojkar
definieras frimst som “ldsare som hjélte”.

Agneta Edwards, kritiker och lararfortbildare, recenserar Olin-Schellers avhandling Mellan
Dante och Big Brother i tidskriften Opsis Barnkultur. Edwards papekar att de problem som
avhandlingen tar upp ar inget nytt utan det ar sadant som man redan vet. Som exempelvis att
flickor laser mer an pojkar och att pojkar om de laser foredrar fantasy att de dessutom oftare
spelar datorspel an flickor. Flickor daremot tycker mest om att lasa bocker som handlar om
”sanna historier”. Olin-Schellers iakttagelse att det finns en klyfta mellan det som elever laser
pa fritiden och det de laser i skolan &r inte heller nagot typiskt for var tid enligt Edwards.
Klyftan har funnits dar genom tiderna. Det Edwards efterfragar ar fler lyckade exempel dar
litteraturundervisningen fungerat och lyckats Overbrygga den héar klyftan. Olin-Schellers
huvudpoang i avhandlingen ar att om det ska vara meningsfullt med undervisningen i svenska
sa maste den knyta an till elevernas egna litterara erfarenheter. Edwards haller med Olin-
Scheller om att man i undervisningen bor strava efter att bygga broar mellan elevernas egna
erfarenheter och skolans litteréra repertoar(Edwards 2009).

I artikeln ”Skonlitteraturen i ljuset av det vidgade textbegreppet” diskuterar Sonia Lagerwall,
som éar forskare vid institutionen for sprak och litteratur vid Goteborgs universitet, hur man
skulle kunna forhalla sig till det vidgade textbegreppet i svenskundervisningen. Hennes poang
ar att det vidgade textbegreppet, som alla svensklarare maste forhalla sig till, kan resultera i
nagot valdigt positivt. Inforandet av det vidgade textbegreppet i styrdokumenten behover inte
leda till att lasning och analys av texter kommer att forsvinna fran svenskundervisningen. Det
vidgade textbegreppet kan leda till nagot mycket fruktbart i arbetet med texter. Att anvanda
sig av bildmediet samtidigt som man arbetar med skrivna texter kan bidra till djupare forsta-
else av texter. Lagerwall har varit med i ett projekt dar man undersokt bildmediet som ett
komplement och ett pedagogiskt verktyg. Den slutsats som dras &r att intermedialt
undervisningsupplagg kan leda till att de texter man jobbar med kan belysas ytterligare med
hjalp av nagot bildmedium (Lagerwall 2009).

I avhandlingen | en klass for sig — genus, klass och sexualitet bland gymnasietjejer
undersoker socialantropologen Fanny Ambjornsson hur genus skapas och uppratthalls bland
tva grupper av tonarsflickor med olika klasshakgrunder. For detta andamal véljer hon flickor
som laser pa Samhéllsvetenskapsprogrammet respektive Barn- och Fritidsprogrammet.
Metoden for studien ar deltagande observation. Ambjérnsson féljer de har flickorna mest pa
skolan men &ven pa fritiden. Syftet med studien &r att “med utgédngspunkt i tva grupper av
tonarstjejer med olika klassbakgrunder, undersoka hur feminina genuspositioner skapas inom
ramarna for en heteronormativ ordning” (Ambjornsson, s. 11). Resultatet av studien visar att
feminint genus skapas i skérningspunkten mellan genus, sexualitet, klass och etnicitet.
Studien visar ocksd att en normerande femininitet & sammanbundet med normerande
heterosexualitet. Flickor pd bade Samhallsvetenskapsprogrammet och ocksa Barn- och
Fritidsprogrammet har en norm om hur en flicka ska vara och inom de bada grupperna stravar



flickorna for det mesta efter att anpassa sig till den men det finns ocksa nagra fa som sticker
ut. Det perspektiv som Ambjornsson utgar ifran nar hon tittar pa sambanden mellan genus,
sexualitet, klass och etnicitet &r ett intersektionellt perspektiv.

3.3. Teoretisk anknytning

Nedan presenteras tre teorier som jag utgatt ifran. Den forsta teorin ar den franska sociologen
och kulturantropologen Pierre Bourdieus (1930-2002) teori om kapital, falt och habitus (NE,
internet). Darefter presenteras den andra teorin som &r det sociokulturella perspektivet pa la-
rande vars foresprakare i Sverige ar Roger Saljo, professor i pedagogik vid Goéteborgs univer-
sitet. Aven Olga Dysthe, professor i pedagogik vid universitetet i Bergen, har skrivit om det
sociokulturella perspektivet pa larande. Den tredje teorin ar Bronfenbrenners utvecklings-
ekologiska modell som utvecklats av den rysk-amerikanske psykologen Urie Bronfenbrenner
(1917-2005) som var verksam vid Cornell University (NE, internet). Bronfenbrenners teori
finns beskriven av Gunn Imsen i boken Elevens varld — Introduktion till pedagogisk psyko-
logi. Imsen &r professor i pedagogik och didaktik vid universitet i Trondheim.

3.3.1. Bourdieus teori

Nedan foljer en presentation av nagra av Bourdieus centrala begrepp som &r kapital, habitus
och falt.

Kapital

Bourdieus begrepp kapital kan oversattas till varden, tillgangar eller resurser. Bourdieu talar
om tva sorters kapital, ekonomiskt och symboliskt men det ar framst det senare som han intres-
serat sig for.

Symboliskt kapital ar ett mycket allmant begrepp. Det anvands av Bourdieu for att fanga in
forhallandet att vissa manniskor eller institutioner, examina eller titlar, konstverk eller ve-
tenskapliga arbeten atnjuter tilltro, aktning, anseende, renommé, prestige, det vill sdga
igenkannes och erkédnnes som hedervarda, aktningsvarda, sannfardiga, 6verlagsna etc. Detta
erkiannande &r ingen individuell angelagenhet utan vilar pa gruppens trosforestéllningar.
Darfor kan vi precisera: symboliskt kapital ar det som av sociala grupper igenkénnes som
vardefullt och tillerkénnes varde.(Broady 1991, s. 171)

Saledes kan Bourdieus begrepp symboliskt kapital definieras som en uppsattning varden som
inom en social grupp anses vardefulla. For att ndgot ska kunna vara symboliskt kapital maste
det finnas manniskor som tror pa att exempelvis en viss titel eller bedrift &r en vardefull till-
gang. | ”Hederskanslan” (fransk version trycktes 1972) beskriver Bourdieu betydelsen av he-
dern hos kabylerna. Kabylerna ser hedern som nagot vart att kdmpa for att bevara, dvs. for att
kunna ses som en framstaende man bland kabylerna &r det viktigt att uppféra sig pa ett be-
stdmt satt och utfora vissa handlingar for att man ska vinna respekt inom den sociala gruppen
(Bourdieu 1993, s. 22-63). Pa liknande satt fungerar examina fran ett universitet med gott
anseende i Frankrike som ett symboliskt kapital.

Det symboliska kapitalet delas in i flera underavdelningar varav kulturellt kapital &r den ena.
Enligt Broadys tolkning av Bourdieu kan man helt enkelt se kulturellt kapital som en under-
avdelning av symboliskt kapital (1991). Kulturellt kapital ar sadant symboliskt kapital som
existerar i lander som exempelvis Frankrike och avser en fortrogenhet med sadant som i lan-
det betraktas som kultur — det som vi i Sverige bendmner som “finkultur” — h&vdar Broady.
Det handlar saledes inte om att vara fortrogen med vilken kultur som helst utan det ska vara
det som anses vara “finkultur”. ”Examina fran respekterade laroanstalter, fortrogenhet med



klassisk musik eller litteratur, formaga att uttrycka sig kultiverat i tal och skrift — allt sadant &r
tillgdngar som Bourdieu sorterar in under rubriken kulturellt kapital.” ( Broady 1991, s. 171-
ff.) Att besitta en stor mangd kulturellt kapital ger anseende inom den sociala gruppen, men
aven inom andra grupper, och man blir betraktad som kultiverad — pa svenska snarare bildad —
inom gruppen men i vissa fall &ven av allmanheten 6verhuvudtaget, tillagger Broady. Det som
anses som finkultur &r inte det som ar folkligt. Enligt Bourdieu ar kultur nagot som en elit
agnar sig at, men den varderas for det mesta hogt aven av dem som inte &r insatta i den, pa-
pekar Broady. Broady ndmner som exempel nér en person, som inte besitter stor mangd kultu-
rellt kapital, besoker ett museum och tittar pa konst dar. Aven om personen inte &r sa intres-
serad av konst eller har kunskapen om den kan den hér personen tycka att detta ar nagot
vardefullt. ”Symboliska tillgdngar utgor kulturellt kapital om de av manga eller alla grupper i
samhallet (och sarskilt inom den dominerande klassen) uppfattas som mer varda an andra ar-
ter av symboliskt kapital.” (Broady 1991, s. 173-ff.)

Om man placerar en stats maktelit pa en horisontell axel finner man pa den ena sidan de som
besitter en stor mangd kulturellt kapital och pa den andra sidan de som besitter en stor mangd
ekonomiskt kapital. Ekonomiskt kapital innebar helt enkelt att man har stora ekonomiska till-
gangar och att man kanner till de spelregler som galler for ekonomi understryker Broady.
Bourdieu delar in den dominerande klassen i Frankrike i forhallande till denna axel — & ena
sidan har man universitetsprofessorer och a andra sidan har man ledare for de stora foretagen.
Medelklassen kan ocksa placeras langs med denna axel genom att man placerar skollarare och
bibliotekarier pa ena sidan och smaforetagare pa den andra sidan. Pa kultursidan &ar det
utbildningsnivan som kommer framst medan pa ekonomisidan ar det méangden ekonomiska
tillgangar som kommer framst. (Broady 1991, s. 171-ff.)

Broady papekar att symboliskt kapital ar en mer allméan form av kapital an kulturellt kapital.
Symboliskt kapital kan exempelvis vara att man inom en grupp uppskattar fotboll och kanner
till de begrepp som anvénds for att tala om den medan kulturellt kapital ar en form av kapital
som innebar att man har symboliska tillgangar i form av bildade manniskors sprakbruk och en
bildning som hor till den dominerande klassen (Broady 1991, s. 171-ff.). For elever som &r
utrustade med kulturellt kapital innebar det att de redan ar fortrogna med det sprak som talas i
skolan och det sétt man uppfor sig pa i sadana miljoer, skriver Broady. Kulturellt kapital blir
en tillgang som gor att elever som besitter den har lattare att klara av skolan och dessutom har
de oftast redan fran borjan en bendgenhet att investera i utbildning. A ena sidan kan det vara
svart for en elev som saknar kulturellt kapital, och darmed inte har tillgang till den domine-
rande klassens sprakbruk, att lyckas med skolgéngen. A andra sidan ses skolan som den
framsta formedlaren av kulturellt kapital i samhallet.

Annu en kapitalform som Bourdieu talar om ar socialt kapital. Broady skriver att socialt ka-
pital enligt Bourdieu utgors av det nétverk av forbindelser med andra personer som man har
inom sin umgangeskrets. Sléktingar, vanner, gamla skolkamrater m.m. utgor ett viktigt nat-
verk som dven det kan vara en tillgang. Broady tillagger att en person inom den dominerande
klassen kan ha ett natverk av olika personer inom olika positioner som kan betraktas som ett
kapital i sig. Inom sin umgéngeskrets kan en person ha lé&kare, universitetsprofessorer,
foretagsledare och andra personer pa maktpositioner. Detta ar en tillgang eftersom personer
som ar inom natverket kan stodja varandra, ge goda rad, rekommendera varandra for en viss
anstallning och liknande. (Broady 1991, s. 171-ff.)

Broady papekar att den har indelningen i olika kapitalformer som Bourdieu anvander sig av &r
inte fixa utan en stor méangd av ett visst kapital kan bytas ut eller ge tillgang till en annan form
av kapital utan att det forsta kapitalet gar forlorat. Ett exempel som Broady namner &r en sma-
foretagares dotter som valjer att bli larare och darmed byter ekonomiskt kapital mot
utbildningskapital. Broady namner dven forhallandet mellan en viss examen och I6nens stor-
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lek. En universitetsprofessor har exempelvis en stor méngd kulturellt kapital men med den
stéllningen foljer &ven en hogre inkomst som i sig ger en viss mangd av ekonomiskt kapital.
Né&r en person med stor méngd kulturellt kapital gifter sig med en person med mycket pengar
ger det ocksa en utokning av kapitalformer enligt Broady (1991, s. 181-182).

Broady foreslar att en svensk lasare kan narma sig Bourdieus begrepp kulturellt kapital ge-
nom att jamfora det med ett begrepp som i Sverige anvants sedan sextiotalet, det sociala ar-
vet. Det sociala arvet dr det som manniskor har med sig fran sin uppvéxt. Man kan se det som
ett bagage som individer bar med sig, liksom det genetiska arvet, genom livet. Begreppet har
anvants for att forklara utbildningsframgangar eller uteblivna sadana tillagger Broady. Skill-
naden mellan begreppet det sociala arvet och Bourdieus begrepp kulturellt kapital &r att det
sociala arvet anses vara nagot statiskt medan det kulturella kapitalet inte ar det. I likhet med
det sociala arvet kan en person bara med sig kulturellt kapital fran uppvaxten men det kan
ocksa forvarvas genom studier (Broady 1991, s. 176).

Aven om skolan &r en viktig formedlare av kulturellt kapital ar den dessutom en sorterings-
apparat havdar Bourdieu (enligt Broady). | Frankrike ar det vanligt att barn ur familjer som ar
bemedlade med det kulturella kapitalet passerar genom elitskolor. De individer som har det
kulturella kapitalet i sitt bagage hemifran har helt enkelt ljusa utsikter nar det galler att ta sig
igenom utbildningssystemet. Eftersom lararna ocksa ar bemedlade med stor mangd kulturellt
kapital sa blir ett visst sprakbruk och vissa vanor som ar i likhet med deras de som ar mest
legitima (Broady 1991, s. 215-ff.).

Virt att papeka ar att kapital dr négot vars virde erkinnes”, enligt Broady. Det maste finnas
en marknad for det for att det ska ses som négot vardefullt. Broady understryker att ”[e]n viss
typ av intellektuell eller retorisk briljans &r i sig inget kapital om efterfragan saknas” (Broady
1991, s. 219-220). Att ha del i den dominerande klassens kulturella kapital blir for individer
ett privilegium som forutom gott anseende kan ge individer vinst i form av ekonomiskt kapi-
tal.

Habitus

”Med habitus avser Bourdieu system av dispositioner som tillater manniskor att handla, tanka
och orientera sig i den sociala vérlden. Dessa system av dispositioner ar resultatet av sociala
erfarenheter, kollektiva minnen, satt att rdra sig och tdnka som ristats in i manniskors kroppar
och sinnen.” (Broady 1991, s. 228) Habitus &r helt enkelt de vanor och forestallningar som en
manniska fatt med sig genom uppvéxten och bar med sig genom livet. Habitus kan aterskapas
genom att man fortsatter bete sig pa det satt som man ar van vid, men det ar ocksa mojligt att
fordndra den. Om det visar sig att ménniskors habitus inte dverensstdmmer med den sociala
varlden finns det en tendens hos ménniskor att férandra den.

Exempel pa habitus hos en grupp méanniskor med stor mingd kulturellt kapital #r >bildning’,
“smak”, formaga att sarskilja och vardera musikaliska eller konstnarliga verk och stilar,
spraklig kompetens” (Broady 1991, s. 229). Alla mé&nniskor ar utrustade med habitus men alla
former av habitus varderas inte lika hogt. Det namnda exemplet dr exempel pa habitus som
varderas hogt. | sadana fall kan habitus fungera som kapital. Olika grupper av manniskor ar
utrustade med olika habitus vilket bidrar till att habitus bade forenar och skiljer grupper at.
Broady skriver att enligt Bourdieu kan habitus atskilja exempelvis olika yrkesgrupper, famil-
jer, klasser och skolor fran varandra. Begreppet habitus hanger samman med begreppet kapi-
tal vilket leder till att manniskors habitus paverkar vilka val de gor i livet och vilka kapital-
former de valjer att investera i. En person som &ar bemedlad med kulturellt kapital fran upp-
vaxten valjer att investera i sin utbildning och finner aven stéd for detta fran sin omgivning,
medan det omvénda kan galla for nagon som inte har lika mycket varken av kulturellt eller
ekonomiskt kapital.
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Falt

Broady ger féljande minidefinition av Bourdieus begrepp félt: ”med socialt filt avses det sy-
stem av relationer mellan positioner besatta av specialiserade agenter och institutioner som
strider om négot for dem gemensamt” (Broady 1991, s. 270). Exempel pa ett falt som Bour-
dieu undersokt &r det litterdra faltet. Manniskor inom faltet &r helt enkelt beredda att strida for
att bevara det faltet understryker Broady. Manniskor inom ett och samma falt besitter oftast
gemensamt habitus och de ar oftast bemedlade med de former av kapital som ar legitima inom
faltet. ”Alla ménniskor som &r engagerade 1 ett falt har ett visst antal fundamentala intressen
gemensamt, dvs. allt som &r knutet till faltets sjélva existens.” (Bourdieu 1991, s. 133)

Ett falt kan inte uppsta om en enskild person odlar vissa intressen och uppskattar vissa varden
utan det maste finnas fler manniskor som &r intresserade av faltet och visar att de ar beredda
att kollektivt kdampa for att bevara faltet i fraga. Bourdieu har dven undersokt fotograferandets
falt, som uppstétt ganska nyligen. Enligt Bourdieu ar ett filt ett strukturerat socialt rum” med
olika positioner eller stéllningar dar olika individer, grupper, institutioner, l&roanstalter eller
liknande kan vara placerade (Broady 1991, s. 270-ff.). Overfort till Sverige kan exempelvis
skolan ses som ett félt. Inom skolan har man vissa normer for hur man ska fora sig och vilket
sprakbruk som géller. De som sétter de har normerna ar manniskor med ett bestamt habitus
och vissa former av symboliskt kapital.

3.3.2. Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet forknippas med den sovjetiske psykologen Lev Vygotskij
(1896-1934). | 20-talets Sovjet var det viktigt "att bygga upp en “ny psykologi pa marxistisk
grund” (enligt Gunn Imsen 2006, s. 310). Vygotskij lyckades med det och hans popularitet
okade under den tiden. Under 1990- och 2000-talet har hans teori fatt en ny rendssans inom
pedagogiska sammanhang. Imsen betonar att ménsklig utveckling enligt VVygotskij kénne-
tecknas av ett samspel mellan mognad och miljofoérhallanden. Spraket enligt Vygotskij ar ett
medierande redskap som hjalper individen att tolka och forstd omgivningen péapekar Imsen.
Enligt Imsens tolkning av Vygotksij har bade intellektuell utveckling och tankande social ak-
tivitet som sin utgangspunkt. Forst kommer det sociala och darefter kommer det individuella.
Det innebar att utvecklingen gar fran att ett litet barn kan gora saker tillsammans med andra
till att det 1ar sig gora det sjalv (Imsen 2006, s. 308-315). Den narmaste utvecklingszonen en-
ligt Vygotskij ar det som finns mellan det som en elev kan klara sjalv och det som eleven kla-
rar av med hjalp av nagon annan understryker Imsen.

En viktig punkt inom det sociokulturella perspektivet och hos Vygotskij ar enligt Dysthe att
larande sker i samspel med andra méanniskor, dvs. manniskor l&r sig genom interaktion mén-
niskor emellan. Kommunikation och sprakanvandning ar centrala komponenter inom det
sociokulturella perspektivet. Enligt Vygotskij utvecklas ocksa tankandet med utgangspunkt i
interaktion med andra. ”Enkelt utryckt utvecklas tinkandet fran samtal med andra till inre
samtal eller frin yttre till inre dialog.” (Dysthe 2003, s. 49) | den har processen blir spraket en
lank mellan det yttre och det inre. Vygotskij pastar att erfarenheter gors tillsammans med
andra och att vara medaktorer hjalper oss att forsta verkligheten genom att vi far ta del av
andras tolkningar. Enligt Vygotskij fortolkas (medieras) varlden for barn (S&ljo 2000, s. 66-
67). Genom samspel med andra manniskor utvecklas ocksa formagan att anvanda sig av olika
redskap. Sadana redskap kan vara fysiska men ocksa mentala som exempelvis spraket. Spra-
ket &r det viktigaste redskapet for att ta del av gemensamma kunskaper.

Roger Saljo har med boken Larande i praktiken — ett sociokulturellt perspektiv gjort sig till en
foresprakare for det sociokulturella perspektivet i Sverige. Hans utgangspunkt ar att allt 1a-
rande sker genom interaktion mellan ménniskor och boken handlar fraimst om l4rande inom
institutionella miljoer som skola och utbildning, men larandet ar inte begransat framst till sa-
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dana milj0er utan larande sker &ven utanfor (i familjen, bland vénner, inom foreningar och
liknande). Sélj6 skriver foljande i inledningen till boken: ”Ett av huvudsyftena i min argu-
mentation ar att betrakta var formaga att lara som en del av en storre och 6vergripande fraga
om hur kunskapen aterskapas i ett samhalle mer generellt. Skola och utbildning &r viktiga de-
lar av dessa forlopp, men ldrandet dr inte pa nagot sétt begransat till sédana miljoer” (Siljo
2000, s. 12). Larande sker enligt Saljo genom interaktion mellan individer, men det &r inte sa
att det ar ndgot statiskt utan utvecklingen pagér standigt i samhallet. Aven han anvénder sig
av begreppet redskap och han delar in redskapen i tva grupper intellektuella och fysiska.
Spraket ar ett intellektuellt redskap medan exempel pa fysiska redskap (artefakter) ar olika
redskap som vi anvander i vardagen for att underlatta arbetet (havstang, miniréaknare, dator
m.m.).

Larande enligt S&lj6 handlar inte l&ngre om att bara memorera det lararen sager utan det
handlar om att individen genom egen erfarenhet tar del av de olika artefakterna. Larande en-
ligt det sociokulturella perspektivet dr en aktiv process som pagar hela tiden. Viktigt att pa-
peka &r att nya generationer tar del av foregaende generationers tolkningar av verkligheten
men upprepar inte den utan det skapas nya tolkningar och hela tiden bildas det nya artefakter.
Manniskor blir mer och mer beroende av olika fysiska redskap i sin vardag och ett exempel ar
den nya informationstekniken. "Nya redskap dndrar vér relation till omvérlden liksom véra
satt att agera i manga verksamheter och leder ocksa till att kunskapen blir mer abstrakt. Detta
medfor att kraven pa vad vi skall behérska hojs. Forberedelsetiden for att kunna hantera olika
typer av intellektuella och fysiska redskap blir langre. Undervisning — i bemérkelsen vég-
ledning for larandeprocesser — kommer i fortsattningen att vara dominerande verksamhet i
samhdllet” (Salj6 2000, s. 240).

I den hér processen ar spraket det viktigaste redskapet eftersom det mojliggor for manniskor
att skapa och kommunicera kunskap. Séljo havdar att kunskapen &r spraklig eller diskursiv.
”Att utveckla diskurser om omvérlden ar ett av de mest pétagliga sétt genom vilket manniskan
samlar erfarenheter och omskapar sin verklighet” (Saljé 2000, s. 35). | praktiken handlar det
om att elever i skolan inte inhdmtar kunskap utan de forvérvar den genom egna erfarenheter
och i samspel med andra. Kunskap &ar nagot som individen kan anvéanda for att I6sa problem
och hantera olika situationer pa andamalsenliga sétt. "Kunskaper dr det som hjilper mig att se
ett problem eller en foreteelse som nadgot bekant och som nagot jag har tidigare erfarenhet av
(Saljo 2000, s. 125). Ett viktigt papekande som Saljé gor ar att d&ven om vi forknippar larande
med nagot positivt sa ar larande inte alltid av godo. P4 samma sétt som man lar sig anvanda
olika artefakter sa lar man sig inom social gemenskap dven negativa saker som t.ex. fordomar,
att uppskatta olika droger och liknande.

Enligt det sociokulturella betraktelsesattet ses manniskan bade som biologisk och socio-
kulturell varelse papekar Saljé. Som biologisk varelse har manniskan begréansningar bade in-
tellektuella och fysiska, men som sociokulturell varelse har manniskan kommit langt i sin
utveckling tillagger Saljo. Om man betraktar var hjarna och var fysiska styrka har vi inte for-
andrats jamfort med vara forfader, men som sociokulturella varelser skiljer vi oss fran vara
forfader genom att vi utvecklat olika intellektuella och fysiska redskap som vi har till var
hjilp. ”Som biologiska varelser har vi uppenbara begriansningar i vara férmagor, som socio-
kulturella varelser forefaller vi vara ndrmast oandligt laraktiga och bildbara (Séljé 2000, s.
231).
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3.3.3. Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell

Enligt Imsen &r den amerikanska psykologen Urie Bronfenbrenner kritisk till studier av barns
utveckling dar barnet ses som en isolerad individ. Han havdar att man maste studera barnet
inom alla de kontexter som det ingar i papekar Imsen. Ett barn tillhér samtidigt flera olika
miljoer som till exempel familj, slakt och vénner. Vidare nér barnet blir storre utbkas de hér
miljoerna till att omfatta aven forskola och vidare skola samt olika foreningar dar barnet kan
vara involverat. Forutom de namnda miljéerna tillhor barnet ocksa en viss stadsdel eller bo-
stadsomrade. ”Barnet pendlar standigt mellan olika miljoer och tillhor flera platser samtidigt.
Det bar med sig impulser tvéars 6ver alla dessa miljoer, forhaller sig till dem och paverkar
dem, men maste dnda vara samma, hela individ.” (Imsen 2006, S. 73)

Enligt Imsens interpretation av Bronfenbrenner lar sig barnet nagot inom alla de miljéer som
det ingar i (2006). Inom varje miljo finns det ocksa en uppséttning regler som galler och dessa
kan vara samma men de kan ocksa skilja sig at understryker hon. Ett exempel som Imsen
namner ar mobbning. I skolan lar sig barnet att man inte ska mobba, men ute pa gatan kan det
vara andra regler som till exempel att om man inte mobbar blir man sjalv mobbad. Alla de har
motstridiga budskapen Iar sig barnet att hantera och att forhalla sig till. Alla de olika miljo-
erna som ett barn tillhor tanker sig Bronfenbrenner som kinesiska askar. Darfér menar han att
det &r viktigt att inte bara studera barnet inom olika miljéer som det tillhér utan man bor &ven
studera de olika miljoerna i forhallande till varandra. For detta andamal lanserade Bron-
fenbrenner en modell for uppfostringsmiljon. I modellen, som Imsen (2006) presenterar i bo-
ken, ingar alla de formella och informella samhéllsinstitutionerna pa lokal niva respektive alla
formella och informella institutioner pa samhéllsniva (se bild 1).

Den forsta nivan, som &r langst in narmast individen, kallar Bronfenbrenner mikroniva. Till
mikroniva hor de narmaste relationerna som familj, grannskap, vanner, arbetsplats, skola eller
daghem. Nar man studerar barnet inom en av de miljéerna sa ar det pa mikroniva. Den andra
nivan ar mesoniva och innebdr att man analyserar relationer mellan flera narmiljoer. Att
analysera pa mesoniva ar att studera hur det som hander i en situation paverkar det som han-
der i en annan situation, och hur férandringar i en miljo leder till fordndringar i en annan.”
(Imsen 2006, s. 75) Den tredje nivan kallar han eksonivan. Att studera pa eksonivan innebéar
att titta pa andra samhillskonstellationer som pd ett eller annat sitt paverkar barnet. Ekso-
systemet bestar av formella och informella samhallsinstitutioner som verkar pa lokal-
samhillets niva och direkt eller indirekt ingriper i den enskildes vérld.” (Imsen 2006, s. 75)
Den fjarde nivan som ar ldngst ut 4r makroniva. ”Makrosystemet bestar av dverbyggnader pa
samhallsniva: det ekonomiska systemet, social- och halsovarden, utbildningssystemet, ratts-
véasendet och det politiska systemet.” (Imsen 2006, S. 76)
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Bild 1. Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell

vk krossstem

Ikkrostetem

‘/Exusystem
. A} Mesosietern
- Aj Mikrosistern

(Andersson, 1986)

15



4. Metod

| boken Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap ger Staffan Stikat en kort be-
skrivning av hur man kan kategorisera studier i kvalitativ eller kvantitativ forskning. Den
kvantitativa forskningen “har sin bakgrund i naturvetenskapen dér empiriskt kvantifierbara
och objektiva méatningar och observationer har en central roll”, skriver Stukat (2005, s. 31).
Enligt det synséttet ar forskarens avsikt att finna monster som gar att generalisera. Forskarens
avsikt ar att na sa manga som mojligt for att kunna dra generella slutsatser. For detta andamal
kan enkatstudiet vara ett bra instrument. Det har angreppssattet gor att forskaren lyckas fa
resultat som &r breda och generella till priset av att de inte blir sa djupa (Stukat 2005, s. 31).

Det kvalitativa angreppssattet daremot mojliggor for forskaren att fa resultat med mera djup
men de blir inte breda samt de gar inte att generalisera. Det kvalitativa sysattet har sitt ur-
sprung i hermeneutiken och fenomenologin och huvuduppgiften for forskaren &r att tolka in-
formationen. “Huvuduppgiften for det kvalitativa synséttet ar att tolka och forsta de resultat
som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsdga”, papekar Stukat (2005, s. 32).

4.1. Val av metod

Eftersom syftet med min studie var att fa en inblick i gymnasieelevers fritidslasning, deras
medievanor samt om det finns nagra skillnader mellan en grupp elever fran ett studie-
forberedande program respektive en grupp elever fran ett yrkesprogram valde jag det kvalita-
tiva angreppssattet. Det instrument som jag fann mest lampligt att anvanda for att fa svar pa
mina fragor var intervjuer med elever. Stukat namner att intervjuer kan vara strukturerade
respektive ostrukturerade. En strukturerad intervju innebar att man har fasta fragor som man
forsoker stalla i samma ordning och pa samma sétt till alla informanter och dessutom kan sa-
dana fragor ha fasta svar. En ostrukturerad intervju daremot har mer formen av ett samtal dar
forskaren vet vilket/vilka &amnesomraden som ska tackas in men véljer att stélla fragorna mer
spontant under tiden samtalet fortloper. | fallet med ostrukturerade intervjuer har féljdfragor,
som ”Vad menar du med det? Kan du berétta mer? Har jag forsttt dig rétt om jag tror...?”,
stor betydelse (Stukat 2005, s. 39).

Steiner Kvale beskriver i boken Den kvalitativa forskningsintervjun de olika former som en
intervju kan anta och vid sidan av de redan namnda formerna talar han ocksa om en halv-
strukturerad intervju. Enligt Kvale har den halvstrukturerade forskningsintervjun en rad te-
man och forslag till relevanta fragor” (Kvale 1997, s. 117). ”Men pa samma géng finns moj-
lighet att gora forandringar vad galler fragornas form och ordningsféljd om sa kravs for att
folja upp svaren och berittelserna fran den intervjuade”, fortsitter Kvale. Mina intervjufrgor
var i forvag bestamda, men jag foljde de inte slaviskt. Fragor stélldes i den ordning som det
var planerat, men avvikelser kunde forekomma for att folja upp elevers svar och foljdfragor
stalldes da det var relevant. Darfor anser jag att de intervjuer som jag gjort med eleverna
kommer narmast det som Kvale (1997) bendmner halvstrukturerade intervjuer.

Eftersom Stukat (2005) havdar att det ar viktigt att motivera fragornas relevans for under-
sokningen finner jag det saledes lampligt att sdga nagra ord om de fragor som jag valt att
stalla. Till den forsta gruppen fragor hor fragor av en mer personlig karaktar — stadsdelen dar
eleven bor, foraldrarnas yrken och liknande. Dessa fragor ville jag ha med dels for att skapa
en relation till informanten i borjan av intervjun, dels for att kunna fa en uppfattning om ele-
vens sociala bakgrund, planer infor framtiden samt om informanten tycker om att l4sa. Svaren
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pa dessa fragor kommer att anvandas i forsta hand som underlag for att besvara uppsatsens
tredje fraga. Darefter foljer en grupp fragor som handlar om lasningen framst pa fritiden men
till viss del aven om lasningen i skolan. Svaren pa dessa fragor kommer att anvandas som un-
derlag for att besvara uppsatsens forsta fraga. Den sista gruppen fragor handlar om annat som
elever gor pa fritiden som exempelvis film, spel och sociala medier. Svaren fran den har
gruppen kommer att anvandas som underlag for att besvara uppsatsens andra fraga.

4.2. Urval

For att kunna besvara fragan om det finns nagon skillnad mellan vad elever fran tva olika
program laser valde jag att intervjua elever som laser pa Elprogrammet och
Samhallsvetenskapsprogrammet. Eftersom jag valt att anvdnda mig av Bourdieus begrepp
kapital, falt och habitus som ett av analysredskapen for studien for att aven kunna titta pa
vilken betydelse elevers sociala bakgrund har for vad de véljer att lasa pa fritiden fann jag det
lampligt att vélja elever fran tva olika skolor. Den ena skolan &r belagen centalt i Goteborg
och dar gar det endast elever som laser pa studieférberedande program samt har oftast
medelklassbakgrund. Den andra skolan &r ocksa beldgen ganska centralt men elever som gar
dar laser pa yrkesforberedande program, kommer oftast fran fororter samt har oftast en
arbetarklassbakgrund.

Jag valde att intervjua fyra elever fran var och en av dem namnda skolorna, dvs. sammanlagt
atta elever. Vid valet av elever ville jag att antalet killar och tjejer nagorlunda skulle spegla
programmets antal tjejer och killar. Darfor valde jag att intervjua tre tjejer och en kille fran
Samhaéllsvetenskapsprogrammet, men en tjej och tre killar fran Elprogrammet. Att det
sammanlagda antalet informanter &r atta stycken kan ifragasattas eftersom det vid forsta
anblicken verkar som att de ar alldeles for fa, men efter mina dévervaganden fann jag det som
en lagom stor skala informanter. Om jag hade valt fler informanter kunde jag fatt en storre
bredd pa undersokningen men det hade varit for mycket information att hantera for en uppsats
av den har omfattningen. Farre elever an atta hade gett mig mojligheten att ga annu djupare i
amnet och eventuellt genomfora intervjuer vid fler tillfallen, men det hade gjort att studien
hade blivit alldeles for smal. Mot den bakgrunden valde jag ut det antal informanter som jag
fann som hanterbart for en uppsats av den har omfattningen. Svaren fran de atta eleverna gav
tillrackliga underlag for att besvara uppsatsens fragor.

4.3. Genomforande

Intervjuerna genomfordes pa respektive skola. Som hjalpmedel for registrering av intervjuer
anvandes en bandspelare. Bandspelaren mojliggjorde for mig att uppmarksamt lyssna pa in-
formanter istéllet for att samtidigt forsoka anteckna.

4.4, Bearbetning

Nar alla intervjuer var genomférda transkriberades alla svar. Innan transkriberingen fick jag ta
beslut om intervjuerna skulle skrivas av ordagrant eller om de skulle ha en skriftspraklig
karaktar (Kvale 1997 s. 156). | fraga om detta fann jag det lampligt att skriva av intervjuer pa
det satt att muntliga drag, som kommer att ha nagon betydelse for tolkningen, ska helst finnas
med medan vissa andra delar av intervjun ska andras sa att de blir skriftspraksriktiga.
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Anledningen till detta ar att jag ville underlétta lasningen av intervjuer samtidigt som jag ville
fa med alla sadana komponenter som kan ha betydelse for tolkningen.

Nar transkriberingen var klar grupperades svaren efter uppsatsens tre fragor. Darefter laste jag
svaren for att sedan sammanfatta dem och redovisa i uppsatsens resultatdel. Nasta steg var
analysen av svaren dar jag utgick fran de teorier som finns beskrivna ovan. I kapitlet ”Diskus-
sion och avslutande reflektion” diskuteras resultaten samt kopplas till litteraturen.

4.5. Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Den kvalitativa forskningen brukar oftast ifragasattas utifran aspekter som reliabilitet, validi-
tet och generaliserbarhet. Kvale understryker att det kan finnas tva olika forestallningar om
hur man narmar sig kunskap. Den ena forestallningen, som har sin grund i modernismen,
bygger pa tanken om att det finns en objektiv verklighet och enligt den forestéallningen kan
man se intervjuaren som en botaniker som samlar in orter, vilket innebar att intervjuaren gar
ut for att hamta alla svarsalternativ som behovs. Den andra forestéliningen, som har sin grund
i postmodernismen, innebér att intervjun ses som “ett samtal dir data framkommer i ett
mellanmanskligt forhallande mellan intervjuare och intervjuperson” (Kvale 1997, s. 146).

Med avseende pa studiens reliabilitet (tillforlitlighet) kan man rikta kritik mot olika moment
inom den kvalitativa forskningsintervjun. Kritik kan exempelvis riktas mot intervjuaren, kate-
goriseringen av svar samt utskriften av intervjuer (Kvale 1997, s. 213). Den framsta kritiken
mot intervjuaren handlar om huruvida ledande fragor stalls. Ledande fragor, som inte &r en
del av medveten intervjuteknik, kan paverka svaren. Kvale ger ett exempel pa ledande fraga
fran polisforhor dar fragan direkt kan inverka pa svaret — “Nir slutade du att sl& din fru?”
(Kvale 1997, s. 145). Nar det handlar om kategoriseringen av informanters svar foreslas det
tva olika vagar for att 6ka studiens reliabilitet — kontroll av analysen eller forklaring av
tillvagagangssattet. Kontroll av analysen innebar att man tar in &nnu en uttolkare utéver per-
sonen som gjort studien for att oka studien tillforlitlighet. Forklaring av tillvagagangssattet
kan anvandas som alternativ eller komplement till kontroll av analysen och innebdr att forska-
ren beskriver de olika stegen vid analysprocessen. Utskriften av svaren paverkar bade studi-
ens reliabilitet och validitet eftersom utskriften av den muntligt inspelade intervjun kan ses
som en tolkning av intervjun (Kvale 1997, s. 188-189).

Med avseende pa studiens validitet kan man rikta kritik mot alla steg i processen vid en kva-
litativ studie. Validitet handlar om studiens giltighet och den framsta kritiken som riktas mot
kvalitativ forskning ar att den bygger pa subjektiva tolkningar. Kvale (1997) presenterar en
tabla over valideringens sju stadier som inkluderar alla de moment som en studie omfattar.
Det forsta stadiet som kan ifragasattas ar huruvida forskningens fragor kan harledas till teorin.
Det andra handlar om planering, dvs. vilka metoder som anvands och om forskningen bidrar
med kunskap som &r relevant fér manniskor. Det tredje handlar om sjalva intervjun dar man
bor beakta tillforlitligheten hos det informanter séager samt kvaliteten pa sjalva intervjun. Det
fjarde handlar om utskriften (se ovan) som innebér en Oversattning fran talsprak till skrift-
sprak. Det femte stadiet beror analysen, t.ex. tolkningens hallbarhet. Det sjatte stadiet beror
valideringen av studien som helhet. Det sjunde och sista stadiet handlar om att ifragasatta
rapporten genom att titta om den har “en valid redogorelse for en undersdknings huvud-
resultat och den roll som lasarna av rapporten ska spela vid valideringen av resultaten” (Kvale
1997, s. 214). Att validera en forskning innebér att man ifragasatter de namnda punkterna i
processen. ”Nér man soker utrona validiteten méste fraigorna "vad” och ‘varfor” besvaras fore
fragan “hur’: en undersdknings innehdll och syfte kommer fore metoden” (Kvale 1997, s.
219).
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Fragan om generaliserbarhet handlar om huruvida de reslutat som forskaren far fram gar att
generalisera. Fragan kan handla om ifall det ar tillrackligt manga informanter att deras svar
kan spegla en grupp manniskors uppfattning om ett visst fenomen pa det sétt att man utifran
informationen kan dra generella slutsatser och/eller skapa generella lagar. Ju fler informanter
som inkluderas i studien desto bredare fordelning av svaren kan man fa vilket gor att det blir
mojligt att dra generella slutsatser (Kvale 1997, s. 209-212). Om det daremot ar fa informan-
ter, som oftast ar fallet med den kvalitativa forskningsintervjun, far man mindre bredd pa stu-
dien och mojligheten att generalisera minskar eller uteblir. Med djupare intervjuer nar man
djupare in i den enskilda ménniskans eller gruppens upplevelser av ett visst fenomen men
mojligheten att generalisera minskar/gar forlorad. For forskaren handlar det om att i forsta
rum ta stallning till vad det & man vill uppna med sin studie. Stukat namner att en av uppgif-
terna inom den kvalitativa forskningen ar att “karaktérisera eller gestalta nagot” (Stukat 2005,
s. 32). Vid sadana studier ligger ’fokus pé att beskriva och forstd sarpriglade fenomen”, po-
angterar Stukat. Som jag redan citerat ovan, papekar Stukat, att generaliseringen inte hor till
huvuduppgifter inom den kvalitativa forskningen och darmed &r kriteriet om generalisering
inte aktuellt for denna studie. Eftersom huvudsyftet for den kvalitativa forskningen ar “att
beskriva och forsta sirpriglade fenomen” (Stukat 2005, s. 32) lagger den inte ansprak pa ge-
neralisering och darmed &r det inte relevant att ifrdgasatta om resultaten gar att generalisera.

4.6. Etiska aspekter

Néar undersokningen genomfdrdes har hénsyn tagits till de etiska principer som finns be-
skrivna i Stukat (2005). Dessa ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Stukat 2005, s. 131-132). Med avseende pa informationskravet inledde
jag mitt besck pa bada skolor med att presentera mig sjalv, varfor jag gor den har under-
sokningen samt vilken institution jag kommer ifran. Vidare informerade jag om studiens
syfte, vilken metod jag kommer att anvanda mig av for att genomféra undersékningen samt
min avsikt med resultaten. Fragorna var inte for personliga och risken for obehag och skada
vara minimal.

Nar det galler samtyckeskravet informerade jag ocksa hela klassen om att det &r helt frivilligt
att medverka. Vidare papekade jag att de som véljer att medverka har ratt att nar som helst
avbryta sin medverkan utan att ange nagon anledning. Jag namnde att jag vore tacksam om
fyra elever fran klassen kunde stalla upp och delta i undersékningen men understrék an en
gang att det ar helt frivilligt och inga konsekvenser foljer vare sig man valjer att delta eller g;.
Eleverna i min undersokningsgrupp ar myndiga och darfor behdvdes inget godkannande fran
foralder/vardnadshavare.

Med tanke pa konfidentialitetskravet och nyttjandekravet informerade jag alla om att infor-
mationen bara kommer att anvandas till min uppsats, att ingen utomstaende kan ta del av in-
formationen samt att de som valjer att delta kommer att vara anonyma nar resultaten ska re-
dovisas. Namnen kommer att vara fingerade nér resultaten presenteras.

Néar det sedan var dags att genomfora intervjuer med de elever som valt att delta gavs samma

information igen till var och en av dem. Vid den hér tidpunkten betonade jag sérskilt att de
nar som helst kan avbryta sin medverkan utan att ange nagon anledning.
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5. Resultat och analys

Innan jag borjar redovisa resultat och analys vill jag presentera de informanter som ingatt i
studien. Nedan foljer en kort presentation av alla atta informanter och darefter foljer resultaten
samt analysen av dem. Resultat och analys presenteras i den ordning som fragorna i syfte och
fragestallningen stallts.

Elever fran skolan med studieférberedande program ar Ann, Ida, Svea och Gustav (fingerade
namn). Ann &r en tjej som kommer fran en valbargad stadsdel och vars bada féraldrar ar che-
fer, den ena inom ett ansett foretag och den andra inom landstinget. Hennes framtidsplan ar
att starta ett eget foretag. Familjen har en relativt hog andel bocker i hemmet och lasningen pa
fritiden ar nagot som alla familjemedlemmar brukar dgna sig at. Ann har last ungefar halften
av bockerna hemma. Inom familjen pratar man ganska mycket om bdcker. Familje-
medlemmarna brukar ocksa rekommendera bocker at varandra eller lata en bok ga runt sa att
alla i familjen kan lasa den. Aven filmdiskussioner forekommer inom familjen.

Ida kommer fran en stadsdel dar medelklassen dominerar. Hennes mor ar larare och far ar
pensionerad larare. Ida uppger att man inom hennes familj inte pratar sa mycket med varandra
och darmed har man varken diskussioner om bocker eller film i hemmet. Daremot uppger hon
att familjen har tillgang till ca 60 bocker hemma och av dem har hon last ungefar en tredjedel.
| framtiden vill Ida jobba inom varden.

Svea bor i ett villaomrade utanfor staden dar det ar mest 6ver- och medelklass som bor. Hen-
nes bada féraldrar har hogre utbildning och jobbar inom sina respektive branscher. Hon upp-
ger att familjen dger “jattemdnga” bocker och att hon list néstan alla bocker ur familjens
samling. Svea alskar litteratur och har bekantat sig med manga klassiker redan innan gymna-
siets litteraturhistoriekurs startat. De bocker som hon vill lasa kdper hon helst sa att hon kan
ha kvar dem. Inom familjen brukar man diskutera bade bocker och film. I framtiden vill Svea
bli lakare, arkitekt eller copywriter, men helst av allt skulle hon vilja bli litteraturvetare.

Gustav kommer ocksa fran ett villaomrade fran ett omrade utanfor staden dar det bor manga
som klassas som Over- och medelklass. Hans far &r chef for ett féretag och hans mor har ett
hogstatusyrke med hogskoleutbildning. Gustav uppger att familjen dger “vildigt manga”
bocker. Antalet bocker som han last ur familjens samling ar manga fast han fortfarande inte
har plojt igenom mer &n en fjardedel av dem. Daremot pratar familjen sallan om bocker. De
som laser mest i familjen & modern och storasystern och det ar mest de som brukar ge tips
om sadana bocker som de tycker att man borde lasa. Familjen pratar om film hemma ifall man
sett nagon film tillsammans eller om @mnet av nagon anledning kommer upp, annars inte.
Gustav har dnnu inte bestamt sig for vad han ska bli i framtiden, men han vet att han kommer
att fortsatta studera efter gymnasiet. Den utbildning som han for tillfallet kan tanka sig att ga
ar dataprogrammering med inriktning mot musik.

Foljande elever kommer fran skolan med yrkesforberedande program: Emma, Ali, Khaled
och Emil (fingerade namn). Emma &r den enda intervjuade tjejen fran den har skolan. Hon bor
i en typisk arbetarklassférort. Hennes foraldrar ar franskilda och hon bor med sin far och hans
flickvan. Hennes far arbetar inom Raddningstjansten och hans flickvan har en hogre ut-
bildning. Emma har en egen bokhylla hemma med de bécker som hon last. Bade Emma och
hennes far tycker om att ldsa deckare sa de brukar tipsa varandra och byta bécker med var-
andra. Hon brukar ocksa prata med sin far om de bocker de laser. Gemensamma biobesok
med fadern &r ocksa vanliga och de brukar ocksa prata om filmer tillsammans. Emma vet inte
an vad hon vill gora i framtiden.
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Ali kommer fran en socialt utsatt forort och svenska ar hans andrasprak. Hans far ar sma-
foretagare och hans mor & hemmafru. Ali uppger att de har tre eller fyra bécker hemma och
att han last en av dem. Inom familjen pratar man aldrig om bdcker mer &n att Alis mor, enligt
Ali sjalv, brukar “tjata” om att han borde ldsa mer (med att ldsa avser han ldxldsning).
Filmdiskussioner brukar forekomma mellan Ali och hans mor. Ali har inte planerat nagot for
framtiden men direkt efter gymnasiet vill han bérja jobba.

Khaled kommer ocksa fran en socialt utsatt forort. Hans bada foraldrar ar fortidspensionerade.
Familjen har inte tillgang till bocker hemma och Khaled uppger att han inte tycker om att
lasa. Daremot uppger han att det kanske kunde vara bra att ldsa for att fa sinnesro”. Inom
familjen pratar man varken bocker eller film. | framtiden vill Khaled bilda familj och bo i en
villa.

Emil bor i en kommun i nérheten av Goteborg och hans foraldrar ar lagre tjansteman. Han
uppger att de har tva fulla bokhyllor med bocker hemma, men han har bara last ca sex av dem.
Emil tycker om att 1&sa bocker, men det ar viktigt att boken &r spdnnande. Han berattar att han
brukar prata lite om bocker med sin far. Familjen brukar ocksa prata om filmer hemma. |
framtiden vill Emil bli elektriker.

5.1 Gymnasieelevers fritidslasning

Ann tycker att det ar viktigt att 1dsa och dessutom tycker hon om att lasa. Hennes senast lasta
bok vid intervjutillfallet var Flickan som lekte med elden. Som jag redan nd&mnt har hon till-
gang till bocker hemma och har last ungefar hélften av dem baocker som de har hemma (en hel
bokhylla full med bécker finns i hemmet). Vid sidan om de bécker som finns hemma lanar
hon ocksa regelbundet bocker fran biblioteket. Hon brukar besoka bade stads- och skol-
biblioteket. Av dagstidningar laser hon endast Metro. Veckotidningar, tidskrifter och
serietidningar laser hon aldrig. Enligt Ann &r den storsta nyttan med lasning av skonlitteratur
att man kan slappna av och fordriva tiden.

Ida laser valdigt mycket pa fritiden dock inte sa mycket skonlitteratur. Hon anser daremot att
hon borde lasa mer &n vad hon gor. Enligt Ida &r lasning av skonlitterdra bocker viktigt darfor
att den bidrar till ens utveckling. Genom l&sning lar man sig mycket om sig sjalv och andra
papekade Ida. Anledningen till att hon inte laser tillrackligt mycket skonlitteratur som hon
skulle vilja ar att hon &r politiskt aktiv och darfor laser mer faktabdcker som har koppling till
hennes politiska aktivitet. Den senast lasta boken vid intervjutillfallet var Klass — ar du fin
nog. Ida gar till biblioteket en gang i veckan for att lana bocker och skivor. Nastan varje dag
laser hon Metro som enligt henne &r en tidsfordrivare pa sparvagnen. Hemma prenumereras
Goteborgs Posten och hon l&ser den regelbundet. Veckotidningar, tidskrifter samt
serietidningar brukar hon inte agna nagon tid.

Svea dr av den asikten att “litteratur dr det basta som finns” vilket sdger ndgot om hennes
lasvanor. Hon dlskar bocker och helst kdper hon alla bécker som hon vill 1dsa. Hon har 1&st
nastan alla bocker som de har hemma och de har ”jitteménga” bocker hemma. Svea brukar
regelbundet besoka stadsbiblioteket for bocker och musik. "Bokfreak™ &r ett epitet som Svea
gett sig sjalv och med det vill hon uttrycka att bocker &r hennes fritidssysselsattning. Hon 1&-
ser bade klassiker och nyare skonlitterdara bocker. Som sin senast lasta bok namnde hon Hijal-
mar Soderbergs Martin Bircks ungdom. Vid intervjutillfallet héll hon pa med Roberto Bola-
nos 2666. Metro laser hon nagra dagar i veckan men har inte for vana att lasa den regelbundet.
Hemma prenumererar de pa Goteborgs Posten och Dagens Nyheter vilket gor att hon dven
laser dessa tva tidningar men inte varje dag. Hon laser inte sa ofta tidskrifter och vecko-
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tidningar samt hon l&ser aldrig serietidningar. En anledning till att hon anser att det &r viktigt
att lasa skonlitterdra bocker ar att de uppvisar hur varlden ser ut eller hur den har sett ut.

Gustav tycker att det ar kul att lasa men han laser inte sd manga skonlitterara bocker som han
skulle vilja. Istallet berattar han att han brukar l&sa tidningar som Metro och Géteborgs Pos-
ten. Dessutom laser han tidskrifter som Illustrerad vetenskap och Bild & Bubbla. Utéver det
laser han ocksa serietidningar dagligen. Hans senast lasta bok var Stephen Kings Det mérka
tornet del 2. Han har last en del av de bocker som de har hemma. Till biblioteket gar han inte
sa ofta eftersom han bor utanfor staden. Daremot besoker han skolbiblioteket regelbundet dar
han brukar bladdra i tidskrifter och det ar pa skolbiblioteket han brukar lasa Bild & Bubbla.

Emma tycker om att ldsa och ndr hon ldser véljer hon helst “kriminalbdcker och kérleks-
bocker”. Hon brukar dessutom kopa bdocker och har en egen bokhylla dér hon samlar sina
bocker. Oftast brukar hon ldsa Metro, men inte andra dagstidningar. Daremot l&ser hon inte
veckotidningar, tidskrifter eller serier. Hon tycker att det &r bra att lasa darfor att lasning en-
ligt henne dr ”som att se en film i huvudet”. Det 4r ndgot som man gor for sig sjilv tillagger
hon. Hon brukar inte ga till stadsbiblioteket och pa skolan finns inte ett skolbibliotek. Vid
intervjutillfallet holl hon pa med lasningen av Blodrod vag.

Ali laser néstan aldrig skonlitteratur, men han tycker att han borde I4sa mer &n vad han gor.
Som en anledning till varfor skonlitteratur kan vara bra uppger han att man kan fa ett “rikare
sprak” och att lasformégan forbéttras. Han brukar ga till biblioteket med kompisarna men da
ar det mest for att sitta dar och plugga och inte for att 1ana bocker. Eftersom han har ett annat
modersmal an svenska stallde jag aven fragan ifall han laser pa sitt modersmal, men det gor
han inte. Anledning till det &r att han inte kan lasa pa sitt modersmal. Daremot laser han
Metro och Goteborgs Posten varje dag. Goteborgs Posten laser han via datorn. Vecko-
tidningar, tidskrifter och serietidningar laser han aldrig. Alis senast lasta bok var en bok ur
Twilight-serien.

Khaled har en negativ instéllning till 1asning dverhuvudtaget. Han l&ser inte, han tycker inte
att han borde ldsa och han tycker inte att det ar viktigt att lasa skonlitteratur. Enligt honom ar
lasning inte lockande. Eftersom han inte laser skonlitteratur uppger han ingen skonlitterar bok
som sin senast lasta bok utan han berattar att det var ”boken till elprovet” som var hans senast
lasta bok. Daremot laser han tidningar. Han brukar lasa Metro varje dag och pa natet brukar
han titta igenom Aftonbladet, Expressen GT och Goteborgs Posten. Khaled laser inte heller
veckotidningar, tidskrifter och serietidningar. Det hinder ibland att han tittar 1 ’tjejtidningar”
nar han &r hemma hos flickvannen.

Emil tycker om att lasa bocker men de far inte vara trakiga for da tréttnar han snabbt. Han
tycker att det &dr viktigt att ldsa och det kan vara bra att ldsa for man ldr sig en del” av det.
Daremot laser han inte sa mycket utan det blir ungefar en bok per manad men han tycker att
han borde l&sa mer dn vad han gor. Som sin senast l&sta bok ndmnde han Snabba cash. Han
brukade ga till biblioteket nar han gick pa hogstadiet men gor inte det nu langre. En anledning
till det ar att det inte finns nagot skolbibliotek, vilket de hade pa hogstadiet. Utover det laser
han Metro varje dag och Aftonbladet pa helgerna. Han laser sadana tidningar som man kan
kopa till Aftonbladet, men han laser inte nagra andra veckotidningar eller tidskrifter. Serie-
tidningar brukade han ldsa ndr han var mindre men numera gor han inte det.

Analys

Om man utgar fran Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell kan man dra den slut-
satsen att elever som inte har tillgang till bocker hemma och déar samtal om bocker inte fore-
kommer utvecklar inte en vana att ldsa bocker varken for nojes skull eller for bildningens”
skull. Skolans uppgift blir har att vacka ett intresse for lasning men det &r inte alltid mojligt
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for aven om det &r obligatoriskt att lasa atminstone nagon skonlitterar bok i &mnena engelska
och svenska &r det inte sakert att elever gor det anda. Enligt Bronfenbrenner hér bade skola
och hem till mikroniva. Att analysera hur det som hander inom en narmiljo dven paverkar det
som hander inom en annan narmiljo ar enligt Bronfenbrenner en analys pa mesoniva. Om
man gar ut till den yttersta nivan, som ar makroniva, kan man granska narmare hur utbild-
ningens utformning paverkar den enskilda eleven. Att elever pa alla program ska lasa enligt
samma kursplan paverkar ocksa hur undervisningen utformas och hur den enskilde eleven
upplever sina studier. Det ar vart att strava efter att elever ska bekanta sig med manga olika
textformer och déarmed &ven med skonlitteratur, men elever bor inte kdnna sig tvungna att lasa
skonlitterara bocker. Bekantskap med texter fran olika kulturer och tider kan man stifta ge-
nom andra textformer &n skonlitterdara bocker.

Det ar tydligt att vissa elever bar med sig uppfattningar om lasning hemifran till skolan. For
Khaled som &r den elev som aldrig laser hemma géller samma sak &ven i skolan. Han upp-
lever att han inte har ndgot behov av att lasa skonlitteratur och darmed laser han inte heller de
bdcker som ska lasas i skolan. Han brukar inte heller prata med sina kompisar om bdcker och
darmed &r bocker inte en del av hans ndrmaste umgangeskrets. Ali daremot &r motiverad att
klara av sin utbildning och darfor brukar han, &ven om han inte laser pa fritiden, lasa sadana
skonlitterara bocker som ingar i utbildningen. Han foredrar dock att sjélv bestamma vilken
bok han ska ldsa eftersom de bocker som ldrare véljer oftast &r komplicerade och man fastnar
inte” for dem enligt Ali.

Om det ar sa att det som hander inom en miljo paverkar ocksa det som hander inom en annan
miljo ligger det i skolans uppdrag att forsoka vécka laslusten och forsoka fa eleven att forsta
nyttan med lasningen sa att han/hon aven gor det pa fritiden. Som jag ovan namnt star det
bland mal att uppna i Lpf94 att eleven ska kunna “’soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och
ovrigt kulturutbud som en kalla till kunskap, sjalvinsikt och gladje (Lararboken, Lpf94). Att
vacka laslusten handlar inte bara om nagot som ldrare borde gora utan det ingar som ett obli-
gatoriskt mal i svenskundervisningen. Sedan kan man sjélvklart resonera ifall alla elever
verkligen maste lasa skonlitteratur.

Enligt det sociokulturella perspektivet pa larande forvarvas kunskap genom samarbete med
andra i en kontext (Dysthe, s. 41). Det innebér att interaktion och samarbete ar centrala mo-
ment i den sociokulturella teorin. Saledes bor reflektion och samtal vara de viktigaste moment
vid litteraturlasning. Lasandet i sig kan ses som en interaktion dar individen interagerar med
texten och tar del av nagon annans tankar, men den huvudsakliga interaktionen i skolan
kommer ndr man diskuterar de lasta texterna med en ldrare och andra elever. Med
utgangspunkt i det nyss sagda ar det relevant att dven ta in elevernas fritidslasning till
klassrummet. Det som elever ldser pa fritiden ar sadana texter som de har en relation till och
dessa texter kan vara en dorr &ven mot andra okdnda texter.

Utifran Bourdieus teori om kulturellt kapital och habitus ser man att foraldrarnas utbildning
och tillgang till bocker i hemmet ar nagra av de faktorer som paverkar elevernas intresse for
lasning. Svea, som &r valdigt intresserad av litteratur, har bade tillgang till bocker i hemmet
och foréldrarna ar hogutbildade. Den slutsats som skulle kunna dras i hennes fall ar att famil-
jen utvecklat ett habitus dar lasning ingar som en naturlig del av tillvaron. Aven bok-
diskussioner &r en naturlig del i umganget med andra familjemedlemmar. Om foraldrar &r
intresserade av lasning och boksamtal férekommer i hemmet ar det vanligare att ocksa barnen
laser. Som exempel kan ndmnas Emil och Emma dér bada berattat att de brukar prata om
bocker med sina pappor. Det &r ocksa vanligt att samma bok lases av flera familjemedlemmar,
som exempelvis Emma och hennes far. Nar det géller dagstidningar &r det inte av sa stor
betydelse om foraldrarna prenumererar pa nagon dagstidning eller inte eftersom de flesta tid-
ningar idag kan l&sas via natet.
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5.2. Gymnasieelevers anvandning av andra medier

Ann spelar datorspel valdigt sallan, ungefar tre timmar i manaden lagger hon pa det. Da hon
spelar véljer hon helst datorspelet Age of Empire. Tv-tittandet dgnar hon sig at dagligen och
hon tittar helst pa matlagningsprogram. Hon bestammer alltid i forvéag vilka tv-program hon
ska se. Varje vecka ser hon dessutom ca tre filmer. Film ser hon hemma. En av Anns favorit-
filmer &r Hachico — en véan for livet. Samtal om tv-program och filmer &r vanliga bland hen-
nes kompisar. Daglig anvandning av sociala medier uppskattar hon till en timma.

Ida spelar inte datorspel och tycker inte om att gora det. Hon berattar att hon spelade Sims nar
hon var liten. Tv-tittandet dgnar hon tva kvéllar, tva timmar i veckan. Nar hon tittar pa tv
gillar hon att se Top Model eller nagot matlagningsprogram. Hon har for vana att zappa mel-
lan kanalerna for att se vad som finns. Eftersom hon jobbar i en videobutik ser hon ganska
manga filmer varje vecka, ca sju stycken i veckan. En av hennes favoritfilmer &r filmen The
Dreamers. Med sin bésta kompis brukar hon prata véldigt mycket om filmer och tv-program.
Av sociala medier &r det Facebook som galler och hon brukar lagga ungefér en timma dagli-
gen pa det.

Svea tycker inte om att spela datorspel och brukar inte valja det sjalv. Det spelar hon ibland
med sina killkompisar, men aldrig sjilv. Hon tittar “vildigt, vildigt sdllan” pa tv. Om hon
tittar sa ar det Kobra eller House som hon valjer. Hon sitter aldrig och zappar mellan kanaler
utan om hon ska titta pa tv bestammer hon i forvag vad hon ska se. Daremot ser hon ganska
manga filmer varje vecka — ungefar sju stycken i veckan. Som exempel pa favoritfilmer
namnde hon Diva och Betty Blue. Aven hon beréattar att det ar vanligt att man pratar om film
och tv-program med kompisarna. Av sociala medier ar det Facebook hon anvander sig av och
den brukar hon dgna ganska mycket tid varje dag — ’nagra timmar om dagen”.

Gustav tycker om att spela datorspel och pa det lagger han en timma eller mer dagligen. Ex-
empel pa spel som han spelar ar Infemus pa Playstation 3 och Mindcraft. Han tittar inte pa tv
dagligen, men om han tittar gillar han P& sparet. Han brukar inte sitta och zappa mellan olika
kanaler. Daremot hander det ibland att han ser nagon annan i familjen sitta och titta pa tv och
da fastnar aven han for samma program. | genomsnitt ser han en film per vecka. Han beréttar
att han inte brukar titta pa filmer ofta, men det hander att han ibland ser tva-tre filmer at
gangen. En av favoritfilmerna ar Once upon a time in Mexico. Gustav berattar ocksa att det ar
vanligt att man pratar om datorspel, tv-program och filmer med kompisarna. Sociala medier
agnar han ungefar 10 minuter dagligen.

Emma tycker att det ar roligt att spela datorspel och spelar géarna The sims och Call of Duty
men hon spelar inte dagligen utan nagra ganger i veckan. De ganger hon spelar kan hon
ibland sitta upp till fem timmar i strack. Hon tittar dagligen pa tv. De tv-program som hon
gillar att se & Simsons, Family Guy samt tv-serier. Hon brukar zappa mellan kanaler nér hon
tittar, men serier brukar hon ladda ner och se flera avsnitt at gangen. Hon ser ca tio filmer per
vecka. Mest ser hon pa film hemma men hon brukar ocksa ga pa bio (har namnt det ovan).
Bland hennes favoritfilmer ar Pirates of the Caribian — filmerna. Hon beréattade ocksa att hon
brukar se filmer tillsammans med kompisar och efterat brukar de oftast diskutera det de sett.
Hon besoker regelbundet Facebook och dgnar den ca en timma om dagen.

Ali anser att det ar roligt att spela datorspel och dgnar det ca tva timmar dagligen. Han spelar
helst Counter Strike och Call of Duty. Tv-tittande ar en annan aktivitet som han utdvar dagli-
gen. Ali gillar att titta pa Two and a half men. Han brukar sitta och zappa mellan kanaler i
vantan pa att nagot intressant ska bdrja. Film ser han ocksa regelbundet. Han gar pa bio en
gang i veckan och “kollar pa en massa filmer hemma”. Sammanlagt blir det ca fem filmer i
veckan. Bland kompisar pratas det om datorspel, tv-program och filmer dagligen. Som
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favoritfilm ndmnde han en film men vilken film han ndmnt gick dessvérre inte att hora vid
avlyssnandet av bandet. Han beréttade att han sett den kanske tio ganger. Han brukar agna
upp mot fyra timmar per dag at Facebook men han sitter inte fyra timmar i strack med den.

Khaled spelar datorspel ibland och nédr han spelar blir det Counter Strike. Men nufértiden
spelar han inte spel. Fragan varfor han inte spelar besvarade han pa foljande sitt: ”For jag
kinner inte for det.” Men nér han spelade kunde det bli upp mot 15 timmar per dag. Tv tittar
han nastan aldrig pa. Det hander att han tittar pa tv nar han ar hemma hos flickvannen. Han
gillar att se Seinfield. Daremot brukar han se 30-40 filmer per vecka. En av hans favoritfilmer
ar My name is Khan. Prat om filmer, datorspel och tv-program férekommer bland hans kom-
pisar. Pa fragan om sociala medier svarade han att han anvander sig av Facebook och Msn
och pa det lagger han “nan timma eller s&” per dag.

Emil tycker om att spela datorspel och spelar helst Heros of the New World. Vid intervju-
tillfallet var han ute pa apu:n (den arbetsplatsforlagda utbildningen) och darfor erkande han att
han for tillfallet inte spelade lika mycket som han brukar. I vanliga fall brukar han spela unge-
far en timma per dag. Emil tittar inte pa tv dagligen utan det blir ssmmanlagt ungefar fem
timmar i veckan. Nar han tittar pa tv gillar han att se How | met your mother och Scrubs. Han
brukar mest zappa mellan olika kanaler nar han tittar pa tv. Antal filmer han ser per vecka &r
tva. Avatar ar en favoritfilm. Det hander ibland att han pratar med kompisar om film, dator-
spel och tv-program. Han anvander sig av Facebook och det brukar han &gna ungeféar en
timma varje dag.

Analys

Av ovan redovisade resultat kan slutsatsen dras att elever dverhuvudtaget &gnar ganska
mycket tid at olika medier och det kunde man anta redan fran borjan. Det som daremot ar
overraskande ar att &ven om mycket tid dgnas at andra medier behover det inte konkurera ut
lasningen. Emma spelar datorspel nagra ganger i veckan, tittar pa tv dagligen, ser flera filmer
per vecka, ar ute pa Facebook dagligen men har dnda for vana att lasa bocker. Till och med
Svea som ar bokslukare ser sju filmer i veckan daremot tittar hon valdigt sallan pa tv.

Nér det galler medier &r det véldigt olika hur mycket tid informanter &gnar dem och vad det ar
de valjer. Det enda tydliga som man kan se ar att killar tycker om att spela datorspel och spe-
lar det fOr det mesta dagligen. Det enda undantaget & Khaled, men han erkénde att brukade
spela upp mot 15 timmar per dag och att han just nu &r inne i en period da han inte spelar.
Emil brukar spela ca en timma per dag da han inte ar ute pa apu:n. Ali spelar ca tva timmar
dagligen och Gustav brukar spela en timma eller mer varje dag. Ida, Ann och Svea daremot
spelar valdigt sallan eller inte alls till skillnad fran Emma som brukar spela spel nagra ganger
i veckan. Hon berattade att hon ibland kan spela upp mot fem timmar i stréack.

Enligt Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell hor barnet till manga olika miljéer och
alla erfarenheter fran de har olika miljoerna béar barnet standigt med sig. En av de har néar-
miljoerna som barnet hor till ar ocksa kamratgruppen. Det hér kan vara en forklaring till att
Emma uppskattar spel och spelar oftare spel an flickor fran Samhéllsvetenskapsprogrammet.
Emma &r den enda flickan i sin klass och det innebér att hon inom sin ndrmaste kamratgrupp
pa skolan har bara pojkar. Det gor att hon ocksa borjar agna sig at intressen som &r vanliga
inom hennes kamratgrupp. Alla de miljéer som en individ hor till paverkar individen pa olika
sétt och individen vet hur hon ska bete sig inom de olika miljéerna och samtidigt forbli en hel
individ.

Bourdieu menar att socialt kapital till skillnad fran kulturellt kapital &r alla sadana véarden som
inom en grupp uppfattas som vérdefulla. Vilket innebdr att i fallet med datorspelen &r det
inom en viss grupp av varde att kanna till olika spel, kunna spela dem samt kunna referera till
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dem. Aven om sddana spel inte vardesitts av samhallets elit och dven om det inte erkénns
som vardefullt av en bred allménhet sa ar det av stort varde inom vissa grupper.

Det sociokulturella perspektivet pa larande innebar att en individ lar sig nya saker i samspel
med andra. Tillampat pa skolan innebér det att en individ genom dialog med skolkamrater och
lararen lar sig nya saker och darmed utvecklas. Larande enligt det sociokulturella perspektivet
innebdr inte att individen matas med kunskaper. Lérarens uppgift &r inte att féra éver kun-
skaper som sedan ska lagras hos individen utan kunskap &r ndgot som individen ska kunna
anvénda sig av och tillimpa inom olika situationer i livet. ”Kunskaper ar ndgot man anvander
i sitt handlande i vardagen och en resurs med vars hjalp man Iéser problem, hanterar kommu-
nikativa och praktiska situationer pa dndamalsenliga sétt”, hdvdar Siljo (s. 125). Vidare
tillagger Siljo, som jag redan citerat ovan: “Kunskaper dr det som hjdlper mig att se ett pro-
blem eller en foreteelse som nagot bekant och som nagot jag har tidigare erfarenhet av”
(Séljo, s. 125). Det innebar att de analysredskapen som elever tillagnar sig i skolan ska av
elever kunna tillampas dven pa andra texter som de méter.

5.3. Skillnader — yrkes- och studieférberedande program

Nér det galler lasning tycker alla informanter férutom Khaled att det &r viktigt att lasa. Alla
som brukar lasa uppgav ocksa att de tycker att det roligt att lasa. Ali fran Elprogrammet bru-
kar inte lasa, men tillkdnnagav anda att det kan vara bra att lasa. En skillnad mellan El- och
Samhallsvetenskapsprogrammet ar att de informanter som laser pa Elprogrammet tyckte att
det ar viktigt att boken ska vara spannande medan tva av informanter pa Samhéllsvetenskaps-
programmet papekade att det kan vara viktigt att Iasa vissa bocker (klassiker) aven om de inte
upplevs som spannande. Medan de tva andra informanterna fran Samhallsvetenskaps-
programmet, Ann och Ida, erk&nde att de inte gillar att l&sa klassiker. En stor skillnad mellan
programmen &r att alla informanter frdn Samhallsvetenskapsprogrammet har for vana att lasa
pa fritiden. Tre av dem laser skonlitteratur medan Ida foredrar att lasa faktabocker som har
anknytning till hennes politiska aktivitet, men dven hon laser ibland skonlitteratur. Pa El-
programmet laser tva av informanter regelbundet, en laser aldrig och en informant laser bara
sadana bocker som man maste lasa i skolan.
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6. Diskussion och avslutande reflektion

| det har kapitlet kommer en slutdiskussion och reflektion kring resultat, metod och relevans
for lararyrket att presenteras under respektive underrubrik. Avslutningsvis presenters forslag
till fortsatt forskning.

6.1. Resultatdiskussion

Vad laser en grupp gymnasieelever pa fritiden (om de laser)? De flesta som laser pa fritiden
véljer att lasa deckare och spanningsromaner samt fantasy. De titlar som gavs som exempel
pa senast lasta bok ar Flickan som lekte med elden, Det morka tornet del 2, Snabba cash,
Blodrod vag och Twilight-bok. En av informanterna foredrar att lasa faktabocker framfor
skonlitteratur. Endast en informant laser aldrig, varken pa fritiden eller i skolan. Det var bara
en informant fran Samhallsvetenskapsprogrammet som beréattade att hon verkligen uppskattar
att lasa klassiker och véljer att bekanta sig med bocker fran litteraturhistorien pa fritiden. De
flesta upplever lasningen pa fritiden som nagot positivt for den egna utvecklingen. Aven den
informant som aldrig laser anser att det kan vara bra att ldsa for att fa ”sinnesro”, men han ar
inte intresserad av bdcker.

Anvinder de sig av andra medier — tv, datorspel, film — samt hur mycket tid lagger de pa det?
Khaled &r den informant som ser flest filmer per vecka men for tillféllet spelar han inte dator-
spel och tittar inte pa tv samt han laser aldrig. Emma brukar se tio filmer per vecka. Ida och
Svea brukar se sju filmer per vecka. Ali brukar se fem filmer per vecka. Ann brukar se tre
filmer per vecka. Emil ser ca tva filmer per vecka. Gustav berattade att han i genomsnitt ser
en film per vecka men ibland kan han se flera filmer efter varandra. Tre informanter tittar pa
tv dagligen och tre informanter tittar pa tv nagra timmar (4-5) i veckan. Bara en informant ser
nastan aldrig pa tv och en informant tittar “vildigt, vildigt sdllan” pa tv. Alla pojkar forutom
Khaled spelar datorspel dagligen. Emma ar den enda flickan som brukar spela datorspel regel-
bundet, dock inte varje dag men hon kan ibland sitt flera timmar i strdck och spela. Film och
tv-tittande upptar valdigt mycket av tiden. Alla informanter brukar ocksa dagligen ga ut pa
Facebook for att kolla I4get och uppdatera profilen.

Finns det skillnader mellan en grupp elever pa ett yrkes- respektive studieforberedande pro-
gram nar det géller de ovan stallda frdgorna? En skillnad nar det galler lasning ar att tva av
informanter fran Samhéllsvetenskapsprogrammet tyckte att det kan vara viktigt att ha last
vissa bocker (klassiker) medan alla andra som brukar lasa tyckte att det viktigaste kriteriet vid
bokvalet &r att den ska vara spannande. Né&r det galler film och tv-tittande ar det véldigt olika
fran person till person hur mycket tid dgnas och vilka program eller filmer man valjer. Det
som daremot framkom tydligt &r att det &r pojkar som uppskattar datorspelen och spelar dem
dagligen. Endast Emma, som &r den enda flickan pa Elprogrammet, brukar spela datorspel
regelbundet. Att hon valjer att spela datorspel regelbundet kan ha paverkats av att det inom
hennes narmaste kamratgrupp, som bestar mestadels av pojkar (i alla fall pa skolan), ar det
vanligt att man spelar datorspel.

Ambjornsson kommer fram till att flickor pd Samhéllsvetenskapsprogrammet och Barn- och
Fritidsprogrammet har uppréattat normer om hur en flicka ska vara pa respektive program och
for det mesta forsoker flickor att anpassa sig till den normen. Informanter fran
Samhallsvetenskapsprogrammet, som ingatt i min studie, brukar inte spela datorspel, men den
enda flickan fran Elprogrammet brukar spela regelbundet varje vecka. Saledes kan slutsatsen
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dras att flickor pa Samhallsvetenskapsprogrammet anser att datorspel ar nagot for pojkar.
Emma som gar pa Elprogrammet tycker daremot att det ar kul att spela och spelar garna
regelbundet. Aven Olin-Scheller papekar att manga forknippar datorspelandet med pojkar och
min. ”Genom olika attityder till digitaliserade fiktionstexter reproducerar saledes eleverna ett
traditionellt konsrollsmonster dar Killar &r starka, aggressiva och nyfikna, medan tjejer véljer
sociala aktiviteter i trygga miljéer” (Olin-Scheller, s. 183). Att Emma ar den enda flickan av
mina informanter som gillar att spela spel kan bero pa att hon befinner sig i en kontext dar
hon &r enda flickan bland pojkarna och darmed tillagnar hon sig samma intressen som resten
av kamratgruppen i skolan.

Persson gjorde en kvantitativ studie och kunde darmed dra mer generella slutsatser kring ele-
vers lasning pa yrkes- respektive studieforberedande program. Min studie var daremot kvali-
tativ med alldeles for fa informanter for att ndgra generella slutsatser ska kunna dras. Persson
kom fram till att elever pd Byggprogrammet har “en avstindstagande attityd till lisning”
(Persson, s. 46). Att tva av informanter som ingatt i min studie inte laser pa fritiden pekar mot
att inte alla elever pa Elprogrammet laser skonlitteratur. Men alla informanter laser na-
gon/nagra dagstidningar dagligen eller atminstone nagra ganger i veckan vilket tyder pa att
aven de som inte laser skonlitteratur har for vana att lasa pa fritiden.

Estby ifragasatter om det har med lasning kanske ar en klassfraga. Han menar att problemet
kanske kommer att avta i och med att nya laroplaner och kursplaner fér gymnasiet infors. Da
kommer fokuset inte ligga pa att alla ska studera vidare vilket kan leda till att samma krav inte
kommer stéllas pa elever som tidigare. Det &r inte heller meningen att fokus ska ligga pa att
alla elever ska ldsa skonlitteratur. I &mnesplanen for svenska star foljande att ldsa: “Utbild-
ningen i amnet svenska syftar till att hos eleverna starka den personliga och kulturella identi-
teten, att utveckla tdnkandet, kreativiteten och formagan till analys och stdllningstagande”
(Skolverket, amnesplan). Elever ska bekanta sig med olika texttyper fran olika tider och kultu-
rer men det hdr behover inte innebéra bara texter i skriftlig form. Eftersom det vidgade text-
begreppet ndmns bade i amnesplanen och i betygskriterierna for svenska b erbjuds det ett bre-
dare spektrum av mojligheter for att uppna amnets syfte (se citatet ovan).

Sonia Lagerwall drar den slutsatsen i den ovan ndmnda artikeln att inforandet av det vidgade
textbegreppet kan bidra till att ytterligare belysa de texter som lases genom att man exempel-
vis kompletterar en text med nagot bildmedium. Det som jag annu hellre skulle vilja &r att
man hela tiden drar paralleller mellan de texter som elever &r bekanta med och svenskamnets
texter. | samband med att man ldser om de olika epokerna ska man stréva efter att hitta paral-
leller till dagens tv-program eller forsoka hitta referenser fran litteraturen i filmer. Man kan
exempelvis jamfora drama fran antiken med dagens sapoperor och dockusapor. De teman och
motiv som fanns i det antika dramat forekommer &n idag i exempelvis sapoperor och docku-
sapor. Nar man exempelvis laser utdrag ur Den unge Werthers lidanden och om den kon-
texten da den skrevs och vilken uppmarksamhet den vackte kan man dra paralleller till dagens
idoldyrkan. Att exempelvis ha en musiker som idol och vilja hdrma honom/henne dr ett ex-
empel. Det finns tusentals liknande exempel dar man pa ett lyckat satt kan forsoka sig pa att
bygga broar mellan de texter elever laser pa fritiden och de texter som de léaser i skolan. Det &r
det som Edwards efterfragar nar hon recenserar Olin-Schellers avhandling. Bara en krono-
logisk genomgang av de olika epokerna kan upplevas meningslos sarskilt av elever som laser
pa yrkesprogrammen. Men forséker man forankra det de laser om i deras egna varldar kom-
mer litteraturhistorien férhoppningsvis upplevas som nagot meningsfullt.

Ocksa Olin-Scheller understryker vikten av att bygga broar mellan elevers fritidstexter och
svenskamnets texter. Hon papekar foljande:

Min studie visar att om undervisningen ska vara meningsfull for eleverna maste den an-
knyta till deras litteréra repertoar. Detta innefattar kompetenser som inte begransar sig till
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det skrivna ordet. Lika viktigt ar att utveckla elevernas formaga att tolka, aktivt ta del av
och kritiskt forhélla sig till berattelser bestdende av typografisk text, som ljud och bilder.”
(Olin-Scheller, s. 237)

Olin-Scheller menar att i de klassrum hon besokt dr malséttningen “att eleverna ska tillagna
sig kulturell literacy” medan man enligt henne borde stridva efter att utveckla “en kritisk lite-
racy-kompetens” inom vilken det enligt Olin-Scheller ryms bade hogt och lagt, ”bade Dante
och Big Brother” (Olin-Scheller 2006, s. 237). En kritisk literacy-kompetens innebdr att ele-
ver tillagnar sig férmagan att kritiskt granska alla former av texter. Som jag ovan namnt borde
inte analysredskapen som man tillagnar sig inom svenskamnet endast anvéndas lektionstid
utan det borde bli en kunskap som elever kan ta med sig ut och tillampa vid alla mdten med
olika texter.

Bommarco kommer fram till att elever uppskattar samtalet om bocker. ”Man marker ndr man
diskuterar med andra ménniskor att dom har helt olika uppfattningar om boken &n man sjalv
och att dom har en helt annan syn pa allting. Jag tycker att det ar sa markligt om man laser
samma bok liksom. (Andreas, Bommarco 2006, s. 212) Bokdiskussionerna varderas hogt av
informanter som ingatt i hennes undersokning. Elever tycker att samtal om bocker hjalper
dem att na en djupare forstaelse. Enligt elever som deltagit i Bommarcos studie kan man till
och med andra uppfattningen om en bok efter en diskussion om den. (Bommarco 2006, s.
212-213)

Bommarco diskuterar lasvalets betydelse. Hon staller fragan — “Vilka texter ska lisas?”
(Bommarco 2006, s. 216). Kursplaner sager inget om vilka texter eleverna ska lasa for att ta
del av ”litterdra texter fran olika tider och kulturer” (Skolverket). Det ar upp till lararen att
bestdmma tillsammans med eleverna. For sin studie valde Bommarco romanerna Raddaren i
noden och Framlingen for de ingar som nagon slags kanon i hennes undervisningsrepertoar.
Den tredje bok som elever last i hennes undersokning ar Musselstranden, vilken valdes av
elever tillsammans med lararen. Bommarco (2006) papekar att det kan vara en fordel att lata
eleverna vélja en valfri bok. Pa det sattet tar de in fritidslasningen till klassrummet och dialo-
gen kan forstarkas. Hon understyrker att nér elever tar in de bocker som de sjalva valjer till
klassrummet ar det viktigt att bemota dem med respekt, dvs. bokvalet far inte forringas.

6.2. Metoddiskussion

Den kvalitativa metoden fann jag som mest lamplig for att fa svar pa mina fragor. Som in-
strument valdes halvstrukturerade intervjuer. Intervjufragor forbereddes med utgangspunkt i
uppsatsens syfte och utifran de teorier som jag valt att anvanda mig av. Det som jag i efter-
hand insag &r att fler foljdfragor borde ha stéllts till varje svar som fatts fram for att fa ut sa
mycket information som majligt fran informanterna. Ibland har den information som jag fatt
fram varit otillracklig for att analysen skulle kunna bli djupare.

Med avseende pa studiens reliabilitet har jag forsokt att noga beskriva tillvagagangssattet un-
der kapitlet "Metod”. De inspelade intervjuerna behdvde transkriberas och nar man gor det
gor man automatiskt en tolkning av dem. Inspelningen &r bra och nastan alltid hors svaren
klart och tydligt, men nagra ganger nar det forekommit ljud runt omkring var det svarare att
hora. Under intervjutillfallen har jag undvikit att stalla omedvetna ledande fragor.

Med avseende pé studiens validitet dr det enligt Kvale viktigt att frigorna ”vad” och varfor”
stalls fore frdgan “hur”. Vad dr undersokningens innehdll och syfte? Syftet med min under-
sokning var att titta pa vad gymnasieelever laser pa fritiden, vilka andra medier de agnar sin
tid samt om det finns nagra skillnader mellan en grupp elever som laser pa Elprogrammet re-
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spektive en grupp elever som laser pa Samhallsvetenskapsprogrammet. Syftet var framst att fa
en inblick i vilka texter en grupp elever tillagnar sig pa fritiden. Med texter menar jag aven
icke-typografiska texter eftersom det i styrdokumenten talas om det vidgade textbegreppet.
Resultaten kan ha nytta for en larare vid val av stoff till undervisningen.

Nér det géller generaliserbarhet kan resultaten inte generaliseras eftersom studien inkluderade
for fa informanter for att generella slutsatser skulle kunna dras. Men som jag redan namnt ar
huvudsyftet med den kvalitativa forskningen att beskriva och forsta sarpraglade fenomen”
(Stukét, s. 32) och inte att generalisera. Avsikten med den har studien var att fa en inblick i
vilka texter gymnasieelever moter pa fritiden och inte att dra generella slutsatser.

Urvalet av informanter var gjord slumpvis vilket paverkar de resultat jag fatt fram. En annan
vag hade varit att som forsta steg dela ut enkéter till storre grupper informanter och att som
andra steg gora ett urval av de informanter som ska intervjuas. Det har tillvagagangssattet
hade gjort det mojligt att dra vissa generella slutsatser kring hur det ser ut pa de tva
programmen.

6.3. Relevans for lararyrket

For att kunna mata varje elev dar hon star bor lararen dven veta nagot om de texter som elever
moter pa fritiden. Att det finns en klyfta mellan fritidens texter och de texter elever moter i
svenska ar ett faktum som Olin-Scheller konstaterat. Undervisning utifran det vidgade textbe-
greppet kan ge variation, skapa mening och férhoppningsvis minska den hér klyftan. Att un-
dervisa utifran det vidgade textbegreppet innebar inte att man nagon gang visar en gammal
inspelning av klassiskt drama eller liknande utan att man i undervisningen medvetet anvénder
flera olika medier.

Den har uppsatsen ger en inblick i de texter som gymnasieelever moter pa fritiden. Att veta
vilka texter elever moter pa fritiden ger ocksa en bild av vilka referensramar elever har att
utga ifran nar de tolkar de texter som de moter i skolan. For att skapa meningsfull
undervisning &r det viktigt att kopplingar gérs mellan det som eleven redan vet och det nya
som hon moter. Dysthe papekar att fran ett sociokulturellt perspektiv ar det viktigt att elever
kan uppleva att de olika platser dér de verkar hanger samman for att de ska kanna att det de
lar sig &r meningsfullt (Dysthe, s. 38f). Det kan leda till att motivationen starks.

6.4. Forslag till fortsatt forskning

Under arbetsgangen med den hér uppsatsen har en del nya fragor vackts. Som forslag till fort-
satt forskning vill jag garna foresla en liknande studie fast dar man véljer larare som infor-
manter. En huvudfraga skulle kunna vara — hur planeras undervisningen i svenska pa yrkes-
respektive studieférberedande program?

Med utgangspunkt i styrdokumenten skulle intervjufragor kunna forberedas. Svaren kan se-

dan grupperas och analyseras for att se vilka skillnader finns i lektionsuppléaggen. Det vore
aven av intresse att veta hur lararna tillgodoser att alla kursmalen uppfylls.
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Bilaga (intervjufragor)

Bakgrund
1. Var bor du? Vilken stadsdel?
2. Vilket sprak talar du hemma?
Vad arbetar dina foraldrar med? (ev. fraga om foraldrarnas utbildning)
Vad vill du géra i framtiden?
Tycker du att det ar viktigt att 1dsa?
Tycker du att du borde 1dsa mer &n vad du gor? Varfor?
Tycker du om att Iasa bocker (skonlitteratur)?

No ko

Lasning pa fritiden

1. Vilken &r din senast lasta bok?

2. Har du tillgang till bocker hemma? Hur manga (ungefar)? Har du last ndgon av de

bdckerna?

3. Brukar du ga till biblioteket? Varfor? (Eventuellt — Brukar du lasa de bocker du
lanar?) Finns det ett skolbibliotek pa skolan? Gar du mest till skolbiblioteket eller till
stadsbiblioteket?

Léaser du Metro varje dag?

Brukar du lasa andra tidningar? Morgon-/kvéllstidningar?

Brukar du lasa tidskrifter/veckotidningar? Vilken/vilka? Varfor?

Laser du serietidningar?

Vad tycker du om de skonlitterara bocker som ni laser i skolan? Ar det lararen som
bestammer vilka bocker man ska lasa/far ni valja sjalva/bade och? (Skulle du helst
vilja vélja andra bocker an de bocker som lararen véljer?)

9. Brukar du prata med kompisarna om de bocker du l&st/Iaser?

10. Brukar ni prata om bocker hemma?

11. Varfor kan det vara bra att lasa skonlitteréra bocker?

O No gk

Annat pa fritiden
1. Tycker du om att spela datorspel? Vilka spel spelar du helst? Hur mycket tid lagger du

dagligen pa det?
2. Tittar du pa TV dagligen? Vilka &r dina favoritprogram? Tittar du alltid pa nagot
bestamt eller brukar du bara zappa mellan olika kanaler?
Hur manga filmer ser du per vecka? Hemma eller bio? Har du nagon favoritfilm?
Brukar ni se pa film i skolan? Vad tycker du om de filmer som ni ser i skolan?
Brukar du prata om filmer/datorspel/tv-program med dina kompisar?
Brukar ni prata om filmer hemma?
Vad gor du mer pa fritiden?
Anviander du dig av sociala medier? Hur mycket tid lagger du pa det dagligen?
Skulle du vilja se mer film i skolan &n vad du gor idag?
10 Skulle du vilja fa mgjlighet att diskutera datorspel pa lektionstid i skolan?

© o N ko
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