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Sammanfattning

Vi har gjort en kvalitativ undersokning dar syftet ar att undersdka hur l&rare arbetar med olika metoder till den
tidiga l&s- och skrivutvecklingen. Detta ar en viktig del i skolans undervisning eftersom l&sning och skrivning
ingdr i samtliga amnen. Las- och skrivutvecklingen ar grunden till barnens fortsatta larande och hela vart
samhalle staller hoga krav pé lasande och skrivande individer. Darfor dr det angelaget att varje barn far mojlighet
att tillgodogora sig skriftspraket. Med detta i beaktande ar det viktigt att vi som blivande larare ar fortrogna med
olika metoder for att kunna avgora hur vi sjilva ska arbeta med detta i framtiden. Utifran undersokningen vill vi
fa svar pa hur ldrare i praktiken anvander och forhaller sig till de olika metoderna. Med héansyn till detta har vi
aktivt sokt larare som arbetar med olika metoder for att fa en inblick i deras satt att arbeta samt jamfora dem.

I var undersokning behandlas litteratur kring barns tidiga las- och skrivutveckling samt olika metoder som har
varit och ar verksamma i skolorna. Utifran sex intervjuer med larare som arbetar i Vastra Gotaland med barn i
arskurs 1, har vi fatt fram ett resultat som visar att larare arbetar varierat med flera olika metoder i
undervisningen. Trots att de arbetar med olika metoder och kombinationer sa liknar tillvagagangssatten varandra.
Vi kan se spér av olika teorier om larande som praglat deras satt att arbeta. Undersokningen har varit larorik dé
vi fatt ny inspiration och nya insikter om hur las- och skrivundervisningen kan bedrivas. Det finns inte bara ett
ratt” satt att arbeta p& utan flera olika kombinationer som bor dvervégas beroende pé barngruppen samt deras
individuella behov.



Forord

| arbetsprocessen har vi bada varit delaktiga fran borjan till slut och tagit ansvar for att
verkstalla undersokningen. Tillsammans soktes relevant litteratur som saledes lastes pa skilda
hall for att darefter skriva tillsammans for ett maximalt utbyte av tankar och reflektioner.
Sokandet efter intervjupersoner skedde genom att vi bada tog kontakt med olika skolor och
larare for att tillfraga om intervjumojligheter. Intervjuerna genomfordes tillsammans dar vi
skiftade arbetsuppgifterna med att intervjua och anteckna. Sammanstallningen av intervjuerna
delades upp, dock fanns mojlighet till komplettering av sammanstéllningarna vid eventuella
otydligheter. Samarbetet har fungerat bra och genom dialog och samspel har den
gemensamma undersokningen tillfort berikande erfarenheter och personlig utveckling.

Vi vill tacka samtliga larare som stallt upp till intervju och darmed gjort vart examensarbete
genomforbart. Ett stort tack till var handledare Ulla Berglindh som har varit ett stod for oss i
arbetsprocessen. Dessutom vill vi tacka alla néra och kéra for deras stod samt inte minst for
barnvaktspassning, da vi behovt arbeta extra med vart examensarbete.
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1. Inledning

I inledningen kommer det att belysas varfor var undersokning ar en viktig studie. Darefter
foljer vart syfte och vara fragestallningar.

1.1 Bakgrund

| examensarbetet har vi valt att fordjupa oss i vilka metoder l&rare kan anvanda sig av i den
tidiga las- och skrivutvecklingen. Det finns olika metoder och tillvagagangssatt for barnen att
tillagna sig skriftspraket. Under utbildningens gang har vi kommit i kontakt med nagra olika
metoder som endast berorts pa ytan. Saledes vet vi att larare arbetar med olika metoder ute pa
skolorna. Med examensarbetet vill vi fa en djupare forstaelse av hur de olika metoderna till
las- och skrivutveckling kan anvédndas i undervisningen. Enligt Stukat &r examensarbetet
nagot som skrivs av intresse dar utgangspunkten dr ens egna fragor (2005). Under var
studietid har vi skrivit en mangd olika arbeten och uppsatser, dock har de framst handlat om
redan bestamda d&mnen. Med examensarbetet ar det annorlunda, da vi sjalva som studenter
valjer amne, syfte och fragestéllningar. | och med denna fordjupning av metoder och
arbetssatt kommer vi narmare metoderna och far en djupare forstaelse for dem, vilket kommer
att gynna oss i vart framtida yrke.

Reichenberg papekar hur viktigt det ar att fa en god start pa den tidiga las- och
skrivutvecklingen eftersom ldsande- och skrivandesituationer praglar en genom hela livet och
i alla skolamnen. Om inte barnen far en god start kan det paverka hela deras skolgang (2008).
Liberg m.fl. skriver aven att spraket ar ”nyckeln” till alla amnen, hon menar att varje dmne
har sitt egna sprak som barnen maste erdvra (2010). Las- och skrivutvecklingen ar grunden till
barns fortsatta kunskapsutveckling. Det &r viktigt att vara medveten som larare hur och varfor
undervisningen utformas som den gor. Alla barn ar olika och har olika forutsattningar till
kunskapsbyggandet, darfor &ar det betydelsefullt att ta del av olika metoder och
tillvagagangssatt. Lararens uppgift ar darmed att skapa en lustfylld och varierad undervisning
som tillgodogor alla barn.

Reichenberg refererar till PIRLS och PISA som &r tva internationella undersokningar dar
Sverige medverkat. Undersokningarna visar att barn i Sverige minskat sina resultat vad galler
las- och skrivutveckling. (2008:7) Med detta i beaktande &r det viktigt att tinka pa och vara
medveten om hur arbetet med las- och skrivutvecklingen utformas. Det kréavs ett aktivt och
genomtankt arbetssatt fran lararna for att vanda trenden. Reichenberg menar att det ar viktigt
med ett kontinuerligt arbete med barns lasforstaelse i skolundervisningen (2008). Enligt
Reichenberg framkom det av PIRLS-undersdkningen 2001 att larare i Sverige inte arbetar lika
aktivt med barns lasforstaelse som larare i andra lander (2008:12). Med beaktande av denna
undersokning &r valet av metoder och arbetssétt avgorande. Metoden som ldraren anvander
kommer i hdg grad paverka barnens fortsatta utveckling.



1.2 Syfte

Det finns manga olika satt att arbete med barns las- och skrivutveckling. Svarigheten ar att
veta vilka metoder vi som blivande larare ska arbeta med i var kommande yrkesroll. Vart
syfte dr darmed att undersoka nagra olika metoder och hur larare resonerar kring arbetet med
dessa i praktiken. Tanken dr inte att undersékningen ska leda till den “ratta” metoden utan
resultatet ska ge oss perspektiv pa larares resonemang kring metoder. Forhoppningen ar att
detta i sin tur ska leda till att inspirera oss att utveckla en god l&s- och skrivundervisning for
vara framtida elever.

1.3 Fragestallningar:

- Hur arbetar lararna med l&s- och skrivutvecklingen?
- Vad ligger till grund for valet av metod?
- Vad ser lararen for eventuella brister i sitt val av metod?

- Vilka likheter/skillnader finns det i lararnas olika sétt att arbeta med metoderna?



2. Metod

I metoden kommer forst metodvalet behandlas. Darefter foljer intervjuguiden med en
forklaring till utformandet av intervjufragor. | urvalet presenteras det hur vi gatt tillvaga i
valet av intervjupersoner. Darefter framgar det hur undersokningen genomforts, foljt av hur
intervjuerna bearbetats. Avslutningsvis tar vi upp etiska principer som vi tagit hansyn till i var
undersokning.

2.1 Metodval

Undersokningen ar en kvalitativ studie dar tanken inte ar generalisera nagot. Utan tanken ar
att forsoka forsta hur ldararna tanker och resonerar kring olika metoder i arbetet med barns
tidiga las- och skrivutveckling. Stukat menar att en kvalitativ undersékning handlar om att
forsoka tolka och forsta ett fenomen i ett specifikt fall och inte dra generella slutsatser (2005).

I undersokningen anvénds kvalitativa intervjuer som datainsamlingsmetod med syfte till en
djupare forstaelse for larares val av olika metoder och synsatt. Patel och Davidson menar att
syftet med kvalitativa intervjuer &r att ta del av den intervjuades tankesatt kring &mnet, vilket
innebar Oppna fradgor utan svarsalternativ (2003). Esaiasson m.fl. kallar detta for en
respondentundersokning, dar samma fragor stélls till samtliga intervjupersoner for att ta del av
deras satt att tanka kring ett amne (2007). Da intresset ar av lararnas erfarenheter och
upplevelser ar det den lampligaste datainsamlingen for att fa svar pa fragestallningarna. | en
enkatundersokning skulle den enskilda lararens tankesétt inte framga lika djupgaende som i
en intervju dar lararen far mojlighet till en mer detaljerad forklaring. Trost menar att i en
kvantitativ undersokning ar syftet mer att fa svar pa antalet procent i en specifik fraga (2010),
vilket inte &r tanken i denna undersékning.

Trost tar upp olika former av intervjuer, han pratar om skillnaden mellan hég och Iag grad av
standardisering. En hog grad av standardisering innebar att fragorna stalls likadant till
samtliga intervjupersoner utan att frangd manus. Vid lag standardisering finns en storre frihet
att valja hur och i vilken ordning fragorna stalls (2010). Saledes &r vara intervjufragor av lag
standardisering for att fa intervjun till ett levande samtal dar lararna far mgjlighet att beskriva
sitt arbete mer utforligt. Fragorna fungerar mer som ett stod i samtalet och inte som ett manus
som féljs i en bestimd ordning. Dessutom har inte vara intervjufragor nagra givna
svarsalternativ, utan lararna far sjalva formulera sina svar. Trost kallar detta for ostrukturerade
fragor da svarsalternativen ar 6ppna (2010).

2.2 Intervjuguide

Vid formulerandet av intervjufragorna har intervjuguiden som aterfinns i Metodpraktikan
(2007) varit till hjalp. Esaiasson m.fl. menar att designen av intervjuformularet ska vara enkelt
och tydligt uppdelat i avsnitt med olika rubriker till frdgorna (2007). Intervjufradgorna &r
strukturerade i avsnitt med inledningsfragor, olika teman och avslutningsfragor.
Inledningsfragornas syfte ar att bekanta sig med intervjupersonen. Teman &r strukturerade
med underliggande fragor som ska lyftas under intervjuns gang. Avslutningsvis stélls fragan
om det finns nagot de skulle vilja tilligga som Esaiasson m.fl. menar ar ett bra avslut pa en
intervju (2007). Enligt Esaiasson m.fl. ar det viktigt att tanka pa att stalla fragor som framjar
langa och utforliga svar (2007). Detta har tagits i beaktande vid utformandet av fragorna.
Esaiasson m.fl. tar dven upp att i mojligaste man undvika varfor-fragor som kan upplevas
tillrattavisande (2007), vilket undvikts for att lararna inte ska kénna sig obekvama.



2.3 Urval

Vid anvandandet av kvalitativa intervjuer av respondentkaraktar menar Esaiasson m.fl. att
urvalet inte ska vara for stort. Da syftet ar att ta del av den enskilda intervjupersonens tankar
och specifika uppfattningar (2007). Esaiasson m.fl. namner tre rad vid urvalet av
intervjupersoner och hanvisar till Grant McCracken. Det forsta radet ar att inte intervjua
nagon i sin bekantskapskrets. Intervjun kan dd fa ett samre resultat pa grund av att
intervjuaren inte staller fragorna lika noggrant nar de kénner varandra. Dessutom kan det vara
svarare for intervjupersonen att uttrycka sig i en sadan situation (2007:291). Med hansyn till
detta &r valet av intervjupersoner utan personlig anknytning. Det andra radet &r att inte utfora
allt for manga intervjuer for att kunna fa ut goda analyser (2007:291). Séledes har ett mindre
antal intervjupersoner valts for att kunna skapa en djupare forstaelse samt en mer
genomarbetad analys. Utifran sex grundliga intervjuer ansdgs det vara rimligt att fa ut
tillrackligt med data for att kunna besvara fragestéllningarna och gora en mer djupgaende
analys. Trost papekar ocksa vikten av att inte utféra for manga intervjuer. For mycket
insamlingsdata kan bli svarhanterbart vilket i sin tur kan leda till att viktiga detaljer utelamnas
(2010). Det sista radet som Esaiasson m.fl. lyfter fram handlar om att inte intervjua
’subjektiva’ experter (2007:291). Utifran var undersokning tolkar vi det som att lararna ska
intervjuas istéllet for rektorn/skolchefen som styr verksamheten. En intervju med
rektorn/skolchefen hade kunnat bli missvisande eftersom det &r lararna som utfor arbetet med
barnen.

| urvalet av intervjupersoner soktes aktivt larare som arbetade med olika metoder, da detta &r
av intresse i undersokningen. For att fa tag pa skolor dar larare arbetar pa olika satt med las-
och skrivutvecklingen anvandes kontakter fran lararutbildningen. Tidigare larare kontaktades
fran svenskakursen for att fa tips pa skolor dar de arbetar med en bestamd metod. Var
handledare kom ocksa med forslag pa skolor som kunde kontaktas. Aven egna erfarenheter av
olika skolor som bestkts under utbildningens gang kom till nytta i sokandet efter larare.
Enligt Trost ar ett strategiskt urval en bra metod for att fa en variation i urvalet. Trost menar
ocksa att det finns svarigheter med att anvanda sig av strategiska urval i vissa fall. Exempelvis
nar kontakter anvands for att fa tag pa bra intervjupersoner, da det kan kannas markligt att be
om "speciella” intervjupersoner. Det finns ocksa risker med utnyttjandet av kontakter. Dels &r
en risk att den som hjalper till att finna intervjupersoner styr urvalet till "ratt sorts” personer.
Dels &r en annan risk att det kan ta tid att fa tag i personer, da den som hjalper till kan fa
forhinder och hjalpen uteblir (2010). Med utgangspunkt fran undersokningens syfte kanns det
strategiska urvalet inte mérkligt. For att finna larare som arbetar inspirerat med olika metoder
kravs det kontakter och ett sokande efter l&rare med olika metodinriktningar.

2.4 Genomfdrande

Lararna kontaktades via telefon. Vi borjade med att presentera oss och beratta syftet med var
undersokning. Darefter tillfragades personerna om det fanns intresse till medverka i en ca en
timmes lang intervju. Enligt Trost ska intervjupersonen informeras om hur lang tid intervjun
ungefar kommer att ta. Bade uppskattningen av hur lang tid det tar for att fa ut tillrackligt med
information och hur lange intervjupersonen kan tankas stalla upp, ar viktiga aspekter att ta i
beaktande (2010). For att fa en utforlig intervju samt larare som vill stalla upp, ansags ca en
timme som rimlig tid. De som var intresserade av att intervjuas bokandes in pa en lamplig tid
for dem pa deras skola. Trost menar att det ar viktigt att intervjun sker i en miljo som
intervjupersonen kanner sig trygg i (2010) Med detta i atanke samt i syfte att i minsta mojliga
man besvara den intervjuade, forslogs intervjun pa skolan.



Vid samtliga intervjuer var bada narvarande. Varav en huvudsakligen forde samtalet samt sag
till att alla fragorna besvarades och en av oss antecknade. Trost menar att det kan vara bra att
vara tva personer som samarbetar vid en intervju for att fa en god forstaelse och mycket
information (2010). Aven om var och en hade sin huvudsakliga uppgift kunde bada tva stilla
fragor da nagot var oklart, vilket fortydligade informationen. Forutom att féra anteckningar
spelades samtalen ocksa in, vilket vi fatt tillatelse till. Enligt Trost finns det fordelar med att
spela in intervjuerna. En fordel ar att det finns mojlighet att ga tillbaka och lyssna pa vad som
sagts. FOr Ovrigt kan intervjuaren fokusera pa intervjufragorna istallet for att anteckna. Dock
finns det ocksa nackdelar med ljudinspelningar. Det tar tid att bearbeta materialet och leta
fram speciella frekvenser pa ljudinspelningarna. Dessutom framgar inte kroppsspraket vid
ljudinspelningar (2010). Anledningen till valet av bade anteckningar och ljudinspelningar &r
for att inte missa nagra detaljer. Da anteckningarna och ljudinspelningarna kompletterar
varandra.

2.5 Bearbetning av intervjuerna

Patel & Davidsson menar att i en kvalitativ till skillnad fran kvantitativ undersokning bor
analysarbetet paborjas omgaende efter varje intervju/observation. Det ar av betydelse for
resultatsammanstéliningen for att inte gldomma viktiga detaljer (2003). Enligt Trost finns det
olika uppfattningar om nar analysarbetet ska paborjas. En del menar att de ska ske vid
intervjun, medan andra foredrar att vénta tills allt material &r insamlat. Trost anser att
analysarbetet inte bor ske i samband med intervjun. Intervjuaren ar inte avslappnad da, vilket
ar en forutsattning for ett gott analysarbete. Han menar vidare att det behovs en viss distans
fran intervjun till analysarbetat. Daremot papekar han vikten av att skriva ner idéer om
analysarbetet direkt nar de kommer upp (2010). Analysen och bearbetningen av intervjuerna
skedde dagarna efter intervjun for att fa lite distans till intervjun. Samtidigt som hénsyn togs
till att inte vénta for lange for att intervjun fortfarande skulle vara relativt farskt i minnet.

Enligt Patel & Davidsson finns det olika satt att behandla det insamlade materialet pa och inte
en bestamd metod som alla maste folja. Saledes ar det viktigt att redovisa hur
intervjubearbetningen gatt tillvaga (2003). Insamlingsmaterialet har bearbetats genom att
lyssna igenom de inspelade intervjuerna for att skriva ner vad som sagts ordagrant. Darefter
sammanstalldes intervjuerna var och en for sig dar allt som var av betydelse for
undersokningens syfte lyftes fram. Det som inte var vasentligt for undersékningen sallades
bort. Anteckningarna var ocksa av betydelse vid sammanstallningarna for beskrivning av
miljon i klassrummet och den intervjuades kroppssprak, vilket dven Trost papekar (2010).

Enligt Trost finns det olika synpunkter kring hur mycket som ska citeras fran en intervju.
Somliga tycker att mycket citat gor texten lattlast. Medan andra tycker att mycket citat kan
stora lasningen (2010). For att fortydliga nagra av intervjusvaren i intervjusammanstallningen
anvandes citat som markeras med kursivstil. Dock innehaller intervjusammanstéllningarna ett
begrénsat antal citat for att inte gora lasningen osammanhangande.

2.6 Etiska principer

P& forelasningen Introduktion till examensarbete talar Hagman om de fyra forskningsetiska
principerna. Den forsta principen &r Information, vilket innebdr att syftet med undersokningen
ska talas om for de som ar med i undersokningen. Den andra principen ar samtycke, dar de
personer som onskas inga i undersokningen ska ge sitt samtycke till deltagande. Principen om
konfidentialitet handlar om att informationen som kommer fran medverkande personer ska
bevaras med storsta vaksamhet sa att ingen utomstaende far tag pa materialet (2011-03-29).
Dessutom innebar konfidentialitet enligt Trost att det som sagts eller gjorts inte sprids vidare



pa ett satt som gor att andra kan lista ut vilka personerna ar (2010). Den sista principen
Hagman talar om vid forelasningen ar anvandarkrav, vilket innebar att insamlad data fran
medverkande personer enbart anvénds inom ramen for undersokningen (2011-03-29).

Med hénsyn till dessa principer har de intervjuade informerats om syftet med undersokningen
och intervjuerna har paborjats efter deltagarnas medgivande. Varje intervju har startat med att
tydliggora lararens konfidentialitet, vilket innebér att lararnas riktiga namn inte ndmnas i
resultatet. Intervjupersonerna informerades dven om att materialet endast finns i var ago till
det att examensarbetet blivit godkant, darefter kommer samtliga ljudinspelningar raderas och
anteckningar forstoras. Vad galler anvéandarkravet sd kommer insamlad data fran
intervjupersonerna endast anvéandas till var undersokning.



3. Begreppsgenomgé’lng

| litteraturgenomgangen férekommer bland annat begreppen syntetiskt och analytiskt. Det
syntetiska begreppet innebér att arbetet med las- och skrivutvecklingen sker utifran de
enskilda bokstaverna och dess ljud. Barnen lar sig bokstaverna en i taget, dar fokus ar att lara
sig vad bokstaven heter och hur den later. Darefter lar de sig att ljuda samman dem till ord.
Det syntetiska begreppet utgar saledes fran del till helhet, dar bokstaverna ar de minsta
delarna och texten ar helheten. Det analytiska begreppet handlar om att barnen arbetar utifran
innehallet i texten, for att sedan analysera innehallet pa olika satt. Fokus laggs pa att barnen
ska forsta att texten alltid formedlar nagot. Barnen lar sig hur en text lases. De lar sig ocksa
ordbilder genom att arbeta med textens helhet. Barnen borjar sdlunda arbeta med textens
innehdll dar de exempelvis letar efter specifika ord eller bokstaver. Darefter arbetar de med
bokstaverna och dess ljud. Det analytiska begreppet utgar saledes fran helhet till del, dar
texten ar helheten och orden samt bokstéverna &r delarna.

Ordbilder och ljudning ar ocksa begrepp som kommer att anvandas i undersokningen.
Begreppet ordbilder innebér att barnen kénner igen ordet som en bild och de behdver darmed
inte kunna ljuda samman det. Genom att lara sig kdnna igen ordbilder kan barnen lattare ta till
sig innehallet i en text. Begreppet ljudning handlar om att barnen kan varje bokstavs sprakljud
och genom ljudning satter de ihop de olika sprakljuden for att lasa ut ordet.

| litteraturgenomgangen framgar olika metoder som larare kan anvéanda sig av i den tidiga las-
och skrivundervisningen. Med metoder menar vi olika arbetssatt som larare anvénder sig av
for att lara barnen lasa och skriva. Metoder som berdrs i litteraturgenomgangen grundar sig pa
olika synsatt i hur barn tillagnar sig skriftspraket. Saledes kan flera av metoderna likna
varandra, da de kan utgd fran liknande syn pa hur barn lar sig lasa och skriva. I
litteraturgenomgangen benamns en av metoderna av oss som “storboksmetoden”. Denna
metod har stora likheter med LTG-metoden da Bjork & Liberg (1996) gjort en variant pa en
undervisningsmetod dar de anvénder sig av storbdcker i form av sagor, dikter, verser med
mera samt egenskrivna storbdcker.
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4. Litteraturgenomgang

Forst i litteraturgenomgangen kommer teorier om larande, dar behaviorismen,
konstruktivismen och de sociokulturella perspektiven tas upp. Dérefter foljer styrdokumenten
dar bade laroplanen, skollagen och kursplanen for svenska lyfts fram. Styrdokumenten
kopplas aven till litteratur kring l&s- och skrivutvecklingen samt teorier om larande. Efter
styrdokumenten behandlas olika synsatt pa las- och skrivutveckling foljt av historik kring den.
Slutligen redogors nagra olika metoder om hur ldrare kan arbeta med barns las- och
skrivutveckling.

4.1 Teorier om larande

Vi kommer i detta avsnitt berora tre teorier om larande eftersom vi tror att lararnas syn pa
larande paverkar hur de arbetar med las- och skrivutvecklingen. Saledes tycker vi detta ar ett
viktigt avsnitt i var undersokning for att senare kunna aterkoppla larandeteorierna till hur
lararna arbetar.

4.1.1 Behaviorismen

Séljo skriver om behaviorismen som har sitt ursprung fran Pavlov (1849-1936). Pavlov var
fran Ryssland och var bade psykolog och fysiolog. Saljo beskriver hur Pavlov arbetade med
betingade reflexer bland djur. Han utférde experiment med hundar dar han observerande hur
vardaren kunde paverka hundars beteende och reflexer. Pavlov upptackte att det fanns ett
samband mellan handling och reflex. Nar hundar far mat produceras det saliv i munnen och
efterhand markte han att det rackte att vardaren kom in i rummet for att hunden skulle borja
salivera. Pavlov anvénder begreppen stimulus och respons som definieras som en retning och
en reaktion. Kopplingen mellan stimulus och respons visar att det gar att lara in en reaktion.
Bade djur och méanniskor kan utifran erfarenheter och sammanhang lara sig vad som utloser
en viss reaktion. Enligt Saljo var detta en stor upptackt som fatt betydelse for synen pa larande
(2000:50-51).

Sédljo tar dven upp Skinner (1904-1990) som ocksa var psykolog. Skinner breddade
behaviorismen och menade att dessa beteende inte enbart handlade om hundars reflexer.
Enligt Skinner stimulerar en bel6ning fortsatt larande. Genom att ge forstarkning eller
beloning vid goda resultat uppmuntras ett fortsatt beteende. Likval som uteldmnade av
beldning leder till ett avtagande. Larandet skulle préglas av forstarkning samt beldning for ett
fortsatt larande. En stor aspekt pa hur experiment och olika forsok bedrevs under
behaviorismen var att dessa forscék bedrevs pa djur och inte pd manniskor. Dock var
upptackten anda av stort intresse eftersom Skinner menade att det var pa samma satt for
méanniskan (2000:51-53).

4.1.2 Konstruktivismen

Séljo beskriver konstruktivismen utifran Piagets synsatt. Piaget studerade hur kunskap skapas,
dock benamnde han sig inte som en pedagog. Han intresserade sig for barns utveckling och
dess kunskapsbyggande. Enligt Piaget konstruerar barnen sjélva sin forstaelse av omvarlden
genom att delta i olika sammanhang. | samband med detta namns tva begrepp assimilation
och ackommodation, vilka samspelar med varandra. Barnen konstruerar en bild av sin vérld
och nar denna bild forandras och de upptacker ett nytt fenomen som paverkas deras bild av
omvarlden, har det skett en ackommodation. Nar barnen forstar den nya upptackten har det
skett en assimilation, de har gjort upptackten till sin egen (2000:60). Salj6 tar dven upp att
Piaget hade en bestamd ordning pa hur en individs tankeférmaga kan utvecklas. Individen
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foljer en bestamd utveckling och vid en viss alder kan tankeférmagan inte vidareutvecklas
utan stannar av och i vissa fall férsvagas (2000:71).

Séaljo menar att enligt Piaget skulle lararen lata barnen sjalva lara sig utifran sitt eget
utforskande, utan att lararen styr undervisningen. Larandet ska ske utifran barnens nyfikenhet
(2000:58). Claesson talar, vid en foreldasning, om hur en konstruktivistisk larare undervisar.
Hon menar att barnen ska uppmuntras att arbeta sjalvstandigt, dar de sjalva valjer tempo och
vad de ska arbeta med. Dessutom &r det viktigt med motstand for att framja barnens kognitiva
tankande. Barnen ska ocksa uppmuntras till reflektion tillsammans med andra (2011-02-18).

4.1.3 Sociokulturell teori

Dysthe skriver om Lev Vygotskij (1896-1934) och den sociokulturella teorin. Hans verk
handlar till stor del av hur ldrandet och utvecklingen samspelar med varandra. Dysthe
hanvisar till Vygotskij som redogor teorins standpunkter for larandets relation till utveckling.
Han menar att utveckling och larande samspelar med varandra. Larandet sker beroende pa var
barnet befinner sig i sin utveckling. Utvecklingen avgor vad barnet star i akt att lara sig
harnast. Vidare menar han att nar barnet lart sig nagot nytt har det ocksa skett en utveckling
(2003:80). Dysthe tar upp det kanda begreppet inom den sociokulturella teorin den narmaste
utvecklingszonen. Med detta begrepp menar Vygotskij att ndar barnet befinner sig i den
narmaste utvecklingszonen kan de med stdd fran nagon annan lara sig nagot nytt for att sedan
klara av det pa egen hand (2003:81). Dysthe tar dven upp att denna hjélp fran nagon annan
bendmns som scaffolding (2003:82). Dysthe hénvisar till Vygotskij som menar att i den
sociokulturella teorin &r bade lararen och barnen viktiga komponenter i larandeprocessen. Han
framhéver betydelsen av ett samspel mellan individer for att ett larande ska &ga rum.
(2003:83).

Saljo menar att ur ett sociokulturellt perspektiv lar sig barn tillsammans med andra. Barn
socialiseras in i samhallet dar de vidareutvecklas tillsammans med andra. Det &r i
kommunikation och i samspel som barnen lar sig och skapar forstaelse till sin omvarld
(2000:66-67). Saljo menar vidare att i den sociokulturella teorin tar kunskapen aldrig tar slut.
En individ kan alltid ga vidare till nasta steg. Det finns ingen begransning pa hur mycket
kunskap en individ kan ta till sig utan kan alltid utvecklas och lara mer, vilket &r en skillnad
fran den konstruktivistiska synen (2000:71).

4.2 Styrdokumenten med litteraturkoppling

Kursplanen i svenska h&vdar att undervisningen ska syfta till att stimulera barnen till att vilja
lara sig lasa och skriva (Lgrll). Fridolfsson poangterar att hoglasning samt bekanta sig med
skriftspraket i olika former stimulerar barnen till att vilja erévra skriftspraket (2008). Enligt
skollagen ska undervisningen ge alla barn majlighet att skaffa sig och utveckla kunskaper pa
ett stimulerande satt (2010:800). Enligt Fridolfsson &r det viktigt att det finns en motivation
hos barnen att lara sig lasa och skriva. Hon papekar vikten av att uppratthalla intresset for
skriftspraket och menar att barn som har svart att tillagna sig skriftspraket latt mister intresset
och motivationen for den fortsatta las- och skrivutvecklingen (2008). Illeris pastar att
drivkraften &r en viktig komponent i larandeprocessen. Saknas motivationen och intresset ar
det svart att tillagna sig innehallet (2007).

Enligt kursplanen i svenska ska undervisningen ske i syfte att utveckla barnens tal- och
skriftsprak for att de ska kunna kommunicera och tillagna sig kunskaper. Barnen ska darmed i
sin undervisning fa mojlighet att utveckla sin formaga att uttrycka sig i bade tal och skrift i
olika kontexter, vilket ska ske saval enskilt som tillsammans (Lgrll). Leimar menar att
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barnen tillsammans kan utveckla rikare begreppsbildning genom att samtala, vilket darmed
utvecklar deras sprak (1974). Bjork & Liberg poangterar hur viktigt det ar att barnen far
tillagna sig skriftspraket i samspel med andra, bade barn och vuxna. I samspelet med andra
som kan mer, far de mojlighet utveckla sitt skriftsprak (1996). Bjork & Liberg har sin
standpunkt i Vygotskys teori om den narmaste utvecklingszonen som innebér att barnen kan
forst behdva hjalp av andra for att sedan klara det sjélva (1996:13) Leimar hanvisar ocksa till
Vygotskys teori om att barnen i samspel med andra kan utveckla nya insikter och kunskaper
(1974:29).

Enligt kursplanen i svenska ska barnen kunna skriva for hand och pa dator (Lgrl1). Trageton
menar att datorn kan vara ett bra verktyg i barnens tidiga las- och skrivutveckling. Manga
barn har svart att forma bokstaver eftersom finmotoriken inte alltid r fullt utvecklad. Darmed
innebdr det inte att datorn ska ersétta handskrivandet utan snarare senareldgga det till
motoriken ar mer utvecklad. Trageton menar vidare att det ar viktigt att barnen far tillagna sig
skriftspraket genom lekfulla tillvagagangssatt. Forskning visar pa lekens betydelsefullhet i
larandeprocessen. Med datorns hjélp kan barnen pa ett lustfyllt satt leka sig fram till skrivning
och lasning (2005). Laroplanen framhaver ocksa lekens betydelse och menar att det speciellt
ar viktigt att barnen far tillagna sig kunskaper pa ett lekfullt satt under de forsta skolaren
(Lgril).

4.3 Allméant om las- och skrivutvecklingen

Fast har gjort en studie dar hon f6ljt sju barn och deras familjeliv for att undersoka hur barnen
paverkas av skriftspraket i deras narmilj6. Hon menar att barn i vardagen mater skriftspraket i
olika sammanhang beroende pa var de bor samt familjens vanor och traditioner (2008). Liberg
pavisar ocksa betydelsen av de sociala och kulturella faktorerna dar barnens uppvaxtmiljo och
familjeforhallanden paverkar vilka vanor barnet tar med sig till skolan (2006). Fast papekar
ocksd familjens betydelse dar foraldrar och syskon ar forebilder for barns
skriftspraksutveckling (2008). Stadler menar att familjen har stor betydelse i hur mycket
barnet paverkas till att lara sig lasa. Hon havdar att i familjer dér barnet hela tiden &r delaktig i
familjens sprakbruk, blir barnet tidigt bekanta med skriftspraket. De utvecklar ett intresse pa
grund av familjens dppna forhallningssatt till skriftspraket (1998). Lundberg skriver dven att
barnets sprak utvecklas mer nar barnet far vara en del i en social omgivning (2010).

Lindd hanvisar till Dahlgren & Olsson som menar att sprakforskare har kommit fram till att
det ar betydelsefullt for barnens sprakutveckling att ingd i naturliga och meningsfulla
situationer dar skriftspraket forekommer. Genom att vistas i en omgivning dar det
forekommer skrivande- och l&sandesituationer som barnen &r delaktiga i, skapar de sig en
forstaelse for lasandets och skrivandets funktion. Da barnen far vara delaktiga i sagostunder,
brevskrivning och biblioteksbesok motiveras de till att sjélva lara sig. De harmar andra som
laser och skriver samt forsoker pa egen hand genom att avbilda symboler och latsaslasa
bocker (2002:107-108). Liberg menar ocksa att i en narmiljo dar barnen moter forebilder som
lasare och skrivare skapas en vilja att sjalva bemastra skriftspraket (2006).

Lundberg beskriver hoglasningens betydelse av att fa hora sagor/beréattelser under sin uppvaxt
for att pa sa vis bli mer och mer medvetna om hur skriften ar uppbyggd. Hoglasningen ger
barnen okat ordforrad och ett vidare sprak genom att prata om bilder och utifran boken
(2010). Stensson skriver ocksa om hur viktigt det ar att samtala om bocker och texter av olika
slag (2006). Liberg m.fl. skriver om hur viktigt det ar att barnen utvecklar en god
textrorlighet. Vilket menas att barnen utifran en text ska kunna lasa mellan raderna samt
kunna beréatta om texten och dess handling for nagon annan (2010:46).
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Enligt Liberg visar forskning att det talade spraket och skriftspraket samspelar. Ett rikt
talsprak ger goda forutsattningar for las- och skrivutvecklingen (2006:18-23). Lindo skriver
ocksa om tal- och skriftsprakets likheter och hanvisar till Soderbergs forskning som visar att
barnen pa liknande sétt som de bemaéstrar skriftspraket, bemastrar talspraket. Pa samma satt
som barnen samspelar med vuxna och far stod i att tillagna sig talspraket kan de bemastra
skriftspraket genom att lata dem prova sig fram och fa hjalp i sitt utforskande (2002:108-109).
Bjork & Liberg framhaver vikten av att barnen ska fa mojlighet att utforska aven skriftspraket
utan att standigt bli tillrattavisade. P4 samma sitt som barnen lar sig tala genom att
kommunicera mycket och svara dem med korrekt tal, kan barnen ocksa inga i kontexter dar de
far kommunicera med skriftspraket. De far skriftliga svar med korrekt stavning utan att
markera deras egna stavfel, vilket kan géra att barnen mister sjalvkanslan och motivationen.
De menar genom att inga i manga kontexter och fa arbeta mycket med skriftspraket lar sig
barnen sa smaningom att stava ratt (1996).

Lundberg skriver om skillnaden mellan skrift och tal. Han menar att nar individer pratar med
varandra uppstar ett samband dem emellan och det ar da pratet fyller sin funktion. Nar en
individ laser en text finns inte langre detta tydliga samband kvar. Skrivaren maste mer konkret
beskriva allt som sker i en text med ord. Lundberg tar dven upp att nér barn ska l&ra sig &r det
av stor vikt att prata om sadant som de kanner igen och kan identifiera sig i (1984).

Enligt Fast kommer barn ocksa i kontakt med skriftspraket i sin lek dar deras leksaker ofta ar
kopplade till bocker, filmer, dataspel, med mera. Barn omges sténdigt av olika texter och l&s-
och skrivandesituationer som socialiserar in dem i skriftspraket (2008). Liberg beskriver
ocksa hur barn idag lever i ett samhalle dar media och populérkultur &r ett vanligt inslag i
vardagen. Vilket gor att de standigt kommer i kontakt med olika symboler samt skrifter
(2006). Fast havdar alltsa att nar barnen borjar skolan har de redan en rad erfarenheter som de
kan ha nytta av i sin fortsatta las- och skrivutveckling, vilket lararen bor ta tillvara pa (2008).

Liberg skriver om betydelsen av att ha en metaspraklig formaga som innebar att barnen kan
svara pa fragor om bokstaverna och dess ljud. Hon hanvisar till tidigare forskning som visar
att barn som har svart for att avgora var de hor bokstavsljudet i ordet IGper storre risk att fa
las- och skrivsvarigheter, &n dem som kan lokalisera ljudet. Liberg papekar ocksa vikten av
att barnen vet varfor det ar bra att l&ra sig lasa och hur lasningen fungerar. De barn som inte
har ndgon uppfattning av detta kommer formodligen fa las- och skrivsvarigheter (2006:17-
18). Lind6 hanvisar till Dahlgren & Olsson som ocksd menar att barn som saknar
uppfattningen om varfor det ar viktigt att lara sig lasa och skriva har svarare att bemastra las-
och skrivningen (2002:108).

4.4 Historik kring 1&s- och skrivmetoder

Kullberg skriver att folkskolan inréttades i det svenska samhallet 1842 da alla som fyllt sju ar
skulle borja skolan. Dessforinnan hade det framst handlat om hemundervisning av olika slag.
Présterna hade vid denna tid en viktig del i barns skolutveckling. Hon tar &ven upp att i starten
av folkskolan skulle det finnas en skola i varje socken dar prasten skulle vara ordférande
(2006). Enligt Lindo anvands bokstavsmetoden under period da folkskolan &gde rum.
Bokstavsmetoden innebdr att bokstédverna sags for att upprepas av barnen, darefter sags
stavelsen for att till sist satta ihop stavelserna till ett ord. Denna metod anvéndes fram till
1940-talet da ljudningsmetoden tog éver. Barnen fick arbeta med varje bokstav for sig, for att
lara sig bokstaverna och dess ljud dérefter fick de lara sig sétta ihop bokstavsljuden till ord
(2002).
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Kullberg tar olika laromedel som har anvénts genom tiderna i den tidiga l4s- och
skrivutvecklingen. Hon tar bland annat upp Elsa Beskow som skrev en lasebok med titeln Vill
du lasa som det ocksa finns en lararhandledning till. Boken praglas av ljudningsmetoden som
under denna tid var den frdmsta metoden som anvéndes i las- och skrivundervisningen (2006:
128).

Enligt Fridolfsson har ljudningsmetoden sitt ursprung fran Tyskland och den bdrjade
diskuteras i Sverige under mitten av 1800-talet. Aven ordbildsmetoden infordes under 1800-
talet av Cadmus med syfte att lara barnen lasa pa ett lekfullt satt i form av ordkort som beror
dem. Ordbildsmetoden innebar att man utgar fran orden eller lattare texter for att sedan
analysera delarna och dess ljud. Bade ljudningsmetoden och ordbildsmetoden mdéttes med
stark kritik. Ljudningsmetoden fick kritik for att bara fokusera pa bokstaverna och dess ljud
och darmed sakna forstaelse for det lasta. Medan ordbildsmetoden kritiserades for att inte ge
barnen de bokstavsgrunder som de behover for den fortsatta sprakutvecklingen. | Sverige slog
ljudningsmetoden och ordbildsmetoden inte igenom forran pa 1900-talet da de bada
metoderna forekom i skolorna, dock var det ljudningsmetoden som hade dvertaget (2008:91-
92).

Enligt Fridolfsson infordes LTG-metoden (Lasning pa Talets Grund) av Ulrika Leimar och
Wittingmetoden av Maja Witting i Sverige pa 1970-talet. Det finns likheter med metoderna da
bada metoderna utesluter laseboken, betonar betydelsen av att behérska kombinationen mellan
bokstaverna och dess ljud samt utgar ifran barnens erfarenhetsvarldar (2008). Fridolfsson
hénvisar till Hjalmes avhandlingsarbete som beskriver debatten som uppstod i samband med
att metoderna infordes i Sverige. Metoderna upplevdes som motsatser till varandra.
Wittingsmetoden ansags som en strikt avkodningsmetod som liknade den traditionella
syntetiska metoden. Medan LTG-metoden var den nya, som saknade den traditionella
avkodningen. Bada metoderna misstolkades. Wittingsmetodens ord- och begreppsrelaterande
till barnens erfarenhetsvérldar belystes inte och i LTG-metoden framgick inte vikten av att
tilldampa den traditionella avkodningen (2008:92-93).

Fridolfsson menar att av de bada metoderna var det LTG-metoden som blev popular pa 1970-
talet och forandrade synen pa lasinlarningen. An idag kan delar av metoden anvéndas i
skolorna. Dessutom har Wittingmetoden pa nytt blivit intressant. Metoden anses ha fordelar i
arbetet med specialundervisning for barn och vuxna med las- och skrivsvarigheter (2008).

Enligt Frost diskuteras det standigt hur larare ska arbeta med lasundervisningen. Synen pa
lasundervisningen kan idag delas in i tva olika traditioner. Den ena ar whole-language-
traditionen och den andra ar phonics-traditionen. Whole-language-traditionens syn pa lasning
ar att den bygger vidare pa vart talande sprak och lasningen &ar darmed en naturlig del i
sprakprocessen. Lasningen ska vara kommunikativ, bockerna barnen laser vill formedla
nagot, det finns ett budskap. De lar sig ldsa genom att producera egna texter och genom att
lasa riktiga bocker som ar meningsfulla for dem. Phonics-tarditionens synsétt ar daremot att
lasningen ar kulturellt betingat och lararna maste darfor lara barnen att tolka det alfabetiska
spraket for att sedan arbeta med innehdllet i texten. Barnen ldra sig forhallandet mellan
bokstaverna och dess ljud samt arbetar med avkodningen utifran anpassande texter (2002).

Fridolfsson delar ocksa in de olika synsatten pa lasinlarningen i tva delar, dar hon anvander
begreppen top down och bottum up. Déar top down utgar fran helheten och bottum up har
delarna som utgangspunkt, for att sedan arbeta med helheten. Hon kategoriserar top down
med whole-language och bottum up med Phonics. Fridolfsson menar att det finns olika sétt att
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arbeta inom de olika traditionerna och menar vidare att larare sallan anvander sig endast av en
och samma metod (2008). Frost tror inte heller att larare anvander sig enbart av det ena eller
andra sattet. Enligt Frost rader det skillnader mellan de olika traditionerna, daremot behéver
de inte utesluta varandra. Det finns delar i bada traditionerna som ar anvandbara och relevanta
i lasundervisningen (2002).

4.5 Las- och skrivmetoder

Det finns manga olika metoder i hur arbetet med barns tidiga las- och skrivutveckling ska
utforas. Nedan foljer nagra olika metoder som anvénds helt eller delvis i skolorna idag. |
metoderna kan vi urskilja det syntetiska och analytiska perspektivet. Med utgangspunkt fran
dessa perspektiv. kommer metoderna disponeras enligt féljande. Forst behandlas LTG-
metoden, ”storboksmetoden” och Tragetonsmetoden dar det analytiska perspektivet
dominerar. Dérefter foljer ljudningsmetoden, Wittingmetoden och Bornholmsmodellen dar
istallet det syntetiska perspektivet ar dominerande.

4.5.1 Lasning patalets grund (LTG)

Ulrika Leimar ar grundare till LTG-metoden som handlar om att lara sig lasa utifran det
talande spraket. Enligt Leimar ar det viktigt att ta till vara pa de ord och begrepp som é&r
betydelsefulla for barnen. Genom att utga frn ord och begrepp som barnen anvéander i det
talande spraket och ar bekanta med, ar det lattare for barnen att tillagna sig skriftspraket. Hon
tar upp vikten av att fa uppleva att skriftspraket kan formedla nagot, vilket skapar motivation
for barnen att lara sig det. Leimar menar att det traditionella sattet att Iara sig l&sa, dar barnen
forst far trana pa sa kallade latta ord som till exempel sil eller vav, kan for manga barn
upplevas svara eftersom barnen inte ar fortrogna med dessa ord (1979).

Leimar beskriver LTG-metoden som en metod dar barnen ska lara sig lasa utifran
gemensamma texter, dar deras betydelsefulla ord finns med. Metoden utgar ifran samtalet dar
barnen och larare tillsammans samtalar om gemensamma handelser. 1 samtalen far barnen
mojlighet att upptdcka nya ord och begrepp i sampel med varandra. Leimar har ett
sociokulturellt perspektiv pa larande och hanvisar till Viygotskij som menar att larande sker i
samspel med andra (1979:29). Leimar delar in LTG-metoden i fem olika faser och i bérjan av
barnens las- och skrivutveckling brukas bara de tre forsta faserna.

Den forsta fasen ar Samtalsfasen. | samtal kring gemensamma situationer pa skolan utbyter
barnen ord och begrepp med varandra. Det kan vara vid iakttagelse av ett fenomen i en
ovning, i samband med ett experiment eller gemensamma upplevelser. Genom att samtala
tillsammans i helgrupp kan barnen skaffa sig ett rikare ordforrad och lararen kan stodja
barnen i begreppsbildningen. Dérefter kommer dikteringsfasen. | denna utbyter barnen
erfarenheter med varandra som bidrar till formuleringen av meningarna. Nar barnen kommit
6verens om en mening skrivs den ner av lararen i samband med att barnen ljudar ihop orden,
darefter lases meningen “ordentligt”. Pa detta satt far barnen mojlighet att uppticka
sambandet mellan grafem och fonem.

Den tredje fasen som é&r laborationsfasen behandlas oftast dagen efter dikteringsfasen. De
borjar med att tillsammans lasa igenom den gemensamma texten genom att ett barn pekar pa
orden i textens lasriktning, samtidigt som de 6vriga barnen laser vad det star. | och med att de
tillsammans skapat texten &r alla fortrogna med den. Dédrmed kan &ven de som inte lart sig
lasa an, folja med ur minnet och fa en kansla av att de kan. Efter den gemensamma lasningen
far barnen borja laborera med textens delar. De far remsor med bokstéaver, ord eller meningar
som de ska leta reda pa i texten. Tanken &r att barnen ska lara sig att identifiera bokstaverna
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och orden i texten. De ska ocksa kunna identifiera korta och langa ord som exempelvis bil och
bilen. De ska dven kunna identifiera meningar i texten. Dartill finns det en rad olika 6vningar
som syftar till att barnen sa smaningom ska koppla sambandet mellan grafem och fonem.

| den fjarde fasen som é&r aterlasningsfasen far barnen var sitt papper med texten som de
sjalvstandigt laser och ritar en bild till. Lararen gar efter hand till var och en och laser
tillsammans med barnen. Lé&raren pekar och l&ser orden sakta. Barnet hjalper till att fylla i
orden. De ord som barnen klarar att lasa pa egen hand markeras och sedan far de ett kort for
varje ord som de last sjalva. Korten anvands darefter i efterbehandlingsfasen som &r den sista
fasen. Pa korten ska barnen skriva av orden som markerats i texten och eventuellt rita en bild
beroende pa vilket ord det ar. Dagen darpa far barnen trana pa att lasa orden genom att ljuda
ihop bokstaverna. Nar de klarat det samlas korten i alfabetisk ordning i en sa kallad
ordsamlingslada. Nar barnen har samlat ihop tillrackligt manga kort kan de arbeta med att
sétta ihop meningar av ordkorten (1979).

Leimar beskriver i LTG-metoden hur lararen ocksa anvander sig av regelbundna kontroller av
vilka bokstaver barnen beharskar. Barnen far lyssna till bokstavsljudet och darefter kunna
peka ut bokstaven samt kunna ljuda en bestdmd bokstav som lararen visar. Nar barnen
beharskar bada delarna far de borja skriva bokstaverna i sin bokstavshok dar de sjélva valjer
vilken bokstav de vill arbeta med, forutsatt att de behérskar den ljudmassigt (1979).

4 5.2 "Storboksmetoden”

Lindo skriver kort om storboken och menar att den grundades pa Nya Zeeland av Don
Holdaway. Hon hanvisar till Holdaway som studerat likheter mellan barn som tidigt erévrat
skriftspraket och fann att samtliga barnen kom i kontakt med skriftspraket mycket i hemmet.
Holdaway menar saledes att om barnen hemma far ta del av skriftspraket i olika former
dagligen har de lattare for att ta till sig skriftspraket. Han tar upp vikten av bibliotekshesok,
lasa mycket for barnen hemma samt delta i vuxnas skriftspraksaktiviteter. Det barnen hade
gemensamt var saledes att lasande och skrivande var en naturlig och trygg del i vardagen.
Genom att delta i skriftspraket vacktes barnens intresse och lust att ldara sig det. Dérav
skapades en tanke att imitera barnens milj6 hemma for att skapa mysiga lasandesituationer
med storbocker i form av barnens alsklings- bocker, sanger, ramsor och dikter. Storbocker
med olika texter som intresserar barnen lases och bearbetas tillsammans for att skapa
mojligheter for barnen att tillagna sig skriftspraket (2005:158-159). Bjork & Liberg skriver
om hur barn l&r sig 1dsa med storbok och lillbok. I undervisningen med denna metod anvéander
sig lararen av en storbok som lararen laser tillsammans med barnen. Déarefter far barnen arbeta
med bokens text pa olika séatt och slutligen arbetar de i lillboken som &r en mindre kopia av
storboken (1996).

Bjork & Liberg delar in arbetet med stor- och lillbok i tre olika faser, upptackarfasen,
utforskarfasen och sjalvstandiga fasen. | upptrackarfasen handlar det om att barnen ska
bekanta sig med boken. Lararen arbetar medvetet med att barnen ska fa en forforstaelse till
texten genom att presentera boken med forfattare och titta pa bilden pa framsidan for att
diskutera vad de tror boken kan handla om. Under lasningen staller lararen fragor kring boken
som till exempel vad barnen tror kommer att hdnda. Bjork & Liberg menar l&sandet ar en
process. Barnen maste fa arbeta med innehallet for att forstd texten. Bilderna ar ocksa av
betydelse for forforstaelsen. En god forforstaelse medfor att barnen lattare kan inse nar de last
fel (1996). Reichenberg menar ocksa att det &r viktigt att introducera den nya boken som ska
l4sa genom att titta pa bokens framsida, vad boken heter, vem som skrivit den samt vad den
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kan tdnkas handla om. Detta for att skapa en forforstaelse som ar av betydelse for
lasforstaelsen (2008).

Bjork & Liberg papekar vikten av att lasandet tillsammans med barnen ska vara lustfyllt samt
vikten av att 1&sa med inlevelse och engagemang. Samtidigt som lararen laser pekar hon/han
pa orden sa att barnen kan folja med i texten. Pa detta satt ges barnen majlighet att upptacka
ord och skaffa sig ordbilder. Lasningen av texten sker dven en andra gang dar barnen ar med
och laser tillsammans med lararen. Under den andra lasningen kan lararen ibland stanna upp
och lata barnen lasa ordet. Lararen ljudar endast den forsta bokstaven eller vid lasning av en
rim-storbok kan barnen sjélva fa lista ut vilket ordet ar. Nar barnen arbetar med storboken pa
detta satt far de trana sig att kanna igen ordbilder som &r en viktig del i lasningsprocessen for
att sa smaningom knacka laskoden (1996).

Enligt Bjork & Liberg &r tanken i upptackarfasen att barnen ska finna lasstrategier for att sa
smaningom forstd sambandet mellan bokstavstecken och ljud. Utifran textens helhet ska de
arbeta med att bryta ner texten till mindre delar. Det forsta steget kan vara att bryta ner texten
till ord. Barnen far arbeta med ord pa olika satt till exempel rdkna aterkommande ord i texten
och jamfora ord. Ett nasta steg kan vara att bryta ner orden till bokstaver dar de far arbeta med
bokstavsdelarna pa olika satt. Exempelvis far barnen leta efter en bokstav som de intresserat
sig for. Var i texten finner de bokstaven, i vilka ord finns den och hur later den. Tillsammans
med barnen laboreras det med bokstaverna, ljuden och orden for att trana pa bade avkodning
och ordbilder (1996). Bjork & Liberg menar att det &r viktigt att inte fastna i avkodningen
utan att barnen daven uppmuntras till helordslédsande eftersom detta ar en viktig traning for att
utveckla sin lashastighet, vilket har betydelse for lasforstaelsen. | helordslasandet kan dven
barnen fa kanna gladje och sjalvkansla av att kunna "lasa” (1996).

Bjork & Liberg beskriver att barnen i den Sjalvstandiga fasen arbetar med lillboken déar
samtal och lasning av boken sker utifran individuella behov. Det innebér inte att barnen
endast laser enskilt utan de laser ocksa i mindre grupper tillsammans med larare och kamrater.
Grupperingen av barnen sker utefter hur langt de kommit i sin las- och skrivutveckling. De
som kommit ungefar lika langt i sin utveckling ar i samma grupp (1996). Bjork & Liberg
papekar vikten av att grupperingar av barn ska handskas med storsta forsiktighet. En placering
i den langsamma gruppen kan paverka barnets sjalvkansla. Dessutom framhaver de vikten av
att aldrig lata grupperna vara varaktiga utan att de barn som kommit ifatt lasningen ska fa
mojlighet att byta grupp (1996).

4.5.3 Arne Trageton och IKT

Arne Trageton inleder sin bok Att skriva sig till 1asning (2005) med att beskriva hur skolan
har forandrats fran att skriva pa “svarta tavlan” till att anvanda sig av datorer. IKT betyder
informations- och kommunikationsteknologi och syftar till att datorn ska vara en naturlig del
av undervisningen for barn. Det handlar om precis som boken heter att skriva sig till 1asning
(2005). Trageton beskriver i boken fordelarna med att skriva pa datorn. Barnen far sjalva
prova och experimentera med bokstaverna. Ett viktigt begrepp som aterkommer i boken ar att
barnen ska bli producenter. Barnen bestammer sjalva hur de vill skriva. De far pa sitt eget satt
utforska och experimentera pa datorn. Trageton vander pa las- och skrivinlarningen och
bendmner den istallet skriv- och laslarande (2005:9). Trageton menar att det ar lattare att lara
sig skriva dn lasa darfor borjar metoden med att skriva pa datorn istallet for att borja med
lasningen (2005).
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Trageton beskriver att metoden borjar med att barnen far utforska datorn genom att trycka pa
de olika tangenterna for att se hur skriften produceras fram. Detta bendmns som spokskrift
eller bokstavsrackor. Nasta steg ar att barnen ska fa leta efter valfria bokstaver som de ringar
in i olika farger och raknar. Enligt Trageton &ar det viktigt att barnen far arbeta med
bokstaverna efter eget intresse. Barnen borjar oftast laborera med bokstaverna i sitt eget
namn. De far ocksa skriva berattelser med spokskrift och rita en bild. Berattelsen aterges till
lararen som skriver texten under barnens text. S& smaningom lar de sig att kénna igen nagra
bokstéver eller ord. Beréttelsen blandas med riktiga ord och spokskrift. Istallet for att anvanda
traditionella bokstavshdcker producerar barnen sina egna ordbocker dar de far ta bokstaverna
i valfri ordning. Utifrdn den valda bokstaven far de skriva ett ord som bérjar pd samma
bokstav. Till ordet ritar de &ven en bild. Barnen producerar sina egna ordbilder som de kanner
igen med hjalp av bilden. P& detta satt far barnen en relation till orden som darmed blir
betydelsefulla for dem. Trageton menar genom att arbeta med datorn begrénsas inte de barn
som kanske inte har lart sig att forma bokstaverna for hand annu. Han menar vidare att
formningen av bokstéver kan vanta tills barnens finmotorik ar mer utvecklad (2005).

4.5.4 Ljudningsmetoden

Fast hanvisar till Andreassons avhandlig som handlar om ljudningsmetoden som kom fran
Tyskland till Sverige under mitten av 1800-talet. Denna syntetiska metod gar ut pa att barnen
ska lara sig varje bokstav och dess ljud var och en for sig for att s& smaningom sétta ihop den
till ord (2007:32).

Enligt Fridolfsson innebdr metoden att barnen ska arbeta med varje bokstav noggrant for att
lara sig bokstavens utseende och ljud samt att kunna skilja dem at. Lararen anvander sig av
bilder av foremal som borjar pa bokstaven som barnen arbetar med. Bokstaverna ska ocksa
laras i en specifik ordning dar de forst ska lara sig nagon vokal och darefter en konsonant. Nar
barnen lart sig de tva, tre forsta bokstaverna kan dessa sattas ihop till ord. Med en vokal som
den forsta bokstaven kan barnen bilda enkla ord som till exempel is. Skrivandet och lasandet
sker parallellt med varandra for att belysa kopplingen mellan grafem och fonem. Barnen far
lara sig forhallandet mellan bokstaverna och dess ljud i samband med skrivandet genom att
arbeta med att ljuda ut orden. Stegvis far barnen arbeta med allt svarare ord for att kanna att
de beharskar skrivandet/lasandet. Lararen arbetar ocksa med olika 6vningar som synliggor
forhallandet mellan bokstaverna och dess ljud. Det kan vara évningar dar barnen far namna
olika ord som innehaller ett specifikt bokstavsljud. En annan 6vning kan vara att lyssna efter
bokstavsljudet i olika ord och avgéra om bokstavsljudet hors i borjan, mitten eller slutet av
ordet. | dessa 6vningar kan lararen ta hjélp av olika bilder som barnen ska placera utefter om
eller var de hor den specifika bokstaven (2008).

4.5.5 Wittingmetoden

Enligt Witting har barn svart for att bade fokusera pa lastekniken samt forsta innehallet och
menar att avkodningstekniken och lasforstaelsen bor tranas separat. | Wittingmetoden tranas
dessa delar separat. Syftet ar att forst arbeta med barnens fonologiska medvetenhet for att
sedan arbeta med forstaelsen. Bokstavsljuden &r inledningsvis det centrala, darefter far barnen
bekanta sig med ljuden i forhallande till tecken och till sist bilda ord som kan séttas in i en
kontext (1985).

Witting beskriver att barnen far arbeta med bokstavsljuden genom olika 6vningar dar de ska
lyssna och kanna igen ljuden. Bokstavsljuden trénas efter en specifik ordningsfoljd som anses
lattast att lara sig pa. Vokalerna tranas forst och darefter konsonanterna. | arbetet med
sammanljudningen skrivs forst den forsta vokalen a, darefter den forsta konsonanten I. De
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skrivs efter varandra med ett stort avstand for att ljuda dem var och en for sig. Under skrivs de
med mindre och mindre avstand for att tillslut sammanljuda dem. P4 samma satt fortsatter
arbetet med andra vokaler och konsonanter. Barnen far ocksa arbeta med ljudkombinationerna
genom att lyssna efter bokstavsljudet och skriva ner tecknet fér motsvarande ljud. Forst
darefter far barnen arbeta med forstaelsen av sammanbundna bokstavstecken, vilka
bokstavskombinationer som &r ett ord och hur bokstavskombinationerna kan byggas vidare till
fler ord (1985).

4.5.6 Bornholmsmodellen

Lundberg ar Bornholmsmodellens grundare och modellen utgar fran ett projekt som startades
i Danmark pa Bornholm 1980 dar han var med som vetenskaplig ledare.
Bornsholmsmodellen bygger enligt Lundberg pa att en spraklig medvetenhet gor
lasinlarningen enklare. Modellen anvénds framst i forskoleklassen med syfte att ge barnen en
god kannedom om bokstaver innan de borjar med las- och skrivutvecklingen i skolan.
Modellen innebér att det arbetas med olika spraklekar i forskoleklassen (2007). Lundberg gor
en indelning av spraklekarna i foljande steg: Lyssna pa ljud, ord och meningar, forsta och
sista ljudet, fonemens vérld — analys och syntes, bokstavernas varld — pa vag mot riktig
lasning (2007:21-22) Lundberg menar genom att arbeta med barnen efter dessa steg blir
barnen mer och mer sprakmedvetna. Han tar dven upp att barn som &r i riskzonen vad géller
lasning far en storre majlighet att klara lasinlarningen, med hjélp av spraklekarna efter
Bornholmsmodellen. Han menar ocksa att ett kontinuerligt arbete med spraklekar, innan
barnen borjar skolan, har en positiv effekt pa deras fortsatta las- och skrivutvecklingen. For att
folja upp var barnen ligger i sin utveckling har Lundberg en kartlaggningsmall som kan f6ljas.
Han poangterar att barnen inte férvantas kunna alla steg. Det som ldrare tror att barnen klarar
av kan vara med i kartlaggningen. Det lararen vet att barnen inte uppnar ska inte finnas med i
kartldggningen. Han tar &ven upp att dessa kartlaggningar inte alltid passar att genomfdras
beroende pa vilket humor barnen ar pa. Darfor kan ett lagre resultat inte vara desamma som
att barnet inte kan eller forstar (2007).
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5. Resultatredovisning

Vi har valt att disponera vart resultat pa foljande satt. Vi kommer att redovisa lararnas svar i
en foljd for att sedan i resultatdiskussionen knyta samman resultat och litteratur till vara
ursprungliga fragestallningar.

5.1 Lisa

Lisa har en 2,5 arig lagstadielarareutbildning och gick ut i Umea ar 1980. | klassrummet
hanger alfabetet pa vaggarna och langst bak finns det en dator. Pa hyllorna star det parmar dar
det finns bokstavspapper och olika uppgifter till varje bokstav. Pa tavlan star veckans bokstav
uppskriven. Det ar bokstaven M. Stegvis star det vad eleverna ska gora:
1. Skriv M m.
2. Rita en mask.
3. Skriv MM
mm.

4. Vers eller mening.

Masken ar sa fin.

Manen lyser.

Enligt Lisa sjalv arbetar hon med bade helordsmetoden och ljudningsmetoden samt har
bokstavsgenomgang med barnen. Dock menar hon att det inte alltid behdvs ga igenom alla
bokstaverna lika grundligt utan att det beror pa vad gruppen har for forkunskaper. Hon
uttrycket det; Méarker jag pa slutet att de kan dem, d& behdver jag ju inte ga igenom de lika
grundligt. Lisa berattar hur en lektion i barnens tidiga l&s- och skrivutveckling skulle kunna se
ut. Vid en genomgang av en ny bokstav kan hon exempelvis anvanda sig av olika
foremal/bilder som innehaller den bokstav de ska arbeta med. Barnen far gissa vilken bokstav
det kan vara utifran de olika foremalen/bilderna. Ibland kan alla barnen fa var sitt foremal/bild
som de ska lagga pa en filt i ratt ruta beroende pa om de hor bokstaven i bérjan, slutet eller i
mitten av ordet. Darefter skriver hon bokstaven pa tavlan sa de ser hur den ser ut. Barnen far
ocksa skriva bokstaven i luften och spara den. Ibland far de en bok som de far skriva
bokstaven i, med stora och sma bokstaver samt rita en bild till den. Nagra far dven skriva ord
med bokstaven i, beroende pa hur langt de kommit i sin las- och skrivutveckling.

Samtliga barn far lasléaxa i minibockerna dar det finns tva olika svarighetsgrader fast lika”
innehdll. Bockerna ar upplagda pa detta satt for att alla ska kunna folja med i handlingen.
Barnen far olika langa lasléaxor beroende pa hur langt de har kommit i sin lasning. Lisa
beréttar att barnen redan i forskoleklassen har arbetat med minibdckerna och darfor fortsatter
hon med att arbete efter dessa bocker.

Vad géller kartlaggning beréttar Lisa att ndr barnen borjar ettan kartlagger hon var de befinner
sig i sin las- och skrivutveckling, genom att anvanda sig av ett diagnosmaterial som hon
uttrycker ar ett urgammalt papper. Med diagnosen kontrolleras det vilka bokstéver barnen
kanner igen, om de kan namnet pd dem samt om de kan bade stora och sma bokstaver.
Dessutom testas det om de kan lasa enklare ord som exempelvis os, mos, ros, samt lite svarare
ord och kortare meningar. Hon papekar att barnen oftast ar véldigt duktiga. De kan de flesta
bokstéverna och de kan redan ljuda lite grand nar de bdorjar ettan. Dérefter sdger hon; Jag ar
lite dalig pa att kartlagga. Jag har det mesta i huvudet men det far man ju inte nu for tiden.
Hon berattar vidare att de i arbetslaget bestdmt att alla ska bdrja med att arbeta med Nya
spraket lyfter fran skolverket, dar barnen tillsammans med lararen ska fylla i vad de kan for
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att folja sin skriftspraksutveckling. Hon avslutar med att séga; Sa det ska jag forsoka att
arbeta med ocksa.

5.2 Stina

Stina var fran borjan textil- och engelsklarare som hon blev ar 1988. Hon vidareutbildade sig i
Gateborg pa grund av att det inte fanns nagon arbetsmarknad till den kombinationen. Hon
blev istéllet 1-7 larare i svenska, SO. Hon har dven matematik och NO fran arskurs 1-3 i sin
utbildning som hon blev klar med ar 1996. Pa véggarna i klassrummet hanger flera alfabet
som syns tydligt fran barnens alla platser. Dessutom har barnen ett eget alfabet pa sina bankar.
Material och bocker star prydligt och fargglatt uppradat i bokhyllor langs ena véggen i
Klassrummet.

Stina tycker inte att hon arbetar helt och héllet med en metod utan hon blandar lite och tycker
dven att metoderna gar i varandra. Hon uttrycker det; Jag kan inte sdga att jag arbetar efter
nagon speciell metod, utan det &r lite utav varje. Stina berattar att hon arbetar efter barnens
olika behov och att hon forsoker ta vara pa barnens tidigare kunskaper. Hon sager; Nar jag
traffar barn som nu i ettan, sa vet jag att de har med sig en massa. De kan jattemycket saker.
En del kan skriva massa. En del kan lasa lite grand och for nagra ar det rena grekiskan. Jag
forsoker kanna av var de befinner sig ndgonstans. Hon brukar kanna av var barnen ligger rent
kunskapsmassigt. Stina pratar ocksa om vikten av gemensamma upplevelser och lasning. Hon
menar att det ar viktigt att kdnna lusten och viljan att ldsa vidare samt att kdnna att det ar
spannande med texter pa olika satt. Stina beréattar att hon arbetar med storbok och barnen har
varsin lillbok som de arbetar med i mindre grupper och enskilt. Hon anser att det ar viktigt att
barnen tycker det ar lustfyllt och spannande att uppleva bade text och bild tillsammans. Stina
tycker ocksa det ar viktigt med det gemensamma arbetet. Nar Stina laser for barnen i
storboken foljer hon alltid med i texten med sitt finger. Hon tydliggor ocksa hur vikigt det &r
att prata om boken och dess bilder. Hon séger; Alltid ar det bilderna forst for att skapa nagon
slags forforstaelse. Stina beréattar att hon &ven arbetar med ordbilder och det &r barnen snabba
med att lara in, darefter kommer ljudningen. De kan ju vissa ord som de forst lar sig att kdnna
igen som ordbilder och nu &r det nagra som kommit igang med att ljuda. Det ar sa roligt att
de far ihop det till ord!

Stina later ocksa barnen skriva mycket ofta utifran gemensamma upplevelser, dér de skriver
bade gemensamma och enskilda texter. De barn som inte kan skriva latsasskriver. Stina
brukar gora sa att hon fragar alla barn vad de har skrivit och sedan skriver hon texten barnet
berattar under deras egen text. Hon menar att det ar budskapet som &r viktigt och séger att
lasasskrivandet ar lika mycket vart som att kunna skriva sa att nagon kan lasa det. Stina
skriver darefter rent alla barnens texter som satts ihop till en gemensam bok som de far varsitt
exemplar av. Boken anvands dven som lasléxa. Stina berattar att hon ocksa arbetar med
traditionell bokstavsgenomgang, dar barnen skriver bokstaven, lyssnar var i ordet de hor
bokstaven, letar i tidningar och klipper ut bokstaven med mera. Hon har bérjat med de
bokstaverna hon anser vara lattast att forma som exempelvis bokstaven 0. Tanken bakom
detta & som hon uttrycker; Det ska vara latt for handen att forma bokstaverna.

Stina forsoker arbeta pa olika satt och nar fragan stalls om vilka fordelar hon ser med sitt satt
att arbeta pa svarar hon; Jag tanker sa har eftersom alla ar olika sma individer och vi lar oss
pa sd manga olika sétt s& onskar jag att alla elever kan hitta ett satt som passar dem och har
man lite olika satt sa ar det stérre chans. Stina talar ocksa om fordelen att ha gemensamma
erfarenheter och upplevelser att tala om. Det ska kannas naturligt och néra for barnen. Stina
ser egentligen inga brister eftersom hon har ett varierande arbetssatt. Samtidigt valkomnar hon
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garna att ndgon observerar henne for att fa lite feedback pa det hon gér. Hon beréttar ocksa att
det ar svart att sitta med de barn som behdver extra stod.

For att kartlagga barnens las- och skrivutveckling anvéander sig Stina av skolverkets material
Nya spraket lyfter. Hon beréttar att varje barn har en egen fargglad sida dar de tillsammans
med lararen fyller i vad de uppnatt. Som ett komplement anvander sig Stina ocksa av
materialet Jag kan fran Betapedagog. Dar fyller ocksa barnen i vad de kan som exempelvis
knyta skorna eller jag kan alla bokstaver i alfabetet.

Stina beréttar att hon kan se att det har varit vissa trender vad galler barns las- och
skrivutveckling. Nar hon gick ut sin utbildning var det mer av LTG &n ljudningsmetoden.
Aterigen tar hon upp att metoderna lite gar i varandra och att hon utgér fran barnens
perspektiv. Det hon gor ar knutet till barnen och sadant som de kéanner igen. Malen fran
kursplanen &r ocksa en viktig del som hon hela tiden har med sig i sitt arbete. Hon berattar
ocksa att hon har arbetat pa liknande satt under hela sin tid som larare. Stina tycker att hon
utvecklas hela tiden och hon ar medveten om vad hon gér och varfor.

5.3 Anita

Anita har arbetat pa skolan i sju ar och berattar att hon utbildade sig i Goteborg till Ma/No 1-7
larare och blev fardig 2004. | sin utbildning ingick dven svenska och dessutom valde hon till
en kurs om l&s- och skrivinlarningen. | detta klassrum finns det fyra stycken datorer samt
lararens dator och pa vaggarna finns bade alfabet och uppsatta ordbilder som exempelvis
fonster, dorr, pennor, vattenfarger och sa vidare.

Anita beréttar att hon tar lite fran varje metod. Dock menar hon att hon framst anvander sig av
orden i sin helhet och utgar fran helhet till del. Anita sager; Naturligtvis &r det bokstavsarbete
ocksa, men det &r inte det som ar det viktigaste utan det ar sjalva orden. Hon menar att det &r
vikigt att barnen kanner igen orden och darfor har hon satt upp flera ordbilder i klassrummet.
Jag tror pa det att det ar viktigt att barnen utsatts for mycket ord. | lasningen anvénder sig
Anita av storbok dér de gemensamt laser och barnen har en tillhgrande lillbok. De skriver och
laser dven gemensamma texter. Anita menar att hon arbetar LTG- inspirerat da barnen far
skriva mycket egna texter tillsammans utifran sadant de varit med om. Exempelvis kan de
skriva en text tillsammans om en gemensam utflykt med klassen eller iakttagelser utifran ett
experiment. | sin undervisning &r Anita dven som hon uttrycker det sjalv lite
Tragetoninspirerad. Barnen far skriva enklare texter pa datorn eller bokstavsrackor. De
arbetar tva och tva for att samarbeta och hjélpa varandra. Anita kan da fokusera pa dem som
behdver extra hjalp. Anita menar att denna metod &r viktig da barnen manga ganger saknar
finmotoriken vilket hindrar dem i sitt skrivande. Anita menar ocksa genom att lata barnen
skriva pa dator kan alla ta del av varandras texter. Det blir lasbart eftersom Anita skriver vad
barnen skrivit under deras texter. Anita uttrycker darefter; Jag tycker man hittar gladjen med
att lasa och skriva nar man anvander datorn som ett verktyg. Barnen far ocksa arbeta med
texter de skrivit genom att leta efter en viss bokstav eller klippa itu texten i delar for att sedan
satta ihop den igen. Anita sager; Pa detta satt far de arbeta med helheten till delarna.

Anita beréttar att barnen aven skriver for hand. De skriver bland annat dagbok som hon aldrig
rattar utan uppmuntrar istéllet barnen till fortsatt skrivning. Anita dnskar att de hade arbetat
lite mer med att forma bokstaverna stort med hela handen i forskoleklassen. Detta eftersom
hon anser att det ar viktigt for barnen att riktigt fa kdnna bokstaven som hon uttrycket det.
Anita arbetar ocksa med bokstavsgenomgang, som de startat med senare under aret, dar
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barnen far forma bokstaver och ldra sig dess ljud. Anita har daremot inte nagon speciell
ordning pa i vilken ordning bokstaverna ska laras, utan tar de hon anser vara lattast forst.

Anita anvander sig av materialet Nya spraket lyfter for att kunna kartlagga barnen i klassen.
Hon tycker att nya spraket lyfter ar ett bra arbetsmaterial som aven innehaller handledning till
lararen. Med kartldggning av utvecklingen kan barnen se var de befinner sig och Anita anser
att det ar viktigt att barnen ar delaktiga i sitt larande.

Anita berattar att hon fick den uppfattningen fran lararutbildningen att det var enklast for
barnen att ga fran helhet till del. Anita borjade darfor med den metoden och tycker att den
fungerar bra. Hon berattar ocksa att eftersom barnen kan olika mycket ar det viktigt att
undervisningen formas sa att den passar alla pa ett bra satt. Anita ser inga brister med sin
metod och tycker att hon far med sig alla eftersom de arbetar utifran barnens verklighet. Hon
anser att alla barn blir tillgodosedda och jamfor med den traditionella l&s- och
skrivundervisningen. Hon menar att den traditionella 1&s- och skrivundervisningen &r ganska
begransad da barnen ska lara sig en bokstav i taget for att s& smaningom kunna skriva fler och
fler ord. Genom att arbeta med datorn kan barnen fokusera pa textens innehall istéallet for att
forma bokstaverna. Hon tar bokstaven s som exempel och menar att det &r en jattesvar
bokstav att forma. Genom att barnen istallet far skriva bokstaven pa datorn behover de inte
kanna att den blir ful eller &r at fel hall. Med tiden kommer de anda att lara sig att skriva
bokstaven da finmotoriken ar mer utvecklad. Hon papekar avslutningsvis vikten av att tro pa
sin metod. Genom att tro pad metoden gar det att lyckas med vilken metod som an valjs.

5.4 Anna

Anna utbildade sig till lagstadielarare och var fardig 1972. Hon har &ven last till engelska och
svenska for mellanstadiet. Material som exempelvis lasspel och bocker har sina bestdamda
platser i bokhyllorna. Pa vaggen finns alfabetet uppsatt och langst fram under tavlan hanger
spartavlor av bokstaver som barnen kan lana. | klassrummet finns ocksa fyra stationdra
datorer samt en bérbar.

Anna kan se att det har varit lite trend i hur arbetet med las- och skrivutvecklingen ska ga till.
Né&r hon borjade arbeta som larare var det framst LTG-metoden som anvéndes. Det var &ven
den metoden hon sjalv borjade med. Darefter har hon arbetat med lite olika metoder. Néar hon
horde talas om Trageton for ca sju ar blev hon inspirerad och bérjade arbeta lite efter den.
Anna tycker att Trageton-metoden ar en valdigt bra metod eftersom den utgar ifran att barnen
ska arbeta mycket tillsammans, vilket hon ser manga fordelar med i sin klass.

Anna anser att datorn ar en naturlig del i undervisningen dar barnen far starta med att skriva
bokstavsrackor pa datorn. Hon uttrycker; Det ar lattare att skriva dn att lasa sa ar det bara!
Né&sta steg &r att hitta exempelvis forsta bokstaven i sitt namn och ringa in dessa ur
bokstavsrackorna. Anna beréattar att barnen ocksa skriver berattelser pa datorn. Dock sker
detta pa olika satt eftersom spridningen i klassen &r stor. Enligt Anna lar sig barnen valdigt
fort, hon uttrycker; Snabbt ser man att barnen gjort framsteg i sitt skrivande. Det tycker hon
ar positivt och roligt med metoden.

En annan sak Anna berattar ar att barnen alltid arbetar tva och tva vid datorn. Genom detta
samarbete uppstar diskussion som ocksa leder till larande. Hon papekar vikten av att lata
barnen arbeta tillsammans da det ar viktigt for deras utveckling. Hon menar att i samarbetet
med texten kan de stotta och hjalpa varandra. Anna vill att samtliga barnen i klassen ska
samarbeta med alla klasskamrater. For att halla ordning pa vilka som samarbetat finns ett
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sarskilt schema. Varje barn har ett eget schema dar de fyller i vilka de har arbetat med sa att
de vet vilka de har kvar. Anna arbetar ocksa traditionellt med bokstéverna dar de bland annat
far lyssna efter bokstavsljudet och placera in bokstaven “ratt” i ordet. Hon menar att
metoderna maste kombineras eftersom de inte har tillrackligt med datorer. Om kommunen
och skolan skulle satsa mer pa datorer sa skulle hon arbeta efter Tragetons metod fullt ut.

Nar de arbetar med veckans bokstav borjar hon med den lattaste bokstaven. Barnen far
tillsammans skriva en kort saga utifran den aktuella bokstaven pa datorn. Det har momentet &r
ibland lite varierande da en del barn inte alltid orkar skriva fardigt. Anna har da valt att hjalpa
barnen sa att deras saga blir helt fardig. Hon berattar ocksa att bockerna inte rattas till en
borjan. Nar barnen kommit igang ordentligt med sitt skrivande berattar Anna att hon rattar
mer. Hon papekar att det ar ett standigt 6vervagande 6ver hur mycket som ska rattas. Medan
évriga barn vantar pa att datorerna ska bli lediga for att skriva sina sagor far de arbeta med
andra uppgifter som exempelvis lasspel eller bokstavsarbete.

Anna berattar att barnen tycker det ar roligt med datorn. Det blir en positiv drivkraft eftersom
det hela tiden hander nagot med arbetet pa datorn. Det ar barnens eget laborerande och
drivkraft som visar vagen nar de arbetar. Anna berattar &ven att barnen har lasebdcker som de
laser i grupper. De ar indelade i tre grupper och indelningen sker efter kunskapsniva. | dessa
lasecirklar som hon sjélv kallar det, forekommer bade samtal fran boken och dramatisering.
Anna tycker det &r viktiga delar for att barnen ska fa forstaelse 6ver det de laser. Hon berattar
ocksa att hon tillsammans med specialpedagogen gar igenom barnen i klassen om var de
befinner sig kunskapsmassigt.

Anna funderar Over brister med metoden och kommer fram till att fler datorer hade behdvts i
klassrummet. En annan brist hon skulle kunna se &r att de barn som inte &r intresserade av att
skriva pa datorn maste uppmarksammas. Hon har varit med om detta en gang och da lat hon
det barnet forst fa skriva for hand. Efter ett tag visade hon hur datorn kan anvandas med att
exempelvis skriva bokstavsrackor. Anna uttrycker; Det ar en klar fordel med att skriva pa
datorn eftersom de barn som inte kommit sa langt med finmotoriken slipper bli besvikna.
Manga bokstaver dr svara att forma och det ar svart for barnen att fa till dem snyggt for hand.
Som avslutning berattar Anna; Finmotoriken behover inte stressas fram den kommer sa
smaningom anda!

5.5 Elsa

Elsa har arbetat som lagstadielarare i 35 ar och har dven last specialpedagogik pa senare ar. |
klassrummet finns alfabetet pa kortsidan av vaggen och nagra av barnens egna barbara datorer
ligger pa bankarna.

Elsa beréttar att nar hon gick ut sin utbildning var det nastan en strid mellan LTG och den
traditionella ljudningsmetoden. Hon anser det &r viktigt att utga fran barnets verklighet och
har darfor anvant sig mycket av LTG-metoden da denna metod bygger pa barnens
upplevelser. Hon tyckte det verkade lite trakigt att bara arbeta med ljudningsmetoden efter en
laslara sida upp och ner. LTG-metoden kandes for henne mer lustfylld. Elsa menar att
Trageton-metoden néstan ar som en fortséttning till LTG-metoden och har valt att arbeta efter
den. Hon tycker det ar intressant att vanta med handskrift till dess att barnen bérjar tvaan. Elsa
uttrycker; Men som lagstadielarare kan det nastan kannas lite laskigt att vanta med
handstilen.
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Pa skolan har de en arbetsgang dar forskoleklassen arbetar mycket med bokstavsgenomgang
och spokskrift. De har valt att lagga upp sin undervisning med som hon uttrycker det en egen
version efter Trageton. Barnen arbetar stdendes tva och tva vid datorn och underséker samt
trycker pa tangentbordet. Stora och sma bokstaver blandas om vartannat. Elsa skriver sedan ut
barnens skrifter och de fortsatter med att ringa in och rakna bokstaver som &r likadana. Ofta
borjar barnen med den forsta bokstaven i sitt namn eftersom det &r en bokstav de redan kanner
igen. Pa det har viset sager Elsa; Far man in bade svenska och matematik helt naturligt. Nésta
steg ar att barnen skriver sma berattelser eller sagor dar Elsa dven ar med och “oversatter”
texten. Hon poéngterar att detta moment bor goras direkt eftersom barnen fort glémmer bort
vad de har skrivit och da blir det inte lika effektivt. Elsa berattar att barnen sjalva valjer i
vilken ordning de vill arbeta med bokstaverna. Eftersom barnen arbetar tva och tva far de
automatiskt en extra bokstav vid varje tillfalle. Hon fortsatter att beratta att barnen tar forst
den ena bokstaven och sedan den andra. Det har samspelet ar sa harligt, beréttar Elsa. Nar de
arbetar med en bokstav har de ett sérskilt schema de foljer: Lasa bokstavsbok, spokskrift,
skriva en ordlista samt pussla ihop bokstaven.

Elsa beréttar att barnen nyss fatt varsin egen liten dator som de kan arbeta pa och aven ta hem.
Genom att barnen har en egen dator har vantetiden uteblivit. Dessutom lar de sig samtidigt
mycket datateknik, vilket hon tycker &r bra. Elsa tar upp en skillnad fran nu och innan de fick
egna datorer. Numera arbetar de mer enskilt efter egen formaga an vad de gjorde tidigare.
Hon beréttar dock att hon ska téanka over hur det tidigare samarbetet kan atertas, eftersom det
enligt henne &r viktigt.

Elsa beréttar att hon kartlagger barnen i klassen genom att goéra en test Gver barnens
fonologiska medvetenhet. Hon testar om barnen bland annat kan rimma. Ett troll som kastar
en... En katt i en... sa far de fylla i rimmorden, sager Elsa som exempel. Hon ger ett annat
exempel; Barnen ska urskilja ord i vilka de sammansatta orden &ar gjorda av till exempel
snogubbe... snd, gubbe. Hon talar om att kartlaggningen sker ett par ganger per termin med
undantag for de barn som hon anser redan har fonologisk medvetenhet och behdver darfor
inte testas lika ofta. Darefter lagger hon till att kommunen har beslutat att alla skolor ska
anvanda materialet Nya spraket lyfter for kartlaggning.

Elsa ser egentligen inga brister. Dadremot beskriver hon att innan barnen fick var sin dator
kunde det ibland bli svart nar nagon kamrat saknades eftersom de arbetade mycket
tillsammans. Nér alla barn fick en egen dator fungerade det mycket béttre. Elsa fortsatter
istallet med att beratta om alla fordelar metoden har. Hon avslutar med att saga; Aven om man
ibland stéter pa hinder sa tar man ta sig éver dem.

5.6 Sara

Sara ar utbildad 1-7-larare i SV/SO. Hon har arbetat pa nuvarande skola sedan hon tog
examen i Goteborg 1996. Pa vaggarna hanger ordbilder och alfabet. Ovanfor tavlan hanger
den aktuella manaden med dess dagar dar viktiga handelser sasom utflykter och fodelsedagar
tydligt ar markerade. | klassrummet finns dven en “prissessa/prinstron” dar barnen far sitta nar
de ska lasa upp, visa eller beratta nagot for klassen.

Sara beréttar att hon inte anvander sig utav en speciell metod utan blandar mellan LTG,
helordsmetoden, ljudningsmetoden och Bornholmsmodellen. Enligt Sara ar den sprakliga
medvetenheten otroligt viktig. Hon tycker att det ar grundldggande att exempelvis kunna
lyssna och hora var bokstavsljudet hors. I klassrummet sitter ordbilder fér orden och, han,
hon, vi och sa vidare. Sara berattar om hur viktigt det ar for barnens sjalvkansla att sa
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smaningom kanna igen vissa av ordbilderna. Hon séger; Det &r superviktigt att barnen far
kanna sig stolta dver att de kan. Sara tycker sjalv att hon for tillfallet blandar framst
helordsmetoden, ljudningsmetoden samt LTG. Hon beréttar att det beror pa klassen och dess
sammansdattning hur hon véljer att arbeta med l&s- och skrivinlarningen. Sara tycker dock att
oavsett vilken metoden som anvands maste aven ljudningsmetoden anvéndas forr eller senare.
Barnen maste kunna ljuda samman bokstéaver till ord. Det gar inte att komma ifran! Sara
berattar att de foljer bokstavsgenomgangen som finns i Mini-lasebockerna. Vid dessa
genomgangar kommer “Mini" pd besok och har med sig en guldvaska med saker, som
innefattar den aktuella bokstaven. Utifran sakerna i guldvéskan far barnen sdga meningar som
Sara skriver pa ett bladderblock, darefter skrivs den fardiga texten ut pa datorn. Barnen far
klippa sénder, sétta ihop och laborera med texten. Sara berattar ocksa att de brukar lyssna pa
var i ordet bokstaven hors, i bérjan, mitten eller slutet. Andra saker de gor i samband med
bokstaverna dr att mala med vatten och pensel pa tavlan samt forma bokstaven med sin kropp
tillsammans med andra pa golvet.

Sara berattar dven att hon anvander sig av Bornholmsmodellen med de barn som saknar den
sprakiga medvetenheten. Hon arbetar enskilt med dessa barn for att de ska lara sig mer
grundligt. Hon utgar frdn Bornholmsmodellens olika steg for att fa en uppfattning Gver var
barnet befinner sig i sin utveckling. Vid kartlaggning av barnen i klassen anvénder Sara
materialet God lasutveckling fran Lundberg och Jag kan fran Betapedagog. Kartlaggningen
sker 1-2 ganger per termin for att fa en god Overblick pa var barnen befinner sig i sin
utveckling.

Sara berattar att det nastan var lite forbjudet att anvanda sig av ljudningsmetoden nér hon gick
ut 1996, istallet foresprakades helordsmetoden. Sara blev inspirerad under sin
verksamhetsforlagda utbildning till att arbeta pa det satt hon gor idag och har ungefér arbetat
likadant sedan hon blev fardig larare. Sara menar ocksa att hon laser mycket kring &mnet samt
tar del av hur andra gor for att hela tiden vara uppdaterad. Hon uttrycker sig med att; Det ar
berikande att satta sig in i de olika metoderna och &ven se hur andra larare gor.

De brister Sara kan se med sina metoder i Ias- och skrivutvecklingen &r att hon tycker att det
saknas en metod for de barn som har det svart. Hon menar att idag ligger ansvaret ofta pa
lararen att sjalv arbeta fram en metod och héavdar att det ibland ar svart. Hon framhaver
onskan om ett battre samarbete med specialpedagog. Hon 6nskar att det fanns en fardig metod
med material att anvanda sig av. Annars ser Sara bara fordelar med sitt satt att arbeta pa och
beréttar; Far man bara deras gladje och nyfikenhet, far man aven med sig de pa vagen. Sara
tror det ar betydelsefullt att lita pa sin metod och avslutar med att sédga; Bara man tror pa
metoden man anvander sig av sa funkar i stort satt vilken metod som helst.
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6. Diskussion

Diskussionen bestar av tre delar. En metoddiskussion dar metoden diskuteras. Darefter foljer
en resultatdiskussion dar resultatet diskuteras utifrdn undersékningens fragestéllningar med
koppling till litteraturgenomgangen. Avslutningsvis foljer en sammanfattande diskussion dar
nyvunna insikterna och lardomar framfors.

6.1 Metoddiskussion

Vi ansdg det som mycket viktigt att ha ett grundligt genomtéankt tillvagagangssatt till var
undersokning och laste darfor pa mycket litteratur kring det. En kvalitativ undersokning var
relevant i detta fall, eftersom vart syfte var att fa svar pa hur larare resonerar kring sitt arbete
utifran olika metoder. Vi har fatt svar pa vara fragor utifran utformandet av vara
intervjufragor dar metodpraktikan (2007) varit till stor hjalp. Utifran var undersokning och
vart syfte hade en enkatundersdkning mojligtvis ocksa gett oss svar pa vilka metoder som
anvands i skolan, déremot inte hur lararna arbetar efter metoderna. Valet av kvalitativ
undersokning som metod har resulterat i mycket information och utférliga svar pa fragorna.
Intervjupersonerna har gett oss mycket tips och idéer om hur arbetet med barns tidiga l&s- och
skrivutveckling kan ga tillvaga.

| sambandet med kontaktandet av intervjupersoner uppkom en forfragan om att fa
intervjufragorna i forvag, vilket vi tillgodosedde. Darefter erbjods samtliga intervjupersoner
denna mojlighet. De flesta tyckte inte att det var nédvandigt medan andra valde att forbereda
sig infor intervjun. Fran borjan var var tanke att de inte skulle fa fragorna i forvag for att
intervjun skulle bli ett avslappnat och spontant samtal dar fragor skulle fungera som ett stdd.
Samtliga intervjuer blev avslappnade och spontana trots att nagra hade fatt fragorna innan.
Daremot kunde vi se att de som redan tagit del av fragorna hade mer utforliga svar eftersom
de i forvag fatt mojlighet att reflektera och tanka Gver dem.

Vid intervjutillfallena bad vi om att fa sitta i lararnas klassrum med forutsattning av att kunna
sitta ostort. Anledningen till att vi ville sitta i klassrummet var for att fa kdnnedom Gver
miljon. Dessutom ville vi ha majlighet att se pa olika material som ldrarna anvéande sig av.
Vid ett tillfalle fanns det inte mojlighet att sitta i klassrummet utan intervjun bedrevs da i
skolans personalrum. Under denna intervju blev vi vid ett flertal ganger avbrutna av larare
som gick in och ut, vilket gjorde att intervjun inte blev lika omfattande. Kanske pa grund av
att lararen flera ganger blev avbruten i sina tankar.

Vid genomférandet av intervjuerna har vi som namnts tidigare bade spelats in samt antecknat
for att vi pa basta satt skulle fa med allt som var relevant for undersokningens ursprungliga
fragor. Det har kants bra att vanta en dag innan vi paborjat bearbetningen av intervjuerna. Pa
sa vis kunde vi i lugn och ro lasa samt lyssna igenom intervjupersonernas svar innan vi
sammanstallde dem.

6.2 Resultatdiskussion

| var undersokning har det framgatt att lararna inte anvander sig av en specifik metod, utan de
har beroende pa barngrupp format sin undervisning dar de véxlar mellan olika metoder.
Séledes arbetar lararna med flera olika metoder som kompletterar varandra. Bade Fridolfsson
(2008) och Frost papekar att larare ofta blandar de olika metoderna (2002). Som blivande
larare &r det mycket viktigt att tanka pad hur och pa vilket satt arbetet med barnen bedrivs.
Darfor ar det en fordel att variera sina arbetssatt och metoder sa att alla barn och dess
olikheter tillgodoses. | var resultatredovisning framgar det att alla lararna arbetar med

28



ljudningsmetoden i storre eller mindre utstrackning. En larare fortydligar att det inte gar att
komma ifran. Hon menar att barnen nagon gang kommer till den fasen da de maste ljuda
bokstaver till ord. Vi haller med om att barnen maste lara sig forhallandet mellan bokstaverna
och dess ljud vilket ar en forutsattning for att barnen ska lara sig lasa. Darmed blir delar av
ljudningsmetoden relevant i undervisningen.

Samtliga larare ar ocksa eniga om att barnen behdver fa ta del av texter som berér dem och
deras verklighet. Det &r viktigt att utga fran texter som berdér barnen for att skapa motivation
och viljan hos dem att tilldgna sig skriftspraket. Fridolfsson papekar ocksa vikten av att det
hos barnen finns en motivation och ett intresse for skriftspraket. Hon menar vidare att det ar
viktigt att forsoka fa dem att behdlla motivationen och intresset dven nar de stoter pa
svarigheter (2008). Ett av lararens viktigaste uppdrag &r att skapa motivation for fortsatt
utveckling da barnen upplever nagot som svart eller odverstigligt. Genom att arbeta med
texter som berdr barnen samt genom ett varierat arbetssatt kan motivationen skapas aven for
dem som upplever skriftspraket som svart.

Under vara intervjuer fick vi mycket inspiration till hur arbetet med lds- och
skrivutvecklingen kan bedrivas. Det behdver inte arbetas med en och samma metod utan flera
olika metoder kan sattas samman for att passa den specifika barngruppen. | kursplanen for
svenska star det att barnen ska stimuleras till att vilja lara sig lasa och skriva (Lgr 11). Genom
att ”plocka godbitarna” fran olika metoder ar det lattare att tillgodogdra barnens nyfikenhet
och intresse for att de ska vilja tillagna sig skriftspraket.

Efter varje intervju fanns det nagot som vi kande att vi kommer att anvanda oss av i vart
kommande yrke. L&rarna ar mycket engagerad och de har stdndigt barnens intresse som
utgangspunkt, vilket inspirerat oss. Innan vi pabdrjade denna undersokning hade vi mycket
tankar kring hur undervisningen med bokstavsgenomgang, lasning och skrivning skulle
bedrivas samt hur barnens olika behov kan tillgodoses beroende pa var de befinner sig i sin
utveckling. Efter intervjuerna insdg vi att bara det finns en medvetenhet om vad, hur och
varfor las- och skrivundervisningen bedrivs kan metoderna kombineras pa manga olika satt.
Det viktigaste ar att arbeta medvetet och tro pa sin yrkesprofession, vilket dven tva av lararna
i intervjuerna indikerade. Detta &r av stor aspekt om vi ska kunna forbéttra resultaten i PISA-
och PEARLS-undersokningarna. Ett genomtankt och medvetet arbete fran lararna har en stor
betydelse for att denna forandring ska kunna ske.

En av l&rarna berdéttar att barnen har mycket kunskaper nar de bérjar skolan och det ar viktigt
att ta tillvara pa deras egna erfarenheter, vilket dven Fast (2008) papekar. Barnen kartlaggs for
att se vart de befinner sig i sin utveckling och vad de har for forkunskaper. Lararna beréttar att
detta var ett moment som kontinuerligt foljdes upp. Lundberg tar upp vikten av att
kartlaggningen ska ske efter barnens kunskap och férmaga (2007). Det ar valdigt viktigt att
kartlagga barnen. Om detta uteblir kan mycket av deras svarigheter missas och de far darmed
inte den hjéalp de behdver. Om en larare daremot vet vad barnen behdver trana mer pa, kan
fokus laggas pa det. Barnen kan darmed fa den individuella hjalp som de behover, istéllet for
att undervisningen fortsatter och barnen far allt storre svarigheter att f6lja med.

Ett barn som har svarigheter i las- och skrivutvecklingen behdver uppmuntran och en mangd
olika metoder for att komma vidare. En av lararna fortydligar att det ar viktigt att anvénda sig
av olika metoder i sin undervisning for att na alla barns olikheter. Hon upplever det ibland
svart att finna metoder eller arbetssétt till barn som har svart for att tillagna sig skriftspraket
och 6nskar att det hade funnits en specifik metod for dessa barn. Kan det verkligen arbetas
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fram en specifik metod som passar alla barn med las- och skrivsvarigheter? Maste inte
metoder arbetas fram for att na gruppens forutsattningar och individens enskilda behov?
Lararna podngterade att gruppens sammansattning paverkade utformandet av
tillvagagangsstt.

| var undersokning marktes det att alla larare &r eniga om att texterna skulle beréra barnens
verklighet dven om de valde olika arbetssétt. Metoder som dominerade i undersokningen var
Trageton och LTG som vi ocksa kan se manga likheter mellan. Likheterna mellan dessa
metoder ar att bada utgar fran barnens intresse och verklighet, helhet till del och att barnen far
producera sina egna texter. Barnen anvéander inte traditionella lasebdcker utan
egenproducerade texter. De har ingen bestamd bokstavsgenomgang med en bestamd foljd av
bokstdverna utan de utgdr fran barnens intresse. En av lararna menar att Trageton &r en
utveckling av LTG-metoden. "Storboksmetoden” har ocksa manga likheter med LTG
eftersom aven den utgar fran helhet till del dér innehallet ar det centrala. Metoden bygger
ocksa pa att det ska vara lustfyllt och meningsfullt fér barnen. Genom att larare arbetar pa ett
for barnen lustfyllt satt kan vi se en klar koppling till Illeris syn pa larande. Hon menar att den
inre drivkraften &ar viktig for att ett larande ska ske (2007). En skillnad &r att i
storboksmetoden” anvénds “riktiga” bdcker som barnen kdnner igen medan LTG bygger
mycket pa vad barnen i klassen upplevt tillsammans. Daremot kan ett moment i
"storboksmetoden” dven vara egenproducera bocker, vilket liknar bade Tragetons metod och
LTG-metoden. Dessutom &r sjalva arbetsmomentet och laborerandet utifran texten liknande.

En av l&rarna arbetar bland annat efter ’storboksmetoden” och hon framhaver vikten av den
gemensamma hdglasningen. Lundberg menar att hoglasningen ar betydelsefull fér barnens
forstaelse om hur lasningen gar till (2010). Lararen fortydligar ocksa betydelsen av att prata
om bilderna och texten for att bygga upp en forforstaelse. Bade Reichenberg (2008) och Bjork
& Liberg papekar vikten av forforstaelsens betydelse for att skapa sig en god lasforstaelse
(1996). Det &r viktigt som larare att arbeta med barnens lasforstaelse eftersom det ar en viktig
del i lasningen. Barnen ska inte bara lara sig lasa rent tekniskt. De ska ocksa ha en forstaelse
for det lasta annars blir lasningen inte fullandad. Vi tror det ar betydelsefullt att ha hdglasning
som ett aterkommande inslag i undervisningen dar lasningen foljs upp med samtal. Detta
anser vi inte bara ar nagot som ska ske med de yngre barnen, utan aven langre upp i aldrarna
da textsamtal ocksa ar viktigt att arbeta med i de senare skolaren. Enligt Reichenberg har det
framkommit i PIRLS-undersckningen 2001 att larare i Sverige ar daliga pa arbetet med
lasforstaelsen i skolorna (2008:12) Saledes bor detta tas i beaktande och inféra mer inriktad
undervisning till att arbeta med textinnehallet samt lasforstaelsen.

Samtliga larare arbetar dven med de enskilda bokstaverna och dess ljud. Liberg papekar
betydelsen av att barnen ska ha en metakognitiv formaga dar de forstar sambandet mellan
bokstav och dess ljud (2006). Lundberg beskriver ocksa i Bornholmsmodellen om betydelsen
av detta (2007). Som blivande larare ar arbetet med hur bokstaven ser ut och hur den later en
viktig del av undervisningen. Dock kan detta moment genomféras med pa en mangd olika
satt, vilket var undersokning visar. Vi kan &ven se hur arbetet med bokstaver har varit en
viktig del i las- och skrivundervisning &nda sedan folkskolan inréttades i Sverige for snart 170
ar sedan, vilket Kullberg tar upp (2006). Det har alltid varit viktigt att ha ett sprak och kunna
uttrycka sig i tal och skrift. Det ar saledes viktigt att barn far ett val utvecklat sprak i bade tal-
och skrift da det anvands pa olika satt varje dag. | kursplanen i svenska star det ocksa om
vikten av att kunna uttrycka sig i bade tal och skrift (Lgrll). Det ar darmed lararens
skyldighet att se till att varje barn tillagnar sig spraket for att kunna uttrycka sig val.
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Lararna poangterar ocksa betydelsen over att ha ett rikt talsprak som de tycker ligger till
grund for ett mer utvecklat skriftsprak. Det ar av stor vikt att ha ett gott ordforrad for att
kunna uttrycka sig i bade tal och skrift. Ett litet ordforrad begrénsar barnens mojligheter att
uttrycka sig i en text. Leimar papekar ocksa betydelsen av att tillsammans med andra utveckla
ett brett ordforrad (1974). | dagens demokratiska skola och samhalle ar det viktigt att kunna
uttrycka sig pa ett bra satt i bade tal och skrift for att fa gehor for sina asikter. Samhallet idag
staller allt hégre krav pa den enskilda individen bade yrkesmassigt och privat. Idag sker allt
fler kontakter via mejl och mycket information hamtas fran Internet. Med detta som
utgangspunkt ar det otroligt viktigt att larare skapar goda forutsattningar for att alla barn
tillagnar sig skriftspraket bade enskilt och tillsammans med andra barn eller vuxna. Liberg
papekar hur viktigt det ar att ha lasande och skrivande individer omkring sig for att lattare ta
till sig skriftspraket (2006). Lindd tar ocksa upp vikten av omgivningens betydelse och menar
att beroende pa hur mycket omgivningen ingar i lasande- och skrivandesituationer paverkas
barnens forhallande till skriftspraket (2002). Saledes &r det viktigt att larare i skolan fungerar
som forebilder for barnen genom att lasa och skriva mycket tillsammans. Det &r ocksa
betydelsefullt att barnen ser att lararen anvander skriftspraket dven i andra sammanhang.

Claesson beskriver pa en forelasning om hur den konstruktivistiske lararen &r och menar att
de uppmanar barnen till sjalvstandigt arbete efter eget tempo (2011-02-18). Det kan vara bra
som larare att ha detta i beaktande. Genom ett varierat arbetssatt dar barnen bade arbetar
enskilt eller tillsammans tror vi l&raren i storre utstrackning tillgodoser alla barn. Vissa barn
har lattare for att arbeta enskilt medan andra lar mer av att arbeta tillsammans. Med en
varierad undervisning tror vi att alla behov tillgodoses. Tva av lararna som arbetar med
Tragetons metod, lat barnen arbeta sjalvstandigt med bokstavsarbetet efter egen férmaga och
takt (2005). Pa detta vis ser vi aven spar av den konstruktivistiska teorin i den annars
sociokulturella Trageton-metoden, dar samspelet och miljon har stor betydelse.

Samtliga larare har eller skulle bérja med nagon form av kartlaggning och individuell plan av
vad barnen behover utveckla. Utifran detta samt den nya laroplanen upplever vi att den
konstruktivistiska synen pa larande ar pa vag tilloaka eftersom mycket fokus &r pa den
enskilda individen och dess utveckling. Samtidigt som den sociokulturella teorin ocksa
praglar undervisningen. De tva lararna som arbetar med Trageton framhavde vikten av att
arbeta tillsammans tva och tva. De tycker det ar viktigt att barnen samarbetar eftersom de lar
av varandras erfarenheter och kunskaper. Utifran detta kan vi se spar av den sociokulturella
teorin dar barnen lar av varandra. Teorins begrepp Scaffolding och den nédrmaste
utvecklingszonen tillampas darmed i undervisningen. Leimar (1985) samt Bjork & Liberg
papekar ocksa betydelsen av att lara tillsammans (1996). Darmed ar d&ven LTG-metoden och
storboksmetoden” praglad av den sociokulturella teorin.

Speglingar av de olika teorierna i samtliga larares arbetssatt syntes tydligt &ven om de sjélva
inte uttryckte det. Lararna vi intervjuade arbetar parallellt med bade enskilt och gemensamt
arbete. Dar barnen dels arbetar med gemensamma texter, i par samt enskilt. Det ar intressant
att se hur larare arbetar ur olika teoretiska perspektiv eftersom vi har last mycket om de olika
teorierna under var lararutbildning. Saljo beskriver behaviorismen dar forstarkning eller
beloning tillampas i denna syn pa larande (2000). Vi kunde se spar av behaviorismen da
lararna var positiva och entusiastiska till barnens framsteg samt gav dem berém i form av
kommentarer och stjarnor, vilket vi kunde se i barnens bocker. Vi tror att barn behover fa hora
att de ar duktiga och att de lyckats. Som larare ar det viktigt att forstarka barnens positiva
sidor och vad de gor istéllet for att fokusera pa det som ar mindre bra. Daremot &r det viktigt
att aven fa hora vad som kan utvecklas. Om barnen bara far héra att de ar bra far det tillslut
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ingen effekt. Det galler att finna en balansgang mellan positiv och kreativ respons som gor att
barnen kanner vilja och gladje till fortsatt utveckling. Med avstamp fran dessa tre delar i de tre
teorierna som vi tagit upp anser vi att samtliga teorier &r viktiga i undervisningen.

Lararna ser inga storre brister med sina arbetssétt eftersom de tycker de tillgodoser de flesta
barns olika behov. Samtidigt som de menar att det alltid finns barn som har behov av att fa
extra stod samt behover stéttas pa andra satt. De brister lararna lyfter var att de saknar olika
resurser i form av specialpedagog, fler datorer samt bli observerad av ndgon utomstaende for
respons pa sitt arbete. Vi kan forsta lararnas svarigheter med att genomfora en metod helt och
hallet da de inte har tillgang till de resurser de behdver. Det kan ocksd vara svart att
tillgodogora och hjalpa de barn som behdver extra stod om skolan inte har mgjlighet med en
tat kontakt med specialpedagog. Saknaden av dessa resurser ar en effekt av vad den aktuella
kommunen har valt att satsa pa inom skolan. Darfor ar det viktigt att som larare kunna
motivera sina arbetssatt och metoder till ledningen pa ett klart och tydligt satt dar det
framhavs fordelar med sitt sétt att arbeta for att framja barnens utveckling.

Under intervjuerna framkom det att lararnas arbetssétt préglades av nér dem gick sin
utbildning samt av erfarenheter om hur andra kollegor arbetar. Lararna tar ocksa upp att det
har varit olika trender, vilket vi kan se har praglat deras val av metoder. Vi kan ocksa se att
aven om det har varit starka trender i las- och skrivutvecklingen sa finns det likheter mellan
trenderna, for metoderna skiljer sig inte sa mycket at. Hur arbetet med lds- och
skrivutvecklingen ska ske, férandras och utvecklas standigt, trots det ar metoderna i grund och
botten ofta ganska lika varandra.

Manga av lararna har beroende pa skola och kommun fatt delta i férelasningar som inspirerat
dem till nya tillvagagéngssatt. Aven satsningar pa datorer har gjort att nagra av lararna har
blivit inspirerade till Tragetons metod. | dagens teknologiska samhélle &r datorn ett sjalvklart
inslag i sa gott som varje barns vardag och denna metod ar i dagslaget darfor mycket aktuell. |
den nya laroplanen ar dven att datorn ar en del av det centrala innehallet och att den ska
anvandas i skolan (Lgr11), det ar en tydlig forandring fran den tidigare laroplanen dar datorn
enbart beskrivs som ett hjalpmedel (Lpo94). Samtliga intervjuade larare tycker att datorn &r
ett mycket bra redskap i undervisningen, dock kanner vissa av lararna att de sjalva inte har
den kunskap som de egentligen behdver. Det ar bra att ha datorn som ett naturligt redskap i
undervisningen for datorn ar idag en naturlig del av samhaéllet for att soka information, skriva
texter och dylikt.

6.3 Slutdiskussion

Utifran denna undersokning har vi fatt en fordjupad syn pa de olika metoderna.
Undersokningen har besvarat vart syfte dar vi fatt svar pa vara fragestallningar. Genom
litteraturgenomgangen har vi fatt en grundlig syn pa de olika metoderna och genom vara
intervjuer har vi fatt goda svar pa hur metoderna kan anvandas i praktiken ute pa skolorna.
Undersokningen har saledes varit mycket larorik da vi har fatt mycket inspiration och
fordjupade kunskaper om hur arbetet med den tidiga las- och skrivutvecklingen kan bedrivas.
Detta kommer vara av stor betydelse nar vi sjdlva kommer ut som nyexaminerade larare. Vi
har fatt insikt om hur viktigt det ar att arbeta med skriftspraket pa ett satt som for barnen ar
roligt och intressant dar texten blir meningsfull och formedlar nagot som kéanns viktigt for
dem. Samtidigt maste dven barnen fa arbeta med bokstaverna och dess sprakljud eftersom
ljudningen ar en sadan viktig del for att kunna ta till sig frammande ord. For det behover inte
ljudningen bedrivas pa ett trakigt vis som vi sjalva upplevde under var skolgang, da arbetet
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utgick fran bokstavsgenomgang, foljt av att arbeta med bokstaverna och dess ljud for att bilda
enkla ord som far, ror och sil.

Efter undersokningen har vi insett att det inte bara finns ett "ratt” satt att arbeta pa utan att
arbetet kan ske pa flera olika satt for att barnen ska tillagna sig skriftspraket. Undersokningen
visar att lararna kombinerar olika metoder for att kunna tillgodogéra alla barn och deras
olikheter samt arbetssatten varierar beroende pa barngruppens konstellation. Vart framtida val
av metod kommer att paverkas av undersokningen da vi kan se manga bra teoretiska grunder i
hur lararna arbetar. Dessutom har vi fatt inspiration till hur arbetet med den tidiga las- och
skrivutvecklingen kan bedrivas pa flera lustfyllda satt. Barngruppen samt vilka resurser som
finns att tillga kommer ocksa att paverka hur vi som blivande larare kommer att arbeta.

Enligt de intervjuade lararna finns det inga storre brister i deras val av de olika metoderna. Vi
anser dock att det alltid finns nagot som kan forbéattras i undervisningen. Genom att standigt
utvéardera undervisningen och arbetssétten kan forhoppningsvis brister upptéckas i arbetet for
att atgardas. Metoder och arbetssatt ar ndgot som maste arbetas fram. Genom att prova olika
arbetsformer och standigt utvardera hur undervisningen fungerar kan I&s- och
skrivundervisningen utvecklas pa ett ultimat sétt. Nar vi kommer ut som nyexaminerade larare
har vi ha stor nytta av att utvardera vart arbete for att finna goda metoder som fungerar bra i
barngruppen. Samtidigt bor undervisningen ocksa uppdateras med nya kunskaper och
forskning eftersom lararyrket &ar i stdndig forandring. 1 och med det &r utvéarderingen en
mycket viktig del. Dessutom staller skolan idag allt hogre krav pa att dokumentation och
utvardering av undervisningen ska ske.
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7. Fortsatt forskning

Arbetet har varit valdigt intressant och det har vackt flera nya fragor som vi skulle vilja
undersoka. Under vara intervjuer med lararna har vi kommit in pa hur barn med las- och
skrivsvarigheter mots i undervisningen. Detta ar ett amne som vi hade velat underséka mer,
da det ett viktigt amne for var framtida yrkesroll, eftersom vi sakerligen kommer komma i
kontakt med barn som har las- och skrivsvarigheter. En fortsatt forskning skulle saledes kunna
berora detta intressanta och viktiga &mne pa ett djupare satt.
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9. Bilaga 1

Intervjufragor

Inledning

Kan du kort beskriva din bakgrund som larare?
Vad har du for utbildning?

Var har du gatt din utbildning?

Nér tog du examen?

Metod

Hur arbetar du med barns las- och skrivutveckling?

Vilken metod/metoder anvénder du dig av for att lara barnen l&sa och skriva?

Hur kommer det sig att du valt att arbeta med denna metod?

Kan du ge konkreta exempel pa hur du arbetar med barns las- och skrivutveckling?
Vilka fordelar ser du med ditt sétt att arbeta?

Kan du se eventuella brister med metoden/metoderna?

Resultat

Hur kartlagger du barns l&s- och skrivutveckling?
Kan du tillgodose alla barns olikheter med ditt val av metod/metoder?

Forandringar

Har du som l&rare upplevt en trend i hur larare ska arbeta med l&s- och
skrivutvecklingen?

Hur har olika teorier praglat din undervisning och din syn pa larande?
Har du alltid arbetat likadant med l&s- och skrivundervisningen? Om inte:
Hur arbetade du innan?

Vad fick dig att byta metod?

Avslutning

Finns det nagot du skulle vilja tillagga?
Far vi dterkomma om det ar nagot vi undrar éver?

Tack for din medverkan!
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