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Foreliggande examensarbete ar en undersékning av motet mellan pedagoger och elever. Vi
har specifikt fokuserat pa betydelsen av genusmedvetenhet i matematikundervisning for
elevers intresse och motivation for &mnet. Studien har som bakgrund att en jamstalld
undervisning ses som nagot sjalvklart av alla larare och elever. Tidigare studier visar dock att
det finns skillnader i resultat och attityder i &mnet matematik mellan pojkar och flickor.
Flickor har generellt mer intresse for amnet matematik i de tidiga aldrarna dn vad pojkarna
har.

Syftet med var studie ar att undersoka larares genusmedvetenhet och dess paverkan pa
eleverna i matematikundervisningen. Vidare vill vi undersdka vilken inverkan larare och de
pedagogiska motena har for elevers intresse och motivation for matematik, samt hur
matematikintresset ar relaterat till kon och genus. V vill med var studie ocksa visa vilka
faktorer det ar som paverkar elever i deras synsatt pa amnet matematik.

Studien baseras pa undersokningar vid tre olika skolor i Vastra Gétaland dar vi har genomfort
dels fokusgruppsintervjuer med elever i &k 3-6, samt gjort observationer i
matematikundervisning i klassrum, och intervjuat tre pedagoger som undervisade i matematik
i valda klasser.

Studiens resultat visar att &mnet matematik alltid har betraktats som en manlig domén och det
har lett till konsskillnader mellan pojkar och flickor. Genom att bemoéta alla elever lika oavsett
biologisk kon anser vi att man kan motverka konsskillnader i skolans varld. Genom att
medvetandegora pedagogernas forhallningssatt gentemot eleverna kan man na en mer
jamstalld undervisning och skola oavsett konstillnorighet. Vi fokuserar matematikamnet da
det ar belagt i tidigare studier som ett &mne praglat av kon och genus.
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Inledning

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kén geografiskt hemvist samt sociala och
ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for
barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvardig, var helst den
anordnas i landet (Skollagen 28§ 1985:1 100)

Vi som blivande pedagoger ska arbeta for att bryta traditionella konsroller i skolan. Har
vacktes idén, och vi blev intresserade av att undersoka hur villkor relaterade till kon och
genus paverkar barns larande i matematikundervisningen. Enligt Lpo 94 skall skolan aktivt
och medvetet stddja flickors och pojkars lika ratt och mojligheter till 1arande. Eleverna skall
oavsett biologiskt kon bemotas och bedémas pa samma villkor. Det star explicit i skolans
styrdokument att, larare skall vara medvetna om att krav och forvantningar som stalls pa
eleverna ska bidra till att motverka ojamlika traditionellt konstruerade kénsmonster om vad
som ar manligt och kvinnligt.

Lararen, ska darfor ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin formaga och
sina intressen oberoende av kénstillhérighet”(Lpo 94, s.4)

En viktig del i vart arbete ar att undersoka hur pedagogernas agerande och forhallningsatt
speglar genusperspektivet i klassrummet. Formedlar pedagogerna sina asikter utan att vara
medveten om det? exempelvis genom att tala pa ett visst satt, géra olika gester, eller pa annat
sétt behandla pojkar och flickor olika. Vilken betydelse har elevernas motivation och intresse
for matematik amnet? Vilken betydelse har elevernas egen syn pa matematikdmnet? Och hur
star detta i relation i forhallande till kon och genus? Vilka omstandigheter och forhallanden
paverkar elever i deras synsétt till amnet matematik? Enligt vara uppfattningar tror vi att,
eleverna upplever att det uppstar skillnader mellan konen bade bland vuxna och bland
eleverna sjalva. Vi som blivande pedagoger vill ta reda pd om ett bemdtande utifran en
medveten genuspedagogik inverkar positivt pa @&mnet matematik.

Nér det galler matematikkunskaper lyfter Skolverket fram ett vanligt synsétt som har praglat
vart tankande, “antingen kan man matte, eller inte.” Bakom den hér ogrundade uppfattningen
ligger en fordom om att begavning eller medfodd formaga avgor vad det kan bli av en elev.
Fragan galler hur konade dessa forestallningar ar, och vad skolan gor for att ge alla elever
jamlika chanser i det avseendet. Enligt oss &r avsikten med matematikinlarningen
betydelsefull, och pedagogerna borde upplysa barnen om dess innebord oftare. Att fa eleverna
att forsta meningen med matematiken, att det ar ett verktyg for dem att klara vardagen. Det
kan fa alla elever att utveckla ett intresse for matematik, oavsett biologiskt kon.

Skolan har tva mal; att formedla kunskaper och att fostra. Skolans anstrangningar att formedla
demokratiska vérderingar och attityder mellan kénen har visat sig mindre lyckad. Det ar
mojligt att se det som ett uttryck for konstruktionen av en viss typ av maskulinitet som
forknippas med attityder som skolan inte vill férmedlar. Den demokratiska medborgaren och
manniskan som skolan vill fostra tycks ligga ndrmre den» kvinnlighet «som forutsatts pragla



flickkulturerna. Vi har i examensarbetet varit intresserade av att undersoka hur villkor
relaterade till kén och genus paverkar barns larande i matematikundervisningen.

Arbetes disposition

Vi har disponerat arbetet harnast enligt foljande; efter inledningen féljer en ytterligare
specificerad problemformulering. Har har vi valt att lyfta fram matematikens betydelse for
samhéllsutvecklingen. Dérefter foljer vilka studier som har genomforts, vad géller
pedagogernas intresse inom amnet. Vi lyfter aven fram resultat som visar pa forskningens
betydelse for matematikutvecklingen inom svensk skola. Vi har ocksa lyft fram fragor som
ror jamstalldhet i laroplanerna, dessa fragor har pagatt i fyrtio ar och ar aktuella inom
avhandlingar och rapporter for genuspedagogiken. Problemformuleringen utmynnar i studiens
syfte och fragestallningar.

Darefter foljer en litteraturgenomgang och studiens bakgrund. | det avsnittet gor vi en
oversikt av tidigare studier och forskning om matematik och genus samt dess betydelse for
undervisningen. Vi har aven tagit del av styrdokument och de mal som &r relevanta for vart
arbete.

Sedan foljer studiens teoretiska utgangspunkter som baseras pa Yvonne Hirdmans teori om
genussystemet. Fanny Ambjornssons teori om hur kon skapas socialt och kulturellt. Raewyn
Connells teori om den maskulina hegemonin som innefattar den manliga normen. Tomas
Scheffs teori dar mikrovarlden ar den varld dar vara sociala band knyts, vilka ar av betydelse
for manniskans valbefinnande och utveckling. Dérefter féljer teoribildning inom
matematikamnet, genus och det sociokulturella perspektivet som star i relation till
interaktionsprocessen i klassrummet. Efter foljer vart metodavsnitt dar vi forklarar studiens
upplagg och den metodanvandning vi valt for var undersokning, sasom fokusgrupper,
Samtalsintervjuer, och observationer. Darpa presenteras studiens resultat. Utifran vara
empiriska undersokningar i skolans tidigare ar av elever och larare forhallningsatt, till &mnet
matematik.

Examensarbetet konkluderas med en avslutande diskussion dar vi knyter samman allt till en
helhet och en avslutande analys. Sist i arbetet redovisas vara referenser for arbetet samt
studiens bilagor.

Problemformulering

| Sverige och i den svenska skolan har matematik en hog status och &r ett karnamne. Amnet
har stor betydelse for samhallets utveckling. Matematik &r ett prioriterat &mne. Den senaste
satsningen mellan 2009-2011 ingick i ett uppdrag dar projektmedel delades till huvudman.
Intentionen med projektmedlen har varit att stimulera matematikinlarning och hoja kvalitén pa
undervisningen for skolutvecklingen inom matematik.
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Under de senaste aren har flera olika studier genomforts om larares intresse inom amnet
matematik for pedagogiskt utnyttjade forskningsresultat. Resultatet av dessa studier visar att
teori och forskning tillampas i begrdnsad omfattning i praktiken. Hur man goér den relevanta
skolforskningen mer efterfragad och &ven mer tillganglig ar en huvudfrdga som lyfts fram.’
Forskning 1 matematikdidaktik & av stor betydelse for utvecklingen av
matematikundervisningen. Forskningen borde darfor anvandas oftare i de pedagogiska
diskussionerna for skolutveckling inom &mnet matematik. Det &r viktigt att understryka att
forskningen kan bedrivas bade om, i och med skolan. Nar samarbetet mellan skolverksamhet
och forskning fungerar bra, skapas en gemensam kunskapsutveckling som &r gynnsam och
skall tas tillvara av skolan och dess matematikundervisning och larande elever.?

Att anvanda forskningsresultat i det praktiska pedagogiska utévandet ger en grund att sta pa.
Dérefter finns det mojlighet att dra slutsatser om dess tillampbarhet och vardera vad som &r en
lamplig undervisningsmetod. Matematikdmnet kan sdagas ha en sarstallning som k&rndmne i
skolan. Det ar &ven ett dmne som &r av betydelse for elevers kognitiva utveckling.
Anledningen till varfor matematik har en sd hog status som skoldamne beror pa att
amneskunskaperna ar anvandbara. Kunskaperna ses som fundamentala infor fortsatta studier,
utbildning inom yrkeslivet men dven inom och vardagslivet. Raknefardighet betraktas som ett
verktyg som anvéands vid problemlésning av olika slag. Amnet ar personlighetsutvecklande
och gor manniskan delaktig i den kulturvérld, som matematiken representerar (Petterson,
1990). Matematik ar ett viktigt redskap for manniskan oavsett biologiskt kon. Darfoér ska
skolan se till att alla elever far en likvérdig utbildning. Det innebar att alla elever oavsett kon
skall fA& majlighet att utveckla ett intresse for amnet matematik och att man i det arbetet
samtidigt arbetar for att motverka traditionella konsmonster som finns i relation till amnet
matematik.

Att det finns en koppling mellan matematik och genus innebér att det fodras att arbetslagen i
skolorna arbetar genuspedagogiskt. Det leder i sin tur till att alla involverade parter inom
skolan skall vara engagerade i det fordndringsarbetet och dess behov. Det ar invecklat att
bedriva ett forandringsarbete och som ocksa innebéar en risk for de som engagerar sig att de
branner ut sig(Wahlgren, 2011, s.19).

Det ar ungefar 40 ar sedan jamstalldhetsfragorna lyftes fram for forsta gangen i Sveriges
laroplaner. Under de aren som jamstalldhetsarbetet har pagatt har det inte hant sa mycket
enligt avhandlingar och rapporter som finns inom amnet(ibid). I ett genuspedagogiskt arbete
ar vuxnas forhallningsatt och bemotande gentemot eleverna i fokus. Skolan ar en spegelbild
av samhallet, genom den blandning av personer som befinner sig i skolan. Eleverna paverkas
av sin skolvardag bade av kamrater och av larare. De beméts pa olika sétt av olika larare och
elever. Elever i skolmiljo lar sig ifran vuxna i sin omgivning. Genom att vi vuxna ar medvetna
om vara handlingar och stravar efter att arbeta pa ett genusneutralt satt har vi mojlighet att
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uppfylla skolans jamstalldhetsuppdrag och bli goda forebilder som paverkar elevernas
handlingar (Wahlgren, 2011, s.17-18).

Vart foreliggande examensarbete inom lararprogrammet har sin utgangspunkt i att vi alla tre
ar blivande larare inom de tidigare aldrarna inom skolan. Vi &r intresserande av amnena
matematik och genus och vi riktar har vart intresse till genusperspektivet inom
matematikundervisningen. Vi anser att matematikamnet ar ett illustrativt fall nar det galler att
klargora och forstd pedagogiskt arbete med genus i skolan. Vi soker darfor med arbetet en
djupare forstaelse och pedagogisk vagledning infor var framtida lararutévning. Vi ser det som
betydelsefullt att kunskaper om genusperspektivet genomsyrar verksamheten. Genom att vara
medveten om hur vara handlingar paverkar undervisningen &ven inom dmnet matematik. Vi
anser att eleverna i skolan préglas i den sociokulturella omgivningen de vistas i samt av de
forvantningar och krav skolan stiller pa dem. Vi tar var utgangspunkt i utbildnings
departementet som slar fast att, "Enligt laroplanens riktlinjer skall lararen utga fran varje
elevs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande och utifran den bakgrunden
organisera och genomfora arbetet sa att eleven utvecklas efter sina forutsattningar och
samtidigt stimuleras till att anvanda och utveckla hela sin
formaga” (utbildningsdepartementet, 1998, s.14)

Syfte och fragestéllningar

Vart syfte med examensarbetet &r att undersoka matematikundervisningen i ett
genusperspektiv. Darigenom vill vi belysa elevers larande, intresse och motivation for &mnet
matematik. Hur elever och deras larande kan paverkas, utvecklas och mojliggoras i de
pedagogiska mdétena mellan larare och elever i relation till olika larandeformer. Var
uppfattning i dag &r att genus formar elever till stereotypa kdn som praglar deras senare val.
Uppfattningen vi har kan komma att forandras under arbetes gang.

Fragestallningar

o Vilka faktorer paverkar elever i deras synsatt pa amnet matematik?

e Hur inverkar och vilken och vilken betydelse har elevernas genusmedvetenhet for
eleverna i matematikundervisningen?

e Vilken inverkan har larare och pedagogiska mdéten for elevers motivation och intresse
for matematiken?

e Vad betyder elevers egen syn pa, intresse motivation for matematikamnet och hur ar
det relaterat till kon och genus?

Litteraturgenomgang och studiens bakgrund

| var studie soker vi svar pa hur jamstalldhet, genus och interaktion praktiskt fungerar, och hur
det paverkar larare och elever i dagens skola. Hur centralt ar genusperspektivet i den praktiska
undervisningen? Hur paverkas elevernas synsatt pa det egna larandet i &mnet matematik? Det
vill vi undersoka med var studie da vi anser att det ar betydelsefullt for att arbeta utifran bade
ett demokratiskt och ett sociokulturellt perspektiv i skolan. Perspektiv som &r centrala i
dagens skola och dess elever och pedagoger for larande och som ligger till grund for dagens



laroplaner. Den litteratur, forskning och teorier vi valt att arbeta utifrdn ger oss en
utgangspunkt att grunda var studie pa.

| det har avsnittet tar vi upp studiens bakgrund och en litteraturgenomgang. Tidigare studier
som vi tagit del av. Genushistoria i relation till skola och utbildning. Matematikdmnet,
pedagogiken, kén och genus. Vi ger forst en sammanfattande éversikt av den litteratur som
framst inspirerat oss i vart arbete.

Vi har anvént oss av skolverkets sidor om skolutveckling inom matematiken och
matematikdidaktiken®. Forfattaren Astrid Petterssons studie Att utvecklas i matematik (1990)
beskriver matematiken som personlighetsutvecklande och som del av en évergripande kultur,
dar amnet ar oberoende av biologiskt kon. En av inspirationskallorna for oss nar det galler
arbetets genuspedagogiska uppldagg har varit forfattaren Victoria Wahlgren bok Genus
pedagogiskt arbete i praktiken (2011). Hon ger oss en bra bakgrund ndr hon belyser
jamstalldhetsfragorna och betydelsen av jamstélldhetsuppdragets innebdrd och hur skolmiljon
paverkar elever.

Styrdokumenten har varit viktiga i vart arbete, utifran dem har vi tagit de mal som varit
relevanta for var studie. Laroplanerna ar ett arbetsverktyg for pedagoger. De férmedlar att vi i
var yrkesutévning skall forbereda eleven for att utvecklas till att bli demokratiska och socialt
kompetenta individer som ska fungera i vart samhalle (Lpo94). Utifran skolverkets hemsida
har vi hamtat underlag for olika forskningsomraden inom &mnet matematik och
genuspedagogik.

Gunhild Kyles(1987) beskrivning av kvinnohistoria har gett oss en historisk tillbakablick.
Vilken vi kopplat till skolan och skolutvecklingen ur ett kvinnoperspektiv.

Anna Palmers (2010) litteratur beskriver flickors minskade intresse for matematik &mnet och
de insatser som gjorts. Palmer redogor for att den forskning som gjorts inte gatt pa djupet vad
galler matematikamnets maskulina kodning och hur det i sin tur har paverkat &mnesomradet.
Gudrun Malmer har sporrat 0ss med sin bok kreativ matematik (1990). Den handlar om att
anvanda matematiken i meningsfulla sammanhang for att ge eleverna mojlighet att utdva
matematik i relevanta situationer. Jane Hydes (2008) forskning som baseras pa de vuxnas
forvantningar och dess paverkan pa hur elever ser matematiken har vidgat vart perspektiv
ytterligare.

Né&r det géller genusforskningen har vi anvént oss av Yvonne Hirdmans (1990) och Fanny
Ambjornsson (2004) litteratur och deras centrala definitioner inom &mnet. For
jamstélldhetsarbete inom skola och utbildning har vi anvéant oss av Eva-Karin Wedins(2009)
bok Jamstallhetsarbete i forskolan och skola. Viktoria Wahlgren (2011) Genus, pedagogiskt
arbete i praktiken och skolverket®. Det sociokulturella perspektivet som skola skall spegla
med dess central teorierna for dagens undervisning beskriver Birgitta Odelfors, Ann
Stennberg och Roger Saljo(2000). Aven Jonas Aspelin (2010) har varit en tillgdng med sin
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bok som handlar om socialiseringsprocesser, om manniskans vélbefinnande och
betydelsefulla process for utveckling.

Utifran Viktoria Wibecks (2000) bok har vi fatt inspiration av att anvanda oss av
fokusgruppsintervjuer dar fokus grundas pa att utveckla tankar och erfarenheter. Har finns en
mojlighet att se hur eleverna forhaller sig till och vara medvetna om genusperspektivet om
amnet matematik. Staffan Stukat och Peter Esaiasson(2005) m.fl. Har varit kallor for vara
observationer men dven for studiens uppbyggnad.

Genushistoria ur ett skolperspektiv

| ett historiskt perspektiv framtrdder genusnormer och strukturer i den svenska skolan. Med
folkskolereformen som kom 1842 &ndrades villkoren for kvinnors ratt till undervisning. Nu
fick kvinnor liknande villkor som mén. Inskrankningar fanns, minimikursen som var avsedd
for de som ansags mindre begavade, de allra fattigaste, kunde dven innefatta flickor (Kyle,
1987, 5.122). Vid tiden ansags att flickor inte behdvde ga i skolan lika mycket och lange som
pojkar da de ansags att flickorna skulle ha hemmet som arbetsplats. Flickorna fick néja sig
med folkskoleundervisning. Laroverken var endast for pojkar men det fanns fem stycken
privata hogre flickskolor i Sverige mellan 1786 och 1836. Skolorna grundades for flickor fran
borgliga familjer. Ingen av skolorna gav en pedagogisk undervisning som nadde upp till
laroverkets niva. Runt 1844 kom en riksdagsmotion om en statlig flickskola med ett
seminarium for lararinneutbildning. Nitton ar senare beviljades ekonomiska medel till skolan.
Staten stallde vid den tiden fragor som varfor det skulle stodja hogre undervisning for flickor
men aven vilka mal en sadan skola skulle tjana till. Vid tiden stélldes fragor om vad kvinnors
kunskaper skulle tjana till. VVarfor det skulle stddja hogre undervisning for flickor och vilka
mal skulle en sadan skola ha (Kyle, 1987, s.123).

Man stéllde sig aven fragor om vad kvinnor kunskap skulle tjana till. Kvinnans roll i
samhéllet var vid tiden att agera som medborgarinna, hustru och moder. Under
artonhundratalets senare halft forandrades kvinnors villkor. De fick undervisa i folkskolan och
fick tillgang till lika arvsratt. De fick dven viss naringsfrinet, tilltrade vid musikaliska
akademin och de blev ekonomiskt myndiga 1858.

Det finns sammantaget en historisk bakgrund av ojamlikheter och férutséttning for kvinnor
och man i skolans vérld. Dessa strukturer kan alltjamt inverka i dagens skola. Ett sétt ar via
genuspraglade skolamnen som matematik.

Matematikdmnet som pedagogik
Matematik &r en levande maénsklig konstruktion och en kreativ och undersokande
aktivitet som omfattar skapande, utforskande, verksamhet och intuition. Undervisningen
i matematik skall ge eleverna mgjlighet att utéva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och oppet sokande efter forstaelse,
nya insikter och losningar pa olika problem (Malmer, 1990, s.7).

P& manga skolor idag har man satt in extra insatser da man blivit medveten om flickors
minskade intresse for matematiken och vill vidhalla deras intresse (Palmer, 2010, s.29).
Insatserna har dock inte varit tillrackliga da man inte sokt en djupgaende forstaelse till de
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forestallningar som ligger till grund fér @mnets maskulina kodning (Palmer, 2010, s.28).
Flickor har trots allt hogre betyg i matematik &n pojkar. Flickor lyckas béttre &n pojkar genom
utbildningssystemet, fastan de far goda studieresultat valjer flickorna garna bort
matematikamnet pd hogstadiet. Monstret framkommer tydligt inom de matematikinriktade
programmen pa gymnasiet och hogskolan, dar de flesta studerande ar man. | Sverige finns det
endast sex procent kvinnliga matematiska forskare idag. | slutet av 1980-talet studerade
lararstudenter med inriktning mot yngre elever inte nagon matematik alls. Det ingick inte alls
i lararutbildningen. Orsaken var att matematik inte uppfattades som en naturlig del i det
svenska utbildningssystemet for yngre barn (Palmer, 2010, s.27). | dag har lararutbildningen
och pedagogiken en annan syn pa betydelsen for matematikdmnet. Statusen &r héjd dven inom
lararutbildningen. Matematiken har hogt socialt anseende och ar ett viktigt redskap for
eleverna nar de ska Kklara sig i arbetet langre fram i livet. ”Vill vi verkligen stréva efter att ge
eleverna en god beredskap infor deras vuxenliv, maste vi i flera avseenden omprova saval
innehall som arbetssatt”(Malmer, 1990, s.43).

Matematik, kon och genus

Intresset for relationen mellan matematik, kén och genus bland forskare har 6kat sedan mitten
av 1990-talet. Det stOrsta projektet som gjort &r GeMa-projektet. Forskningen fokuserade sina
undersokningar pa konsrelaterade forestallningar om matematik. Undersokningens fokus har
varit att ta reda pa hur flickors och pojkars attityder till &mnet och om matematikdmnet
paverkat deras val da de sokt till hogre studier, men dven om hur eleverna uppfattar &mnet
som en manlig doman. Forskarna har latit 1500 elever ta stéallning till 30 olika pastaenden som
handlar om matematik(Palmer, 2010, s.28). Eleverna har fatt ta del av Fennemans och
Shermans attitydskalor(1985)°. De visade att de flesta elever inte ansag att det fanns nagra
konsskillnader. Trots pastdenden kunde man se bland manga elever att det fanns
konsstereotypa forestallningar. Matematiken uppfattades som en manlig doman (Sumpter,
2009, s.14). Man fragade sig varfor det var sa och kom fram till att matematik karakteriseras
som logisk formaga och av objektivitet. Dessa anses som mycket manligt praglade. Ett annat
resultat av GeMa-projektet visade att det inte enbart var lararens forestéllningar och attityder
kring matematik som paverkade eleverna (Brandell & Staberg, 2007). Det var dven film,
internet och kompisar som hade stor inverkan. Man kan knyta an dessa resultat med Heather
Mendicks (Palmer, 2010, s.28). Medicks forskning visar att i var vastvarld framstalls ofta man
som matematiska genier bade inom film och TV-serier. Enligt henne blir ungdomar
omedvetet eller medvetet paverkade.

Attitydundersékningar inom GeMa projektet visade forekomst av konsstereotypa
forestallningar och att manga elever uppfattar matematiken som en manlig doman. Enligt
GeMa-projektet ar uppfattningen om matematikens manliga kodning &r att den ar mindre
utbredd bland sma barn och yngre elever men att den forstarks pa gymnasiet. Den
matematiska sjalvforstaelsen utvecklas pa hogstadiet da eleverna ar runt 12-15 ar (Palmer,
2010, s.28). Det finns olika kriterier bland flickor och pojkar da de gor sina val av

® Under 1970-talet utvecklade Fenneman och Sherman attitydskalor inom matematik och matematikstudier.
Mathematics Attitude scale (MAS) &r en av dessa skalor, En av dessa skalor mater till hur stor del matematik kan
ses som en manlig domén(Palmer2010).
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matematikstudier. De val pojkar gor inom sina framtida yrken bygger pa att de har storre
intresse for matematik och naturvetenskap. Flickornas val av matematik baseras pa att de har
fatt socialt stod fran vanner, foraldrar och skolan for att géra det. Lovisa Sumpter(2009)
undersoker i en svensk studie matematiska resonemang bland gymnasieelevers syn pa
affekter, k&nslor och genus. Genom elevers resonemang och uttryck inom matematik har hon
fatt fram vad som kan forstds som kvinnligt och manligt. Hennes studie visar att larare
betraktar flickor och pojkar olika i &mnet (Palmer, 2010,5.19). Man beskriver flickorna som
mer osékra, pojkarna beskrivs att de ofta anvander sig av hjalpmedel, till exempel minirédknare
och att de chansade mer. Detta har man &ven visat i tidigare forskning inom omradet
(Walkerdine, 1998, s.8). For att eleverna skulle bekréafta den bild larare gett eleverna
undersokte Sumpter vilken syn eleverna sjalva hade om genus. Hon hade tre teman som
utgangspunkt. Det var de centrala besluten som grundade sig i elevernas matematiska
resonemang. Undersokningen genomférdes i flick- och pojkgrupper som var elever pa
gymnasieskolan med utgangspunkt fran tre aspekter som var motivation, forvantningar och
sékerhet. Efter genomford studie visade det sig att i elevernas sjalvvardering fanns det
konsskillnader. Resultatet visade sig att flickorna till motsats fran pojkarna vérderade sig lagre
(Sumpter, 2009, s.31).

Janet Hyde gjorde tillsammans med sin forskningsgrupp studie av 6ver 7 miljoner barn
inblandade som visade att foréldrar och ldarare i matematikundervisning hade olika
forvantningar pa pojkar och flickor i de laga stadierna (Hyde et al. 2008). Av lararna
betraktade man flickorna som att de arbetade hart. Pojkarna betraktades som om de hade en
matematisk inneboende formaga, de var innovativa, trots att flickorna la ner mer tid pa arbetet
an vad pojkarna gjorde. Dessa olikheter i vilka forvantningar man har och hur man bemoter
eleverna menar Hyde har bidragit till att flickorna fatt samre sjalvfortroende till skillnad fran
pojkarna.

Inom psykologin har man ocksa gjort undersokningar om vilka relationer man har till
matematik och kon. Joshua Aronssons forskningsgrupp (1999) visar att det &r forvantningarna
som stélls pa den gruppen (t.ex. kvinnor) man tillnér som visar vilka matematiska prestationer
man gor i matematik. Undersokningar har visat att de kvinnor som fatt reda pa att de inte ar
lika bra som man i matematik fick samre resultat pa prov an de kvinnor som inte hade fatt
samma information fore ett likadant test. Det bidrar till att sjalvforstaelsen for matematik
blivit battre om man fatt reda pa att den grupp man tillhor &r bra i matematik. Man menar att
ju hogre forvantningar man har pa en grupp desto béttre resultat presterar gruppen.

Gina Gresham (2007) har i en annan studie pavisat att de som laser till forskolelarare &ar
oroligare Gver att de maste befatta sig med matematik &n de personer som laser till larare.
Enké&tundersokningar visar att de i stor utstrdckning undviker &mnet. Jo Boaler (2002) en
engelsk forskare, har i sin studie dar han gjort undersékningar med 300 férdelat pa tva skolor
med flickor inblandade i aldrarna 13-16 ar. De fick arbeta problemldsande och utforskande
med matematik. Studien visar hur viktigt det & hur matematikundervisningen &r organiserad
och hur man undervisar i amnet att det ar metoderna paverkar forstaelsen i amnet och hur det
paverkar dem. Det visade sig aven att ingen av flickorna vill ga tillbaka och arbeta med den
traditionella matematikboken.
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Enligt forfattaren Palmer (2010) i boken Att bli matematisk spelar kon en véasentlig roll foér
den matematiska sjalvforstaelsens konstruktion. En svensk forskningsgrupp har genom en
attitydundersokning i gymnasiet, dar 1500 elever varit inblandade gjort en undersokning om
kdnsrelaterade attityder till &mnet matematik (Palmer 2010). Resultatet visade att de flesta av
eleverna menade att det inte fanns nagra konsskillnader det vill sdga att matematik var ett
amne som passade lika bra for flickor som for pojkar.

Sjalvbilden i relation till matematikdmnet bland elever har i dessa undersdkningar visat sig
forandras under hogstadiet. Det géller framst att flickor da tycks forlora sitt tidigare intresse
for matematik. | Heather Mendicks (2006) studie beskriver hon hur ungdomar uppfattar att
vara bra pa amnet matematik ar lika med maskulint, och att flickor som utvecklar sin feminina
konsidentitet blir ratt nar de da valjer bort matematiken (Palmer 2010).

Olikheter i bemotande och forvantningar mellan flickor och pojkar leder ofta till samre
sjalvfortroende hos flickorna an hos pojkarna. Detta leder till att farre flickor soker till hogre
matematiska utbildningar &n pojkar. Jane Hyde och Valerie Walkerdine, observerade i sina
forskningsstudier redan i slutet av 1990-talet hur sjalvfortroendet i matematik hos elever
formade flickor och pojkar pa olika satt under skoltiden eftersom amnet producerade makt.
Redan mycket tidigt under skoltiden identifierade lararen flickorna och ansadg dem som
mindre utforskande &n pojkarna i amnet matematik. Lararen forvantade sig av flickorna att de
skulle arbeta i sin matematik bok och at instrumentellt larande. Detta menar Walkerdine har
medfort olikheter bland resultat, matematisk sjalvforstaelse och upptradande mellan flickor
och pojkar(Palmer, 2010).

Manga elever har idag en konservativ bild av skolmatematik. Man faller ofta tillbaka till den
traditionella skolan, det vill saga den bild man har vad som var matematisk undervisning da
man sjalv véxte upp. Det bdsta séttet att lara sig matematik har traditionellt varit att lararen
overfor sina kunskaper till elever genom tyst arbete, genomgang pa tavlan, prov och laxor och
att det bara finns ett ratt eller fel. Matematik ar ocksa ofta forknippad med “ett trakigt &mne”.
(Palmer, 2010)

Matematiken uppfattas hos manga elever som en manlig doméan vilket avspeglar sig i dagens
skola. Skillnader i forvantningar och bemdétande mellan kénen leder ofta till sémre sjalvkansla
hos flickorna &n hos pojkarna. Detta leder till att farre flickor soker till hdgre matematiska
utbildningar &n pojkar. Attitydundersokningar inom GeMa projektet visar just detta som &r
anledningen till flickors minskade intresse inom amnet i de hogre aldrarna. Att larare
betraktar flickor och pojkar olika inom damnet & Sumpters utgangspunkt dar hon beskriver att
lararna behandlar flickorna som osékra och pojkarna som sakra personer.

Teoretiska utgangspunkter

Har i vart teoriavsnitt kommer vi att ta upp valda teorier och perspektiv som bygger pa
studiens syfte och fragestéllningar. Vi introducerar avsnittet med att ge forklaring av centrala
begrepp for var studie, forst genusbegreppet, foljt av jamstélldhet i skola och utbildning. Vi
bygger pa Yvonne Hirdmans (1990) genus teori som grundar sig pa kvinnors underordning i
samhéllet. Denna definition kallar hon for genussystemet. Darefter bygger vi pa det
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sociokulturella perspektivet for att fordjupa forstaelsen med teori om den betydelsefulla
interaktionen i klassrummet.

Fanny Ambjornssons (2008) genusteori bygger pa att man fods med ett biologiskt kon, men
att skillnaderna mellan konen framst maste betraktas som socialt och kulturellt skapade.
Genus skapas i relation till andra maktstrukturer i samhallet, som exempelvis sexualitet och
klass. Ambjornssons utgangspunkt ar i poststrukturalistiska/queerteorier som betraktar genus
som ett icke statiskt tillstdnd utan en pagdende process (Ambjornsson, 2008).

Definition av genus

Yvonne Hirdman utvecklade begreppet genus i en artikel 1988. Definitionen kallade hon
genussystemet som handlade om teoretiska begrundanden kring kvinnors sociala
underordning. Hon introducerade darmed begreppet genus fran engelskans ord gender.
Manliga och kvinnliga kénsorgan &r nagot man fods med och genus ar det man formas till via
kulturen, spraket och sjalva tankeverksamheten. Sarskiljandet mellan kvinnor och maén
bevaras av bada kénen nar man och kvinna far sig givet olika stallningar, sysselsattningar och
kvaliteter.

Genusforskningen har vuxit fram ur kvinnoforskningen. Aven om genusperspektivet idealt
skall innebédra undersokningar av relationerna mellan kvinnor och man har forskningens
huvudobjekt varit kvinnor. Den hegemoniska maskuliniteten &r ett centralt teoretiskt
perspektiv inom detta falt. Connell &r en framstaende forskare inom maskulinitets forskning
som &r inspirerade av feministiska teorier och tankar. Maskulinitetsforskare fokuserar sig for
hur ménnen deltar eller inte deltar i arbetet for jamstalldhet mellan kénen. (Connell, 2002,s.
115-119)

Begreppet hegemoni som ar centralt detta falt betyder makt och ledande stallning. Begreppet
avser en struktur som ar dominerande pa en samhallelig analytisk niva. Att bryta mot radande
genusnormer och inte folja radande normer i samhallet kan skapa dilemman och hinder.
Hegemonier innebar ocksa att nar nya tankar och idéer vaxer fram maste dessa pa ett aktivt
séatt relatera till den gamla hegemonin i samhéllet. (Rydstrom & Tjeder, 2009). Den
hegemoniska maskuliniteten i skolans vérld innebér att framh&va typiskt manliga attribut
sasom styrka och makt. Connell menar att genus &r sociala tillampningar. Vi skapar kunskap
om vad som &r maskulint och feminint genom historiska processer. Eftersom rollnormerna ar
sociala relationer kan de fordndras genom sociala processer. Det hénda nar
socialisationsagenterna -familj, skola, massmedia etc. dverfor nya forvantningar. (Connell,
1995, s.54).

Genus ar numera ett gangse begrepp i Sverige, ordet harstammar fran latin och innefattar de
kulturella forestallningar mellan skillnader mellan kénen. ”En av de huvudsakliga poédngerna
var att skilja biologi fran kultur och pa sa satt begreppsliggora att relationer mellan kénen
framst maste betraktas som socialt och kulturellt skapade ”( Ambjornsson 2008 s. 11). Enligt
Ambjornsson (2008) ar kon sasom pojke och flicka till stor del nagonting som skapas utifran
omgivningens forvantningar, forestallningar och normer. "1 alla samhallen och kulturer &r en
persons kon inte bara ett biologiskt utan ocksa ett socialt kannetecken”(Wernersson 2009
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s.10) det vill sdga att man och kvinnor ges olika uppgifter, samt plikter och rattigheter i det
samhaélle de verkar.

Feminismen borjade anvénda ordet genus istallet for ordet konsroll under 1980-talet och
manga feminister anvander ordet synonymt med begreppet socialt kon. Egenskaper som
normativt sett ses som manliga sociala sammanhang. Man och kvinnors olika roller och
relationer ar oftast djupt gravda i samhallet genom sin gradvisa historiska framvaxt, och
aterspeglas i saval kulturella som politiska och ekonomiska strukturer. Ibland kan konsroller
vara svara att se och forstd i skolans varld, men for att na en verklig utveckling mot
jamstélldhet mellan konen ar det helt nédvéandigt att pedagogers genustdnkande finns med
som en sammanstalld och naturlig del i allt utvecklingssamarbete. F& manskliga egenskaper ar
till hundra procent betingade av arv eller miljo och det &r de flesta Gverens om att bada dessa
faktorer paverkar. Debatten om jamstalldhet inom feminismen for fram att en biologisk
utgangspunkt historiskt sett har anvants for att begransa framst kvinnors livsval. De som anser
att biologin ar viktig for att forklara vart sociala beteende som man och kvinna héanvisar oftast
till skillnader mellan mannen och kvinnans hjarna. (Ambjornsson, 2004, s. 13)

Sammanfattningsvis finns och aterskapas genusnormer och genussystem som innebéar
avgransade roller i det sociala (Hirdman, 1990, s, 113). Nar vi applicerar detta pa var studie
och tar pa genus glaségon och analyserar skolmiljon framgar tydligt vardagens inflytande i
skolans miljo. Vuxna och elever ar oupphorligt engagerade med att lagga ner energi pa att
bevara olikheter och gréanser mellan flickor och pojkar. Samhéllet speglas tydligt i skolan déar
rollerna &r bestamda och sjélvklara. Foljer man inte dessa roller och Gverskrider granserna
riskerar man att pekas ut. Granserna &r invecklade att bryta nér pojkar och flickors utrymmen
dar de far halla sig i &r sndva och tranga (Wedin, 2009, s.60.).

Jamstéalldhet i skola och utbildning

Forsta gangen man anvande sig av begreppet jamstalldhet i laroplanen var 1969. Den
myntades framst for att synliggora de orattvisor mellan kén som utgar ifran klasstillhorighet.
(Wernersson, 2009, s. 23). Enligt Nationalencyklopedin beskrivs jamstélldhet enligt foljande:

"jamstalldhet, forhallandet att olika personer har samma majligheter och rattigheter, sarskilt i
fraga om kvinnor i relation till man (jamfor jamlikhet). Jamstalldhet mellan kvinnor och mén
forutsatter en jamn foérdelning av makt och inflytande, samma maojligheter till ekonomiskt
oberoende, lika villkor och forutsattningar i fraga om féretagande, arbete, arbetsvillkor samt
utvecklingsmojligheter i arbetet, lika tillgang till utbildning och majligheter till utveckling av
personliga ambitioner, intressen och talanger, delat ansvar for hem och barn samt frihet fran
konsrelaterat vald.

”Var fjarde kommun ger extra pengar till skolor med manga pojkar eftersom killar har

samre skolresultat. Trots att skolan har i uppdrag att arbeta for jamstalldhet behandlas

flickor och pojkar fortfarande olika av lararna™’.

7 http://ww.svd.se/nyheter/inrikes/konsroller-kan-forstarkas-i-skolan 4726289.svd 20110424
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Man underminerar jamstalldhetsarbetet genom att satsa pa mer pengar pa de skolorna med
flest pojkar men vi anser att det ar viktigt att dessa satsningar finns till for bada konen.

’Konsskillnaderna i studieresultat borjar i grundskolan och fortsatter upp till
,’8

universitetet. Sa ser monstret ut i hela vastvarlden™.
Dessa satsningar anser vi som viktiga insatser for att lyfta fram pojkarnas intresse for
matematik i tidiga aldrar. Satsningen for flickors intresse inom amnet sker i de hogre aldrarna.
Dessa satsningar anser vi borde ske samtidigt for bada konen for att motverka
konsfordelningarna och bibehalla intresset for amnet matematik utifr&n bada konens behov’.

Under 2009 mellan 16-18e november anordnade regeringen och skolverket i EU uppdrag en
internationell forskarkonferens ”Gender Differences in Educational Achievement”. Fran hela
Europa samlades ett hundratal forskare och specialister i Uppsala for att fa reda pd hur
konsskillnaderna ser ut och vilken betydelse de hade fér méanniskans chanser i livet och for
arbetsmarknaden samt hur de atgardades. Att de olika konen astadkommer olika i skolan
ber6r inte bara Sverige utan dr ett monster som forekommer i hela Europa. Flickorna gor
battre ifran sig an pojkarna i flertal &mnen och skillnaderna &r stora och vaxer. Atgéarderna for
att motverka dessa skillnader i flickors och pojkars resultat ser olika ut i olika l&nder.
Dilemman med att flickor och pojkar vidhaller att gora kdnsstereotypa utbildningsval anser
sig de flesta regeringar vara medvetna om, och manga gor satsningar for att bryta dessa
traditionella kbnsmonster.

Satsningarna ser olika ut i olika lander. | vissa lander, som Sverige och Danmark, har
satsningar pa konsoverskridande yrkesvéagledning gjorts medvetet. Arbetet riktar sig mot att fa
flickor att vélja tekniska yrkesutbildningar som & mansdominerande och att fa pojkar att valja
vardyrken som ar kvinnodominerande for att reglera obalansen inom dessa yrken.°

| bade skollagen och laroplanerna &r fragestallningar omkring kon och jamstalldhet i
synnerhet viktiga. Utformningar kring jamstélldhet har funnits i skolans styrdokument sedan
1960-talet, i laroplanen kom begreppet forst in genom Lgr 69. Begreppet jamstalldhet kom
inte upp i skollagen forrdn mitten av 90-talet i samband med forandringen av skollagen. Ett
vasentligt uppdrag i forskolans och skolans arbete &r att motverka traditionella kdnsmaonster
och att ge alla barn och elever mojligheter for utveckling av formagor och intressen oavsett
biologisk kén (Nordmark & Rosen 2008).

”Vuxnas satt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och férvantningar som stalls
pa dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som ar kvinnligt
och manligt. Forskolan skall motverka traditionella kbnsmonster och kdnsroller. Flickor
och pojkar skall i forskolan ha samma mojligheter att prova och utveckla formagor och
intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller” ( Nordmark & Rosen,
2008).

8 www.skolverket.se 20110424
® http://www.skolverket.se/sh/d/3366;jsessionid=8BC63EE841B30AE83E1163E3CIE0LIED7 20110424

10 http://skolverket.se/sh/d/3366/a/1878.20110424
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Skolans likabehandlingsarbete och jamstélldhetsfragor skiljer sig fran samhallets. Skolans
varld har sina egna normer och regler. | den svenska skolan har flickorna battre 16n dvs. de
hdgsta betygen och den storsta parten av auktoriteten medan i samhallet har ménnen hogre
I6ner. | skolan &r situationen pa ett annat satt dar flickorna har knackt skol koden och darefter
belonas av lararna genom att na basta betygen. Naturligtvis finns ett pris att betala for
flickorna, och det ar flickornas hélsa som drabbas av stressen infor att de maste prestera hogt.
Nér flickorna kommer ut i yrkeslivet har de dock alltjamt sémre I6ner &n mannen dven om de
utgér samma tjénster. | och med pojkarna inte har kndckt skolkoden och darfor inte uppfyller
lararnas forvantningar far de samre betyg. Utbildningen ar saledes varken likvardig eller
jamstélld for pojkar och flickor (Wahlgren, 2011, s. 39-40).

Nar man behandlar genus inom skolans pedagogiska forskning &r det av betydelse att forhalla
sig till skolans uppdrag som verksamhet. Skolan &r en social miljo dar genus skapas och
verkar. Den genusordning som formuleras i och av skolan skall forma barn och elever skall
praglas av jamstalldhet, och skall definieras av att bade kdnen skall ges lika villkor och
samma varde. Skolans uppdrag ar da att motverka de traditionella konsroller och arbeta
utifran ett konsneutralt forhallningssatt (Wernersson, 2009, s.44).

Skolpersonal har en vasentlig roll nar det galler att se till att allt arbete med barn och
ungdomar praglas av ett jamstéalldhets- och likabehandlingsperspektiv. Pedagoger och 6vrig
personal inom verksamheten fungerar som viktiga férebilder och den pedagogiska miljon bor
préaglas av att stimulera till jamstélldhet. Jamstalldhet i skolan handlar om att skapa utrymme
for varje barn/elev att véxa och utveckla sina talanger bortom diskriminerande och hdmmande
konsmyter. Skolans betydelse och ansvar for detta kan inte underskattas. For att klara
uppdraget pa ett bra satt behdver lararna ta till sig den kunskap som modern genusforskning
tillhandah&ller."*

Skolan ar en social miljo, i skolans praglas och formas eleverna utifran radande genusordning
och det ar av betydelse att den &ar formulerad sa att jamstalldhet genomsyrar hela
verksamheten. Status har betydelse for eleven i klassen. Utseende och formaga att
kommunicera men &ven att vara initiativrik och att i allmanhet vara driven och social
(Wernersson 2009).

Ann-Sofie Holms studie (Wernersson, 2009) beskriver att flickors studieambition och deras
prestationer for att na sina mal ar nagorlunda accepterat medan pojkars anstrangningar och
prestationer endast accepteras om det blir gjort utan att de ska behdva arbeta sa hart. Holm ser
dock differenser i olika skolors kontexter beroende pa om de &r lokaliserade pa landsbygden
respektive stad men daven vilken profil skolorna har.

Kvantitativ jamstalldhet avser rattviseaspekten, dvs. det &r orattvist att vissa manniskor utan
sarskilda skal ska ha exempelvis lagre 16n eller samre arbetsvillkor. Kvalitativ jamstélldhet
asyftar ett forhallande déar bl.a. villkor och maktférhallanden &ar konsneutrala och saledes inte
praglade av tillskrivna konsbestdmda kvalifikationer och kompetenser. Formell jamstalldhet
innebdr att det inte langre finns nagra formella eller rattsliga hinder for jamstalldhet. Reell

1 (berg bettina 2006,5.9) i lararférbundet, URL http://lararforbundet.se/
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jamstalldhet har emellertid inte uppnatts forran kvinnor och man har lika villkor i
realiteten”(Nationalencyklopedin, 2011).

Skolan har ett ansvar och en uppgift att formedla och férankra de grundldggande vérden som
vart samhalle vilar pa. Manniskors lika varde och okrankbarhet individens frihet samt
jamlikhet mellan man och kvinna samt solidaritet med de svaga och utsatta &r den vardegrund
som skolan skall gestalta och férmedla (Laroplanen for den obligatoriska skolan, 1994, s.3).

Dessa faktorer skall aven ligga till grund i vara kursplaner. Wernerson beskriver utifran sina
studier av kursplanerna inom &mnena musik, matematik, sprak, engelska och de
naturorienterande amnen inte ndmner vare sig kon, jamstalldhet eller genus. Vidare finns inga
formuleringar om vare sig man, kvinnor eller pojkar respektive flickor(Wernersson, 2009).

Jamstalldhet &r sammanfattningsvis ett relativt nytt begrepp som idag ar en central
utgangspunkt att arbeta ifran som finns med i hela vastvarlden och som skolan skall gestalta
och formedla. I hela Europa forekommer ett monster som visar pa att de olika konen presterar
olika. Skillnaderna mellan de olika konens prestationer &r stora och vaxer allt jamt. Olika
satsningar gors for att bryta dessa traditionella konsmonster. Jamstalldhet &r ett vasentligt
inslag i skollagen och laroplanerna som skolan ska forhalla sig till. Det &r dock sa att skolans
jamstalldhets arbete skiljer sig ifran samhallets. Skolans verksamhet skall vila pa pedagogisk
forskning inom genusperspektivet. Skolan har inverkan for hur barn och elever utvecklas och
praglas in i sina kénsroller.

Bemotande ur ett sociokulturellt perspektiv

Vygotskij ger forklaring for vilken betydelse vuxnas forhallningssatt har for barn och elevers
inlarning och framsteg. Han talar om utvecklingen i beteckningar av den verkliga
utvecklingsnivan och den mdjliga utvecklingszonen. Det forsta handlar om vad barnet kan
gora sjalv utifran astadkommen utveckling och det andra vad barnet utvecklar med hjalp av
vuxna och skickliga kamrater. Placeringar intas av ménniskan men den rimliga placeringen
skapas i omvarlden av de inblandade manniskor och de radande normerna. Olika kontexter
mojliggor att olika stéllningar kan intas (Odelfors, 1998). Vilka forvantningar vuxna har pa
elever spelar stor roll for prestationer. Tror vuxna pa eleverna oavsett biologiskt kon klarar de
samma uppgifter lika bra utifran deras egna férmagor. Lararna ger oftast pojkarna storre tal
utrymme i klassrummet och detta ar inte konstigt eftersom pojkarna hérs mer an flickorna.
Det ar oftast pojkarna som ropar pa hjalp i klassrummet och kraver hjialp medan flickorna
forsoker I6sa svarigheter pa egen hand ( Steenberg, 1997).

Enligt det sociokulturella perspektivet ar sprak och samspel avgoérande for elevers larande och
utveckling. Spraket ar den centrala aspekten i det sociokulturella perspektivet dar spraket ar
medierande, d.v.s. ett redskap dar man kan overfora kunskaper mellan varandra.

"Spraket utvecklas som ett medel for att kunna uppratthalla och utveckla denna stravan mot
att kommunicera. Nar barnet lar sig ett sprak, lar det sig att skapa kontakt med och ingripa i
sin omgivning med hjalp av sprakliga resurser och spraket blir ett medel for att kunna delta i
och paverka internationella forlopp” (Séljo, 2000, s. 88).
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Spraket har stor betydelse for var identitetsutveckling. Vi skapar oss sjalva nar vi beskriver
oss sjalva och varandra. Eleverna anvander konsord for att beteckna granserna och gdra genus
for vad som éar flickigt eller pojkigt. Pojkarna anvander sig oftast av kdnsord for att skapa
maskulinitet och manlig identitet for det mesta for att utdva sin makt. | klassrummet
dominerar flickorna med sina goda betygsresultat. Genus och granssattningar skapas med
sprakliga redskap dar ordets innebord skapar pojkars och flickors olika roller (Wedin 2009
s.170).

Barnet utvecklar sina tidigare kunskaper och lar sig nya kunskaper med hjalp av spraket i
interaktion med andra. Mdnniskan &r inte allena utan fungerar tillsammans med andra och den
familj och kultur som man véxer i paverkar ocksa barnet. Genom att fa eleverna att samarbeta
och kommunicera med varandra i olika sammanhang lar de sig pa ett smidigare satt och aven
socialiseras och tar del av varandras olika erfarenheter. Liedman skriver,

"Kunskap kan ses bade som resultat och process och det ena utesluter inte det andra.
Varje resultat blir en del i en fortldpande process. Livet kan ses som ett
bildningsprojekt.”.

Liedman menar att all kunskap i grunden &ar praktisk och sker i samspel med andra
(Folkesson,2010, s. 9).

"Att lara i samspel maste ses som ett allt viktigare inslag i undervisningen. |
samband med gemensamma losningar Ovar eleverna upp sin formaga att
formulera sina tankar, att argumentera och diskutera”( Malmer 1990, s. 103).

| det sociokulturella perspektivet skapas var egen bild av oss sjalva och vara olika egenskaper
utvecklas i samspel med var omgivning. ldag far pojkar och flickor positivt bemotande pa
olika beteenden utifran radande konsstrukturer och formas darigenom att passa in i en redan
given struktur. Det ar for att vi ar en del av det radande genuskonceptet men det kan vara svart
att upptacka den (Hirdman, 1990).

Skolan har idag en gemensam pedagogisk grundsyn som bygger pa det sociokulturella
perspektivet dér l&randet byggs i sociala sammanhang och dér eleverna ses som
meningsskapande och nyfikna. Spraket ses som avgdrande for barns formaga till interaktion
med andra och forstaelse for var omvarld, den miljo och den kultur vi vaxer upp i att paverka
vart beteende. En pedagogisk verksamhet dar vi ser att alla elever skall ges majlighet att
utvecklas i ett socialt samspel. Spraket &r ett verktyg till kommunikation en nyckel till att
forska och uppleva forsta att paverka var omvarld. Det sociokulturella perspektivet
genomsyrar idag pedagogik och skolans styrdokument:

”Skolan skall framja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall astadkommas genom
varierad och balanserad sammansattning av innehall och arbetsformer. Gemensamma
erfarenheter och den sociala och kulturella varld som skolan utgdr skapar utrymme och
forutsattningar for ett larande och utveckling dar olika kunskapsformer ar delar av en
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helhet. Ett 6msesidigt méte mellan det pedagogiska synsétten i forskoleklass, skola och
fritidshem kan berika elevernas utveckling och larande” (Lpo 94).12

Sociala relationer betecknar den gemensamma vérld larare och elever verkar i da de kommer
samman. Lararens huvudansvar i de sociala relationerna i klassrummet &r att stimulera elevers
intresse for utveckling och for att stimulera elevers framsteg behdver lararen kunna bygga
relationer av vissa kriterier. Enligt det mikrosociologiska angreppssattet kdnnetecknas det att
man studerar vardagliga sociala interaktioner dar manniskors deltagande &r viktiga da
manniskor paverkas av varandra nar de moéts. | denna mikrovérld dar manniskors och
omgivningens forvantningar och tankar paverkar individen pagar det bade medvetna och
omedvetna processer men mest paverkas vi omedvetet av andras medvetande.

Manniskor lever i andras medvetande utan att veta om det ( Aspelin 2010 s. 12) Enligt Scheffs
teori om sociala band lagger han tonvikten vid mikrovérlden, vid delar i socialt samspel.
Sociala band anvénds vid interaktionen av manniskor dar de beter sig pa ett visst satt i ett visst
sammanhang. Sociala band haller samman grupper och manniskor i gemenskapen. ”Varje
gang vi ar tillsammans med andra som vi har identifierat och identifierar oss byggs det sociala
band”( Aspelin 2010 s. 26). Scheffs pastar att manniskan har ett grundbehov av att bygga
sociala band. Méanniskan ar pa ett naturligt satt motiverad att anknytas med andra. Stabiliteten
av de sociala band manniskan knyter till andra &r ett méanskligt valbefinnande och &ar av
betydelse for personlig utveckling. Det viktigaste begreppet i Scheffs teori ar att det sociala
bandet ar s.k. attunement, d.v.s. att sdkra band kannetecknas att individer som samspelar ar
samstamda och att kommunikationen fungerar i den grupp man befinner sig i.” det sociala
bandets karaktar signaleras alltsd genom att individer kontinuerligt avlaser verbala och
ickeverbala uttryck i kommunikation” (Aspelin 2010 s. 27).

En grupp dar relationen fungerar bra kannetecknas av optimal differentiering
d.v.s. "adekvat atskillnad mellan individuella och sociala moment" (Aspelin
2010 s. 28). Stabila sociala band byggs upp genom att kommunikationen i
fungerar i samspel mellan ménniskor.

’Biologiskt kon betingas av biologiska kriterier, medan det sociala kénet skapas i en
interaktion mellan individen och dess omvéarld” (Odelfors 1998, sid. 10)

Genus ses numera som en social anordning som far sin mening inom den sociala interaktionen
med andra méanniskor. | en artikel av Alison Jones (1994) dar feministisk klassrumsforskning
behandlas, refereras bl.a. till Walkerdine och Davies (2000). Davies asyftar att flickor blir
flickor genom att medverka i det gemensamma spel av mening och uppféranden av att vara
och forhalla sig d.v.s. normer som faststaller dem som flickor (Odelfors 1998).

Pramling Ingrid, (2000) grundade begreppet samlérande. Hon menar att begreppets betydelse
ar det larande som uppstar da tva eller flera elever arbetar ihop. Man byter ut lararen mot en
elev som ligger kunskapsmassigt pa en hogre niva an de andra. Detta innebar att eleverna far
andra forutsattningar och kan darmed diskutera sina tankeséatt och asikter pa ett friare sitt.

12 http://www.escandinavo.com/download/Ipo94swe.pdf
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”Allt larande ar socialt och sker i sociala sammanhang.

Sammanfattning av teoriavsnitt

Vygotskij teorier om utveckling zoner ar av betydelse inom det sociokulturella perspektivet. |
hans studier ges forklaring av vikten av vuxna och kamrater for barnets larande process.
Utifran det sociokulturella perspektivet ar sprak och samspel avgérande for elevers larande
och utveckling. Spraket ar medierande och betydelsefullt for var identitets utveckling. Att de
olika konen anvander olika sprak for att identifiera sig utifran sitt biologiska kon visar
sprakets betydelse for elevers identitet skapande. Barn utvecklar kunskaper med hjélp av
spraket i interaktion med andra. Har igenom socialiseras dem och tar del av varandras
erfarenheter. Vi ar en del av det radande genuskonceptet déar konsstrukturer formas utifran
bemdtande pa olika beteenden i var omgivning. Skolans struktur bygger idag pa det
sociokulturella perspektivet dér larandet byggs i sociala sammanhang. Lé&raren har ett
huvudansvar i de sociala relationer som skapas och stimuleras genom interaktionen i
klassrummet. Enligt Scheffs teori dar mikrovérlden &r den vérd dar sociala band knyts och &r
av betydelse for ménniskans valbefinnande och utveckling.

Metod

Vi har anvant oss av kvalitativ undersokningsmetod i form av samtalsintervjuer och
fokusgruppsintervjuer med pedagoger och elever i grundskolans tidigare ar. Vi har aven
anvant oss av observationer i samband med matematiklektioner for att ta del av pedagogernas
praktiska bemotande av och forhallningssétt till de olika kénen pojkar och flickor samt deras
agerande utifran vuxnas forvantningar.

For att na en kvalitativ bredd och en djup forstaelse av eventuella likheter och skillnader
mellan pojkars och flickors tdnkande om amnet matematik bestdmde vi oss for en studie med
elever fran tre olika skolor. Det mojliggjordes av att vi hade kontakter med vara tre respektive
VFU skolor.

Vi har i var studie valt samtalsintervju som metod vilket innebar att det fors interaktivt samtal
mellan forskare och intervjuperson. Samtalsintervjun ser vi som ett komplement till fler
studier vi valt att genomfora. Fokusgruppsintervjuer ar en metod som bygger pa att
genomfora intervjuer i grupp. Vi utgick fran beskrivning av metodanvandningen utifran
Wibeck (2000) samt Esaiasson (2007) och byggde vart genomforande pa att forsoka fa
mojlighet att samtala i grupp med ett mindre antal elever.

Observationer

Att anvanda sig av deltagande observation brukar vara lampligast for att ta reda pa vad
malgruppen gor och inte bara vad de sédger. Man kan ju inte vara helt saker pa att
intervjupersonerna svarar arligt. Genom att titta, lyssna och dokumentera under
observationens gang kan man studera hur det ligger till. Bade verbala och icke verbala
handlingar kan studeras. Resultatet ar ofta konkret och lattbegripligt (Stukat 2010). Darfor
valde vi att aka till tre olika skolor var och en for att observera matematiklektioner under en
dag. Under observationens gang holl vi oss passiva och tittade och lyssnade pa lararens och
elevers handlingar samtidigt som vi dokumenterade dem skriftligt.
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Observation anvands for att ta reda pa hur nagonting forhaller sig exempelvis hur pedagoger
forhaller sig till genus i amnet matematik. Observationerna ger kunskap som ar hamtad ur en
kontext och som ger den som observerar en mdjlighet att tolka handelsen ur ett forsta
perspektiv. Det kan ge positiva och negativa konsekvenser for resultatet, genom att
observatoren sjalv véljer var och vad han/hon lagger fokus pa. Vid en observation tolkas
skeendet genast, men bor ocksa tolkas efter observationen nar materialet bearbetas.
Observationer kan vara mer eller mindre strukturerade.

Observation som metod ar tidskravande men ger ocksa ett konkret och lattbegripligt resultat
(Johansson & Svedner, 2004; Stukat, 2005). Utifran undersdkningens syfte och
fragestallningar valdes observation som metod, den ar mest lampad for att ta reda pa hur
detaljerna i monstren i undervisningen ser ut. Direktupplevelse av helhetsbilden vid
klassrumsundervisning var nodvéandig for att kunna studera lararens kommunikation och
forhallningssatt gentemot eleverna och elevgruppen (Rubinstein Reich & Wesén, 1986 i
Stukat 2005). Vi valde att genomféra det som betecknas som vanlig osystematisk observation
(Stukat, 2005) och innebar att man som observator for ett protokoll och fortlépande noterar
vad som hander, i vart fall kommunikationen under matematiklektionen, dar larare och elever
star i fokus. Observationerna &r en grundlaggande del av var vetenskapliga undersokning da
den metoden ger mest tillforlitlig information. Eftersom vi ville ha en sa korrekt bild av
klassrumsmiljon som mojligt valde vi en metod som kallas I6pande protokoll (Johansson m.fl.
.2001).

Observationer som forskningsmetod innebdr att forskaren finns med och gor egna
iakttagelser, metoden ar l&mplig ndr en process eller en struktur skall observeras som kan vara
svar att formedla med ord. Med observationer finns exempelvis mojlighet att visa pa
forvantningar och kommunikation mellan larare och elever ser ut. Observationer innebar i
ordagrann mening observationer utan verbal kommunikation. Den etnografiska metod som en
observation ar syftar till att fa en utokad kunskap om méanniskor och olika sociala grupper i
deras naturliga milj6 (Esaiasson, 2007,5.355).

En annan avsikt med att anvénda sig av direkta observationer ar nar studieobjektet kan ses
som en sjalvklarhet for manniskorna i dess narhet. Det kan innebara att de har svart att sétta
ord pa fenomen och inte namner det i intervju da det ses som sjéalvklart, men metoden &r dven
lamplig néar det finns anledning att det finns en avvikelse att fanga diskrepans mellan vad som
méanniskorna gor och vad de séger att de gor (Esaiasson, 2007,s.344).

Vi som blivande pedagoger ar medvetna om att det ofta sker genusprojekt och olika typer av
jamstélldhetsarbeten inom de svenska skolorna. Vi vill dock med direkta observationer visa
att trots dessa projekt sker omedvetna handlingar som styr vart satt gentemot eleverna. Genom
metoden forsoker vi visa pa hur pedagogers kunskaper och intentioner och hur de beter sig i
klassrummet, medvetet eller omedvetet. Genom att befinna sig i en situation och observera far
man en mer oforfalskad kunskap om vad som sker. Observation &r tidskrdvande och det ar
forskaren som tolkar vad som sker, inte den som blir observerad.
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Fokusgruppsintervjuer

Under vara undersokningar pa de tre olika VFU platserna anviande vi oss av
fokusgruppintervjuer dér data samlades in genom gruppinteraktion med elevgrupper runt det
amne vi ville forska om. Fokusgruppsintervjuns viktiga syfte ar att samtalet som pagar under
intervjun skapar en interaktion mellan de inblandade. En annan viktig aspekt att tanka pa nar
man genomfor fokusgruppintervjuer ar att ha en blandad grupp med olika elever och idéer.
"En utatriktad person kan upplevas som vanlig och intelligent och darigenom fa andra i
gruppen att svara mer positivt mot hans eller hennes idéer” (Wibeck Victoria 2000, s. 27).

Interaktionen underlattas 6ver lag om gruppmedlemmarna har nagot sa nar samma
grupptillnérigheter som socioekonomisk bakgrund, och som i vart fall elever som gar i samma
klass och skola. D.v.s. liknande bakgrund vad galler kunskap och utbildning underlattar ocksa
gruppens interagerande (Wibeck, 2000, s. 28).

En annan viktig aspekt &r den fysiska miljon som har stor betydelse for gruppfokus intervjun.
Det finns forskning som har visat att gruppens interaktion kring ett &mne ar mer intensiv i sma
rum an stora, och att en storre asiktsmotséagelser har kunnat besvaras i sma rum. Det ar dven
viktigt att utfora intervjun i ett rum dar vaggarna ar fria fran stora bilder och tavlor for att
undvika att distrahera medlemmarna.

Dessa faktorer ar av stora betydelser for att underldtta interaktionen mellan intervjupersonerna
som &ar grunden for fokusgruppsintervjuer. | interaktionen med andra formas vara
standpunkter och de asikter vi har fran borjan omformas och omformuleras nar vi
argumenterar.

Syftet med fokusgrupperna var att utveckla tankar, erfarenheter och se hur eleverna forhaller
sig till och ar medveten till genusperspektivet i amnet matematik Vart syfte med
fokusgrupperna har varit att ta del av elevernas asikter genom att fa dem att diskutera med
varandra om amnet. Genom fokusgrupper har vi fatt mojlighet att ta del av elevernas
kunskaper inom omradet genus och matematik i skolan. | fokusgrupperna har eleverna
mojlighet att diskutera med varandra och pa ett satt fa fram sina erfarenheter och idéer och
tankar men aven resonera med andra jamnariga.

Vi uppfattar det som angeldget att forsoka identifiera hur vél eleverna &r insatta i begreppet
genus samt om de upplever att det ar nagra skillnader i hur pedagoger agerar och hanterar
flickor och pojkar i matematikundervisningen. De fokusgrupper vi har valt ar ifran tre olika
stadsdelar, tre olika skolor samt eleverna i grupperna i olika alderskategorier. Valet i vara
fokusgrupper av elever amnar spegla en mangfald och en bred skala av erfarenheter, asikter
och idéer, vilket foresprakas i kvalitativa studier (Wibeck, 2000).

Intervjusamtal med pedagoger
| en respondentundersokning ar syftet att genom valda fragestallningar dar svarspersonerna
tankar ar studieobjektet och fa reda pa hur svarspersonen tycker och tanker.

Det finns tva huvudtyper av respondent undersokningar; samtalsintervju undersokningar och
frageundersokningar. Dessa skiljer sig at pa flera punkter. Vi har i var studie valt
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samtalsintervju som metod vilket innebér att det fors ett interaktivt samtal mellan oss som
forskare och intervjupersonen. Vi har valt att utgd ifran ett pa férhand valda och
fardigformulerade fragor i en intervjuguide som vi valt att ga igenom med varje svarsperson
(se Bilaga 1). Ordningsfoljd, formulering och ibland innehdll kan variera mellan de olika
intervjuerna helt i enlighet med de direktiv som metodpraktikan beskriver. Vid en
samtalsintervju ar det primdra att kartldgga manniskors uppfattning pa omradet for att
h&rigenom kunna utveckla begrepp och definiera och kategorisera. Samtalsintervjuer bygger
ofta pa mer eller mindre ostrukturerade fragor, dar intervjuaren har att lyssna och félja
intervjupersonens specifika berattelse och att stalla foljdfragor for att soka fordjupa svaren
(Esaiasson, 2007,s.260). Urval av vara intervjupersoner utgar fran ett strategiskt urval av
pedagoger som undervisar i matematik i grundskolans lagre aldrar. Samtalsintervju ar en
kvalitativ metod da den primart soker kvalitéer och inte kvantiteter.

Urval av vara pedagoger som valdes som intervjupersoner utgick fran ett strategiskt urval av
svarspersoner, dvs. de skulle vara larare och undervisa i matematikamnet i vara valda klasser
och stadier. Samtalsintervju kan karakteriseras som kvalitativ i bemarkelsen att den primara
soker kvalitéer och inte kvantiteter. Samtalsintervjuer sag vi som ett komplement till de olika
former av studier vi valt att genomfora

Urval och avgransningar

Vi har valt att intervjua tre stycken pedagoger i grundskolans lagre aldrar inom véstra
Gotalandsregionen. Vi har dven valt att gora direkta observationer och fokusgruppsintervjuer
med eleverna i respektive skola déar pedagogerna undervisar. Uppsatsen amnar undersoka vad
utvald forskning och litteratur om genuspedagogik och fram till idag sager, samt férmedla en
bild av vad genus har for inverkan inom d&mnet matematik. Vi &r vél medvetna om materialets
begransningar. Studien ar av en omfattning som gor det svart, for att inte saga omdjligt, att dra
nagra generella slutsatser. En ytterligare avgransning &r att vi i detta arbete inte kommer att
belysa klassvillkoren och den inverkan som foraldrar har pa sina barns intresse och kunskaper
I matematikdmnet. Vi ar val medvetna om att foréldrars eget utbildningskapital kan ha stor
betydelse men har avgransar vi vart arbete till betydelsen av kon och pedagogers bemotande i
genusperspektiv.

| var studie har vi enbart lagt fokus pa Lpo94 och tagit reda pa vad laroplanen séger att skolan
ska formedla till elever da det galler matematik och genus. Vi & medvetna om att den nya
laroplanen trader i kraft i juli 2011, Lgr11, och att det &r den vi kommer att arbeta utifran som
blivande pedagoger. Lgrll har vi endast tagit upp kortfattat i vart arbete i var avslutande
analys under rubriken diskussion.

| studien har vi lagt fokus pa tre olika skolor. Skolorna ligger i tre olika omraden i Géteborg.
En av skolorna ar en mangkulturell skola medan de andra tva skolorna har elever med néstan
bara elever med svensk bakgrund. Pedagogerna pa dessa tre skolor har arbetat med barn och
ungdomar under en langre period och har stora erfarenheter inom verksamheten. Vi har
observerat hur pedagoger moter elever inom amnet matematik ur ett genus perspektiv. Vi har
aven samtalat och intervjuat pedagoger och elever pa hur de ser &mnet pa matematik ur ett
genusperspektiv. | intervjun &ar det tre pedagoger som intervjuats och utifran sitt eget
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perspektiv svarat pa fragor hur de anser att de sjalva bemoter elever ur ett genusperspektiv.
Eleverna har intervjuats i fokusgrupper och har fatt svara pa fragor om de anser att
pedagogerna gor skillnad pa flickor och pojkar da de undervisar och hjalper dem i amnet
matematik. Vi har valt att intervjua bade flickor och pojkar i skolorna for att fa fram resultatet
ur ett genusperspektiv. Eleverna ér i aldrarna mellan 8 och 12 ar och gar i arskurs 3 och 6.

Skolorna ligger pa tre olika omraden dar blandningen av elevernas bakgrund skiljer sig fran
varandra. En av skolorna &r en multikulturell skola med elever som har bott i Sverige olika
lange och befinner sig pa olika sprakliga nivaer. Under intervjuerna var sammanséttningen av
intervjugrupperna en blandning av bade konen. De elever som deltog i intervjuerna deltog
frivilligt. Intresse och resultat inom &mnet varierade for dess elever.

Skolorna har vi valt att kalla for skola 1, 2 och 3 for att inte avsldja skolornas namn i relation
till etiska hansyn och att skolorna och intervjupersonerna ska vara anonyma.

(Intervjuguide se bilaga 1 och 2)

Nedan sammanfattar vi vart empiriska material som studien baseras pa i Tabell 1 och 2. Dar
framgar att vi genomfort studier pa tre skolor som bygger pa intervjuer med elever, pedagoger
och observationer av matematikundervisning.
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Tabell 1: Observationer av matematikundervisning fordelat pa studiens tre skolor

Obsevation per | Skola 1 Skola 2 Skola 3 Totalt antal

skola arskurs 6 arskurs2 arskurs 3 elever och
pedagoger i
observationer

Antal elever 21 20 16 58

Antal pedagoger | 1 1 1 3

Antal 1 1 1 3

observationer

Tabell 2: Intervjusamtal med elever respektive pedagoger fordelat pa studiens tre skolor

Intervjuer med | Skola 1 Skola 2 Skola 3 Totalt antal

elever och larare intervjupersoner
i/fokusgrupper

Antal elever 16 5 8 29

Antal 12 2 2 6

fokusgrupper

pedagoger 1 1 1 3

Tillvagagangssatt och genomférande

| detta avsnitt forklarar vi vart tillvagagangssatt i var egen studie. Vi gar igenom de tre
empiriska delarna som bestar av fokusgruppsintervjuer med elever i tre skolor, intervjusamtal
med tre pedagoger samt observationer pa plats i klassrumsundervisning i amnet matematik.
Skolorna vi var och genomférde vara studier pa ligger i Véstra Gétaland och det var i skolans
lagre aldrar och eleverna i klasserna var 7 till 12 ar som vi observerade. Ur dessa klasser
valdes grupper av elever for fokusgruppsintervjuer samt intervjuades pedagoger for respektive
klass. Klasserna varierade i storlek. Sammanlagt valdes sex grupper med genomsnitt fyra till
sex elever i varje grupp.

Skolorna vi gjorde vara undersokningar pa kontaktade vi via telefon i forvdg. Observationerna
skedde under tre matematiklektioner pa tre olika skolor. Intervjuerna skedde efter
observationerna med barnen i form av fokusgruppsintervjuer. Vi borjar med en forklaring av
hur vi gick tillvdga vid vara intervjusamtal med eleverna, foljt av observationernas
genomforande.

Vi byggde denna del av var empiriinsamling pa att vid en fokusgruppsintervju lyssnar man till
vad medlemmarna/eleverna sjélva anser &r viktigt att belysa och diskutera om ett &mne och
har far vi saledes fram manga olika asikter och varderingar kring en fraga. | fokus ar hur en
grupp ténker och reflekterar kring ett &mne eller fenomen. ”Metoden kan dels anvéandas for att
studera innehall, det vill sdga gruppmedlemmarnas asikter, attityder, tankar, uppfattningar,
argumentationer etcetera, dels fOr att studera sjalva interaktionen. Genom att anvanda
fokusgrupper kan forskaren fa en inblick i hur kunskap och idéer utvecklas och anvands i en
viss kulturell kontext” (Wibeck, 2000, s. 20). Vi anser att denna metod &r lamplig i studie av
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skola och elevers attityder och asikter. Eleverna slipper kanslan att fragas ut enskilt, istallet
rér samtalet en annan gruppniva av tankar. Vi som blivande pedagoger har dven vana att
hantera grupper.

Vi tankte oss att gruppsamtal var béast relaterat till var studie och att eleverna skulle kanna sig
mera bekvama i en intervjusituation dar de tillsammans skulle fa diskutera och pratar omkring
vart amne under strukturerade former. Vi forberedde intervjuerna genom att ta kontakt med
vara tre respektive VFU skolor och vara VFU ledare dar. Handledarna var till stor hjélp for
oss i arbetet och ordnade direkt sa att vi fick komma till tre klasser, som vi kénde till sedan
tidigare. Vi forberedde intervjusamtalen med eleverna genom att kontakta foraldrar med
informationsbrev (se Bilaga 3). Efter tillatelse ordnade pedagogerna sa att vi kunde gora vara
gruppintervjuer. Det skedde i skolans lokaler och langden pa intervjuerna varierade mellan 20
— 30 min. Eleverna pratade latt om fragorna och under samtalen fungerar vi lararstudenter
som moderatorer och satte igang intervjuerna med forberedda fragor (se Bilaga 2,
intervjuguide). Intervjuguiden fanns med som stod for oss for att strukturera samtalet. Vi
gjorde dessa intervjuer en i varje skola och fick pa detta satt ha rollen av att bade vara
moderator och att iaktta andra slags uttryck som kroppssprak i samband med intervjuerna.

Intervjusamtalen med pedagoger byggde pa att vi hade utarbetat en intervjuguide tillsammans
(se Bilaga 1). Det gallde for oss att operationalisera studiens syfte och fragestéllningar till
intervjufragor dar vi skulle fanga en forstaelse av pedagogernas arbete i matematikamnet med
fokus pa deras genusmedvetenhet. | intervjuerna var vi medvetna om att svaren kan praglas av
s.k. intervjuareffekt och att de kunde svara som de forvéntas svara, dvs. att leva upp till
jamstélldhetsarbete och genuspedagogisk medvetenhet i sitt arbete. Vi sokte att komma
bakom detta genom att stélla fragorna relativt 6ppet och att de fick beratta om sitt arbete med
dessa fragor. Vi lyckades sammantaget val med att genomfora dessa intervjusamtal. Det var
framforallt bra att vi kunde anvanda oss av bade samtal med pedagogerna och att fa observera
pedagogerna och eleverna i den praktiska undervisningen i amnet matematik for var studie.
Intervjuerna kunde genomfdras strax efter lektionstid i klassrummen. och de tog mellan 30 —
40 minuter .vi antecknade under intervjuerna.

Observationerna genomforde vi allt i anslutning samma klasser som vi intervjuade elever och
pedagoger. Det gav oss en bra total bild av vara fragor som vi sokte svar pa. Totalt var det tre
Klasser vi observerade i de tre skolorna med ett varierande elevantal. Vid varje observation
var det en pedagog i klassrummet och sammanlagt observerade vi tre stycken pedagoger. De
tre pedagogerna var alla kvinnor och de var medvetna om att vi skulle observera
klassrumsbeteenden. Vi valde att inte delge pedagogerna hela syftet med observationerna for
att undvika att beteendet omedvetet skulle fordndras. Att det blev till just dessa klasser var for
att de var de som gav sitt samtycke till att vi kom och observerade. Vi genomférde var sin
observation och det var mycket att iaktta i klassrummen. Vi placerade oss langst bak i
klassrummen och forde anteckningar hela tiden som vi sedan skrev rent. Dessa
observationsprotokoll har vi sedan tillsammans last, kodat och analyserat i anslutning till teori
och tidigare studier
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Analys

Analysen bygger pa ett stort material som bestar av transkriberade anteckningar fran
observationer, intervjuer med elever och larare om studiens fragor. Enligt Ib Andersen (1998)
i boken Den uppenbara verkligheten skall bandspelare i samband med intervju endast
anvandas om det ar helt nédvandigt och att det intervjuade tillater det i vart fall elevernas
foraldrar. Han menar att i alla andra fall undvika bandspelare da det kan vasentligt paverka
det intervjuade elevernas svar (Andersen, 1998,s.45).

For att fa en dversikt av materialet har vi valt att analysera svaren i anslutning till studiens
fragestallningar som utgor vara analyskategorier som redovisas i resultatet. Analysarbetet
byggde pa att vi arbetade med jamforelser av de tre skolorna och vara delstudier for att
darigenom upptécka kontraster, variationer och avvikelser som ar del av kvalitativa studier
(Esaiasson, 2007,s.356). Pa sa vis har vi haft mojlighet att analysera vilka asikter samt
varderingar som finns hos eleverna i de olika grupperna och om likartade asikter och
varderingar aterfinns i alla grupper. Vi ser ocksa om det finns motstridiga resonemang eller
om hela gruppen &ar 6verens. Vi har fokuserat pd genusnormer och har som angivits i vara
avgransningar inte lyft fram andra skillnader mellan skolor och elever, trots att vi ar medvetna
om sadana skillnader i materialet. De fragorna far dock lamnas en annan studie.

Vara metodologiska val ar att géra en kvalitativ undersokning i form av samtal, intervjuer
med bade elever och pedagoger. Under observationerna har vi valt att skriva ner och anteckna
det vi ser. Aven under intervjuerna med elever och pedagoger har vi valt att fora anteckningar
eftersom det var ett par pedagoger som inte ansag att vi skulle fa lov att spela in samtalen och
intervjuerna. Att vi valt att fora anteckningar beror pa att vi kan jamféra vara observationer
eftersom man alltid gar in och observerar och gor egna tolkningar pa vad man sett utifran var
egen forforstaelse, det vill sdga vad vi sjalva varit med om. Genom att utféra vara
direktobservationer och intervjuer och jamfora vara resultat kunde vi se om resultaten visade
samma i skolorna eller om de skilde sig at nar det galler beméotandet mot flickor och pojkar i
amnet matematik samt fa svar pa vara fragestallningar.

Vi har i analysarbetet anknutit till vart omfattande forberedelsearbete av genomgang av
litteratur, tidigare forskningsstudier och teorier. Det &r en vasentlig del av studien som har
givit oss teorier, begrepp och litteratur som vi anvént oss av i arbetet. Vi har arbetat véxelvis
med dessa delar sa att det empiriska materialet i form av intervjuer och observationer véglett
oss till teorin och tidigare studier, och samtidigt har teorierna och litteraturen har ocksa vaglett
oss i forstaelsen av vara empiriska iakttagelser. Studiens validering har skett genom att vi
kontinuerligt har diskuterat och analyserat tre forfattare sinsemellan, samt genom att félja
metodregler och metodlitteraturen for kodning och analys av empiriskt material. Framforallt
har vi haft tillgang till ett ganska stort material av tidigare studier i amnet som utgjort
inspiration for bade fragor och upplaggning av arbetet. Det har ocksa gjort att resultatet fran
var studie har kunnat sakerstéllas genom att relateras till tidigare studier och vara teorier. Vi
anser darfor att studien har tillforsakrats tillracklig validitet och reliabilitet 1 sitt
genomforande. Nar det galler generaliseringsansprak maste vi vara mera 6dmjuka da studien
bygger pa tre skolor och urvalet r trots allt begransat (Esaiasson 2007).
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Etiska hansyn

| boken Metodpraktikan (2007)sa tar forfattaren upp etiska forhallningsregler vid humanistisk
samhallsvetenskaplig forskning. Det innebdr att man ska ta hansyn till intervjupersonerna och
att exv. inte stalla alltfor nargangna eller kansliga fragor. Fragorna ska vara korta och tydliga,
och intervjun skall ske i en for de intervjuade trivsam miljé. Fragorna skall &ven vara
utformade sa att intervjupersonerna ges tid och utrymme att svara. En annan viktig aspekt ar
att informera intervjupersonen i forvég, i detta fall foraldrarna, eftersom eleverna i var studie
ar minderarig. (Esaiasson, 2007)

Vi kontaktade en ansvarig lokal lararutbildare (LLU) via telefon innan vi skulle bestka vara
skolor for att utfora vara deltagande observationer och intervjuer med lararna och elever.
Detta for att alla berorda och foraldrar skulle fa veta vilka vi var och varfor vi skulle bestka
skolorna. De fick aven kannedom om att vi skulle utfora en studie pa hur genus utspelar sig
inom matematik. Vi informerade ocksd om att de barn som ville bli intervjuade kunde nar
som helst avbryta samtalet och lamna rummet.

Det finns fyra grundkrav, enligt forskningsetiska principer, som forskare ska uppfylla vid en
studie. Informationskravet uppfyllde vi genom att vi informerade foréldrarna och eleverna om
vilka slags fragor vi skulle stilla och att det var frivilligt att delta i var studie samt att eleverna
kunde avbryta intervjun nar de dnskade. Samtyckeskravet uppfyllde vi genom att vi &ven
informerade de inblandade féraldrarna om vilka fragor vi skulle stélla och hur och varfor vi
skulle utféra denna studie samt hur vi skulle hantera informationen samt att foréldrarna fick
betanketid och kunde tacka “Nej”, om de inte ville att deras barn skulle delta i var
undersokning(Se Bilaga 3).

Vi informerade om att det material som kom in lagrades och hanterades pa ett sadant satt sa
att inga utomstaende kunde identifiera de inblandade eleverna har vi uppfyllt
konfidentialitetskravet. Nyttjandekravet uppfylldes genom att vi informerade att det inkomna
materialet enbart skulle anvandas i undersoknings syfte och inte till nagot annat (Esaiasson ,
2007).

De fyra etiska kraven som vi forhaller oss till i studien innebar att allt insamlat material och
de anteckningar som gjorts i samband med intervjuer, observationer och
fokusgruppsintervjuer forvaras sa att ingen utom oss som intervjuade eleverna och
pedagogerna, har tillgang till materialet, detta for att ingen av de intervjuade skall pa nagot
satt bli identifierade. Materialet anvands endast i var undersékning och inte i nagot annat
syfte. Innan studiens genomférande lamnades information till berérda vardnadshavare. Vidare
informerades eleverna i samband med fokusgruppsintervjuerna att de nar som helst kunde
avbryta och l&mna intervjun. Under fokusgruppsintervjuerna fordes diskussionerna av
eleverna utifran de fragestallningar som vi som moderatorer valde. For att alla elever skulle
komma till tals valde vi att endast ga in och avbryta om vi ansag det befogat.

Forforstaelse
Utifran vara tidigare erfarenheter och forestallningar och upplevelser har vi sett att skolan
idag arbetar mer aktivt med genus och konsroller inom verksamheten &n i relation till vara
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egna ar i skolan. Vi har alla haft kvinnliga pedagoger under vara tidiga skolar. Under
hogstadiet var vara pedagoger inom @mnet matematik och naturorienterande amnen manliga. |
de humanistiska amnena var det kvinnliga pedagoger som dominerade undervisningen. Under
vara skolar upplevde vi att flickorna var ansvarstagande och hade arbetade aktivt for att fa bra
resultat i skolan. Pojkarna var till skillnad fran flickorna mindre intresserade och uppnadde
inte samma resultat. VVara egna matematiska upplevelser ar av skiftande karaktar. Ingen av 0ss
studenter har nagra bristande kunskaper i amnet, trots goda resultat har vi inte valt en hogre
teknisk utbildning pa gymnasie- eller universitetsniva. Vi anser att vi pa grund av var
sociokulturella bakgrund ar préglade av den normativa manliga hegemonin och darfér handlar
pa ett omedvetet satt som utgar ifran den manliga normen inom amnet matematik. Trots
skillnader i alder pa oss forefaller de normativa konsskillnaderna fortfarande genomsyra
samhallet i skolans vérld. Det var anledningen till att vi intresserade oss for att undersdka hur
motet mellan pedagoger och elever inom damnet matematik ur ett genusperspektiv paverkar
elever. Vara uppfattning om att genus formar barn till stereotypa konsroller kan komma att
andras efter studiens genomforande. Genusstrukturer i samhallet kan hjélpa oss att synliggora
skillnader som finna mellan kvinnor och man. Hela samhallet & med och skapar denna
struktur mellan konen. Den har ordningen tror vi sker omedvetet och vi vill motverka
skillnaderna genom att medvetandegdra dessa och dér med skapa en ny genusordning.

Studiens resultat

| detta kapitel kommer vi att presentera resultat fran vara empiriska studier som bygger pa
direktobservationer, intervjuer med pedagoger och fokusgruppsintervjuer pa tre olika skolor
med elever i skolans tidigare ar. Resultatet fran de tre olika skolorna & sammanstallda och
redovisas nedan. Vi utgar fran studiens syfte och fragestallningar som vi valt som studiens
analyskategorier. Dessa utgor vara huvudrubriker och analytiska teman som vi analyserar i
relation till sammanfattning av resultat fran vara olika delstudier.

Var studie och analysarbetet utgar fran att malet for arbetet med jamstalldhet och
likabehandling ar val sammanbundet och tydligt i bade forskolan och skolans styrdokument.
Jamlikhet berdrs i skollagen och arendet definieras i laroplanerna, dar likabehandling ingar i
skolans och forskolans vardegrund som verksamheten skall byggas ifran. Skollagen
inkluderar sedan 1998, bade forskolan och skolan. | skollagen har jamstalldhet hog stéllning
och dyker upp redan i forsta kapitlets andra paragraf.*?

82 Verksamheten i skolan skall utformas i éverensstammelse med grundlaggande
demokratiska varderingar. Var och en som verkar inom skolan skall framja
aktning for varje méanniskas egenvarde och respekt for var gemensamma miljo.
Sarskilt skall den som verkar inom skolan framja jamstélldhet mellan kénen samt
aktivt motverka alla former av krankande behandling sdsom mobbning och
rasistiska beteenden.*?

13 (lag1999:886) http://www.jamstallsskola.se/vad-ar-jamstalldhet/styrdokument.shtlm

1" (1ag1999:886) http://www.jamstallsskola.se/vad-ar-jamstalldhet/styrdokument.shtim
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Vilka faktorer paverkar elever i deras synsatt pa amnet matematik

| vara tre skolor framtrader tydligt att elever paverkas av omgivningen och relationerna
mellan pedagog och elever har stor betydelse for hur de kan utveckla intresse for &mnet
matematik. | var studie har vi aven iakttagit hur elevers eget forhallningssatt och formaga
paverkar nar det galler deras synsétt pa matematikamnet. Eleverna uttrycker att bada kénen ar
lika duktiga pa amnet matematik till en borjan i studierna men det framkom senare i
fokusgruppsintervjuerna att eleverna ansag att det fanns skillnader.

’Fast det ar ju skillnad mellan killarna och tjejerna. Tjejerna har det mycket
lattare att koncentrera sig faktiskt™ (pojke skola 1)

Tjejerna ar dom man gar till forst om man behéver hjélp, ibland kan dom inte forklara
men man far svaret i alla fall.” (pojke skola 1)

Flickorna ar mer tysta, dom orkar sitta stilla mer tror jag, ja langre, jag far myror i
kroppen och orkar inte sitta och rakna sa lange, de gillar inte froken™.(pojke skola 3)

Vi iakttog skillnader mellan elever relaterat till kon pa olika satt, s& som fordelningen av hjalp
till eleverna av pedagogerna, samtalsutrymme i klassrummet och férdelning av berém. Det
framgick av var studie att amnet matematik uppfattas som trakigt av eleverna om pedagogerna
inte tillampar en varierad undervisning. En inspirerande matematikundervisning bygger pa
problembaserade material och andra mojligheter till pedagogiska utmaningar, visar var studie.
Enligt vara studier ar &ven pedagogernas egna intressen av stor betydelse for hur
undervisningen tilldmpas och uppfattas av eleverna. Att ge eleverna rika variationsmojligheter
kan bidra till ett Okat intresse bland eleverna i &mnet matematik. Vi ser det &ven som
betydelsefullt att eleverna far diskutera och argumentera for att kunna fora matematiska
resonemang i en storre utstrackning. Att ta del av varandras erfarenheter och utbyte av
kunskaper berikar elevernas motivation och tilltro till sitt eget tankande dar de far positiva
erfarenheter i &mnet.

| de fall ddr pedagogerna arbetade med matematik utifran ett utpraglat teoretiskt plan bidrog
det enligt vara studier till att manga elever uppfattade amnet som svart. Vi ser det som
betydelsefullt att eleverna skall fa arbeta praktiskt med matematiken for att senare fordjupa
sig i och upptécka gladjen med den abstrakta. Vidare upplever vi att det finns beldgg i
undervisningssituationer som vi observerat att det maste finnas en stor variation sa att varje
elev oavsett kon stimuleras pa sin egen niva. Under vara observationer pa de tre olika
skolorna framkom att pa skola 1 och 2 arbetade eleverna endast med sina matematikbocker.
Eleverna uttryckte varderingar om matematikdmnet:

Matematik ar trakigt! Vi far alltid sitta och rékna.” (Flicka skola2)

”Amnet skulle bli mycket roligare om det blev mer variation i uppgifterna.” (Pojke
skola 1)

”Det ar viktigt att barnen uppfyller malen och for att inte missa ndgon sa ar ju
matematikboken bra, dar finns nastan allting med. Men visst gor vi annat ocksa, men
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jag tror inte eleverna uppfattar det som matematik.” (Samtalsintervju Pedagog skola
2)

Forestallningen om att matte &r ett pojk&mne lever fortfarande kvar, hur mycket man &n
havdar for att det inte finns nagra konsskillnader som har betydelse for matematikférmagan.
Denna forestallning ar omfattad av manga av de elever vi traffade och intervjuade i
fokusgrupperna. Att manga elever tycker att amnet matematik passar battre for pojkar kan var
studie relateras till Gerd Brandell som &r forskare vid Lunds universitet som har gjort
undersokningar pa 1500 elever pa grundskolan och gymnasiet och fatt eleverna att ta stallning
till 30 olika pastaenden om matematik och man och kvinnor. Kvinnor véljer bort matematik
om det &r valbart och de laser inte lika mycket matematik som ménnen gor. Kvinnornas val av
amnet sanks vid de hogre skolaren och det ar valdigt fa kvinnor som laser matematik pa
avancerat hogskoleniva. Skillnaderna inom dmnets intresse beror pa attityder eftersom det inte
finns nagon skillnad pa konens formaga eller kompetens. (Brandell, 2005)

Att flickor lyckas béattre betygsmaéssigt an pojkar i skolan ar ett etablerat monster sedan flera
artionden tillbaka. Detta kan tyckas motsagelsefullt eftersom forskningen samtidigt visar pa
en historisk grundlagd manlig 6verordning i skolan. Exempelvis dominerar pojkarna i
klassrummen och far mer uppmarksamhet av lararna. Laromedel utgar ofta fran en manlig
norm (Holm, 2005)*°.

Skolmiljon avspeglas samhallet. | de tidigare aldrarna ar skolpersonalen nastan helt kvinnlig
tills eleverna kommer till hogstadiet dar personalen & mer kdnsblandad och ménnen
dominerar i de matematiska och naturvetenskapliga &mnena medan kvinnor ses i de sprakliga
och humaniora &mnena.(Kyle 1988 s. 135) De flesta rektorer & mé&n, medan stdd och
kokspersonal ar kvinnliga. Undersokningar har visat att pojkar och flickor behandlas pa helt
olika satt av pedagogerna och att detta paverkar deras uppfattning om sig sjalva. De
varderingar som styr pedagogerna i klassrumsmiljé brukar man definiera sasom den dolda
laroplanen. Pojkarna ges storre utrymme och om de inte far det brakar de for att fa
uppmarksamhet och plats. Flickorna ar oftast tysta och far mindre uppmuntran nér de lyckas. |
klassrummen é&r rollerna mellan pojkar och flickor tydliga eftersom de & medvetna om sina
konsroller och spelar med. (Kyle, 1988, s.136) | de skolor vi utférde vara studier var samtliga
pedagoger i klasserna av kvinnligt kén vilket 6verensstdmmer med det Kyle (1988) beskriver.

Palmer (2010) papekar i sin bok att det inte &r antalet matematiklektioner som har den stérsta
betydelsen om hur elever lyckas i amnet matematik. Den storsta betydelsen ligger i lararens
satt att undervisa. FOr att &ndra pa samhéllets syn nar det géller det maskulinkodade damnet
matematik sa behovs det insatser for att andra elevernas instéllning till &mnet. En véasentlig
roll i insatserna ar att ge larare till de yngre barnen kunskaper om att hur de skall forhalla sig
till amnet utifran ett genusperspektiv (Palmer, 2010).

> http://iwvww.lu.se/0.0.i?autho=math-gbr&id=12588&search=lin
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Hur inverkar och vilken betydelse har lararnas genusmedvetenhet for

eleverna i matematikundervisningen

Utifran vara studier och intervjuer med larare vi mott framgar en genusmedvetenhet.
Pedagogerna arbetar aktivt i arbetslagen i frdgor som ror genus och jamstalldhet. Det
praktiska arbetet kan samtidigt bygga pa omedvetna handlingar som innebéar skillnader i
bemotandet i relation till konen. Enligt vara tidigare erfarenheter fran vara
verksamhetsforlagda utbildningar sa har vi sett att eleverna behandlas ojamlikt i relation till
kon. Det 6verensstammer med var undersokning som gjort med hjalp av observationer. Yttre
paverkan kan haft inverkan pa vara resultat. | samtal med pedagogerna framkommer att de
anser att de arbetar utifran ett genusperspektiv dar pojkar och flickor behandlas lika och ges
lika mycket utrymme. Elevernas uppfattning av pedagogernas bemotande, forhallningsatt och
attityder visar utifran var studie att de anser att de behandlas ojamlikt av pedagogerna. Har ser
vi en tydlig skillnad mellan pedagogernas synsitt och eleverna avseende dessa fragor.
Flickorna anser att pedagogerna favoriserar pojkarna och ger dem mer utrymme och hjalp
under lektionernas gang. Flickorna upplever ocksa att de maste leva upp till en norm dar det
géller att vara duktig och flitig utan att vasnas. Pojkarna daremot upplevde att de fick mer
tillsagelser av lararna under lektionerna eftersom att de kravde mer hjalp. . Utifran vara
observationer ser vi att pojkarna har ett storre hjalpbehov och i tvd av skolorna valde
pedagogen att hjalpa pojkarna fore flickorna. | den tredje skolan valde pedagogen en annan
strategi dar hon valde att hjalpa minoriteten av flickorna som behovde hjélp trots att pojkarna
hade storre hjélpbehov. En av de intervjuade pojkarna uttryckte:

”Hon alltsd froken satter sig garna mer lange med tjejerna, och vi killar far da
automatiskt mindre tid att fa hjalp pa. Fast en kille far mycket hjéalp, men det behéver
han.” (Citat fran fokusgrupps intervju i skola 1)

Enligt de flesta pojkarna i undersokningen sa fick flickorna mer hjalp &n pojkarna av
pedagogerna sa darfor hade flickorna battre resultat. Pojkarna upplever att flickorna ar battre
pa matematik och tar garna hjalp av flickorna nar froken inte har tid.

Jag brukar fraga en kompis i klassen, ndgon som ar duktig och som forstar fragan, typ
nén av tjejerna for de ar bast i klassen p& matte!” (Citat fran fokusgrupps intervju
skola 1)

Jag fragar ocksa kompisar om jag inte forstar eller sa hoppar jag bara over talet och
ser om jag kan rakna nésta tal.(Citat fran fokusgruppsintervju skola 1)

| skola 1 och 3 fick en grupp flickor sitta sjélva i ett grupprum dar de fick arbeta sjalvstandiga
med matematiska ldsningar under matematiklektionen. Dessa flickor fick klara sig sjalva
under hela lektionen utan nagon som helst hjélp insats fran pedagogen. Vid samtal med
pedagogerna framkom att de ansag att dessa elever var sa duktiga inom amnet sa inga
hjalpinsatser ansags behovas. Vi sag aven att flickorna som satt i ett angransande rum och
jobbade sjélvstandigt tog vid behov hjélp av varandra for att inte stora pedagogerna. Vid
fokusgruppsintervjuerna forklarade flickorna i skola 1 att det vanligast var att pojkarna fick ga
ut och satta sig i angransade rum. Vid observationstillfallet i skola 1 var det dock flickorna
som fick satta sig i rummen intill. Flickorna forklarade att det oftast ar pojkarna som ar stériga
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och stokiga och att de far ga ut och séatta sig sa de inte stor de som faktiskt raknar. Vi upplever
darfor att pedagogen forandrar sitt beteende mot eleverna i samband med observationerna i
skola 1, da eleverna uppmarksamma att situationen brukar vara den motsatta vad géller vilka
elever som far sitta i anslutande rum under matematiklektionerna.

”|bland far vi sitta i ett av rummen bredvid och réakna om vi vill, och det &r s orattvist for det &r
oftast killarna som far ga ut och satta sig och rakna men inte vi tjejer, det tycker jag ar fel. Vi tjejer
far mer tillsagelser an vad killarna far. Fastéan killarna ar stérigare och brakar mer.” (Citat av flicka
fran fokusgrupps intervju skola 1)

For att fa bekraftelse som flicka maste man hélla sig relativt understalld pojkarna, i alla fall da
man nar skolaldern. | manga situationer tar pojkarna huvudrollen dar de tar mer
uppmarksamhet och utrymme. Men att ta mer plats och utrymme kan ha sina negativa
konsekvenser dar pojkarna far skéll och far hora negativa kommentarer av omgivningen
(Wahlgren 2011 s.61-62). Vara resultat 6verensstammer med dessa uppfattningar och &ven
med litteratur som vi har anvant oss av under studiens gang. Enligt var undersokning visar det
sig att pojkar ges mer utrymme an vad flickorna far. En av de intervjuade flickorna uttryckte
att hon som flicka far rollen av hjalpare at pojkar i matematikamnet,

Jag far jamt hjalpa Jonas!” (citat fran fokusgruppsintervju i skola 1

”Jag tycker det ar konstigt att killarna kan halla pa ,men om jag gor nat ,om jag
kommer forsent eller om jag glommer laxan sa far jag varldens utskallning ,jamfort med
killarna”.(Fokusgruppsintervju skolal)

Enligt pedagogen pa skola 1 sa utgick hon efter elevernas behov och inte kon i samband med
hjalpsituationer. Hon hjélpte heller inte elever som inte rackte upp handen da hon ansag att de
maste vaga be om hjalp for att lara sig.

Pa skola 2 utgick pedagogen ifran samma utgangspunkt dar hon utgick ifran behoven hos
eleverna och inte deras biologiska kén. Hon hjélpte de elever som var tysta och rackte upp
handen och inte de som ropade pa hjélp samtidigt som de rackte upp handen.

”Jag som pedagog kan inte tillata att barnen bara ropar rakt ut nar de vill eller behover
hjalp. De maste lara sig att vanta pa sin tur och racka upp handen. Jag vet att det finns
andra system som att skriva upp sig pa tavlan, men jag tycker att det blir sa mycket
spring fram och tillbaka da. Men jag ger ju lika mycket hjalp till bade pojkarna och
flickorna. Aven om pojkarna hur ska man séga, ja tar mer plats.”(samtalsintervju med
pedagog skola 2)

Aven pad skola 3 sa pedagogen att hon inte gjorde ndgon skillnad i samband med
hjélpsituationer.

Pedagogerna var valmedvetna om att de ska arbeta utifran ett jamstalld bemotande pa de tre
skolorna vi besokte, men samtidigt sa bemattr inte pedagogerna eleverna jamstallt i praktiken
enligt eleverna. Vid observationerna noterade vi liksom eleverna beréttade for oss att
pedagogerna gjorde skillnad mellan eleverna i samband med hjalpsituationerna. Har ser vi
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tydligt hur pedagogerna formedlar sin kunskap verbalt men att den inte nar fram till eleverna i
praktiken trots pedagogernas vetskap inom vad jamstalldhetsarbetet innebér.

o

Vi arbetar kontinuerligt med likabehandlingsplanen och vérdegrunderna har pa
skolan’’(Samtalsintervju pedagog skola 3)

Matematiskt larande och olika forestallningar om matematik, liksom standpunkter och olika
konsrelaterade attityder, formar eleverna genom ldrarnas sétt att tala till dem och genom de
handlingar som lararna utfor (Palmer, 2010). Detta kunde vi se som ett resultat i vara studier.
Eftersom vara studier grundar sig pa tre olika skolor reflekterade vi kring lararnas
omedvetenhet. Lararna ansag inte sjalva att de hjalpte pojkarna i klassen mer an vad de
hjélpte flickorna. Eftersom pojkarna kravde mer av lararna genom att agera med rop och gap
om de inte fick hjalp snabbt bidrog till att pedagogen hjélpte dem mer. L&rarnas attityd var att
de ville upprétthalla en bra stamning i klassrummet sa att alla elever kunde ges tillfalle for
arbetsro. Trots detta visar resultat fran GeMa-gruppen att det inte ar enbart ar lararnas
forestallningar om matematik och deras attityder om matematik som paverkar eleverna, utan
omgivningen och den sociala situation de befinner sig i, har en stor inverkan pa dem.

Ansvarstagande har stor inverkan pa elevers betyg i skolan och darfor far flickor hdgre betyg
an pojkar. Flickorna far oftast ta hand om varandra och de svaga eleverna. Flickorna far redan
i forskolan lara sig att de skall ta ansvar och de far aven lara sig att det funkar battre om de
sjalva tar ansvar for allt. Lararna vet om detta och darfor far oftast flickorna sitta mellan tva
pojkar sa att de kan hjalpa pojkarna. Att flickorna standigt far kianna press over att ta hand om
brakiga elever pa lektionerna skapar en osdkerhet som paverkar dem senare i de hogre
skolaren. Vid vara observationer sag vi hur eleverna var fordelade i klassrummen och
flickorna satt mellan pojkarna i samtliga klassrum.

”Det ar bra att placera flickorna emellan pojkarna for de blir lite lugnare da .Ja,
flickorna fnissar och viskar inte sa mycket, och pojkarna de lugnar ner sig lite.”(Citat
samtalsinterviju skola 3)

Hur pedagogerna arbetar pa skolan har troligen inverkan pa elevers bild av konsroller vilket
kan ses som avspegling av samhéllets syn pa konsroller. Det ar vuxna som paverkar elevers
uppfattning om vad som ar manligt och kvinnligt i skolans vérld utifran forvantningar och
krav som stélls pa elever. | skolan skall pedagogerna arbeta pa ett kdnsneutralt satt sa att
konsmonster och konsroller inte paverkar verksamheten samt att personliga asikter om
manligt och kvinnligt inte skall paverka pedagogernas arbetssatt. Pedagogerna skall arbeta
efter att flickor och pojkar har samma méjligheter och utvecklas utefter deras formaga och
intresse. Jamstalldhetsarbete maste borja redan i tidig alder for att ge resultat. Genom att
behandla alla elever lika oavsett kon motverkar vi de traditionella konsroller pa verksamheten
och arbetar pa ett demokratiskt satt vilket laroplanerna betonar (Wahlgren, 2011, s.89-91).

Vi upplever oss sjalva och manniskor i var omgivning som olika matematiskt begavade i olika
sammanhang och situationer. En del vi moter har exempelvis utvecklat snabba strategier i
huvudrékning, andra har férmagor att visualisera ritningar till tre och fyrdimensionella bilder
som de sedan kan konstruera alternativt navigera sig efter. Andra manniskor kan uppleva sig
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sjalva mindre matematiska och séger sig inte vara bra pa matematik. En pojke uttryckte en
réadsla for att be om hjélp:

”Man vagar inte alltid be om hjalp, nar det star andra i narheten. Man &r radd for att
andra ska skratta at en om man inte kan.”(citat fran fokusgruppsintervju i skola 2)

Att uppleva och kénna sig trygg i sitt matematiska tankande &r saledes inte nagot sjalvklart.
Att kanna ett eget fortroende till sin egen matematiska formaga varierar fran olika situationer,
sammanhang och miljoer, men &ven med vilka manniskor som finns runt omkring i de olika
matematiska sammanhang manniskan vistas i. De sociokulturella strukturerna paverkar dven
elever inom amnet matematik. Vi menar att utifran vara handlingar och samtal med de
manniskor vi moter i samband med att vi praktiserar matematik har betydelse for hur vi ser pa
amnet och hur vi upplever det. Det &r flera faktorer som &ar beroende av varandra och
samspelar for hur vi ser pa matematikamnet. Pedagogers attityder och agerande samt den
fysiska miljon har betydelse, liksom sprak och genus och kon.

Nér det géller de olika kdnens prestationer beskrev de intervjuade pedagogerna att uppfattade

att flickorna dverlag presterade battre &n pojkarna. Pedagogerna tyckte att eleverna var lika
bra pa &mnet och att kon inte var avgorande for deras skolresultat. Storre delen av pojkarna
struntade i sina resultat, det for att uppfattas som haftiga av de andra eleverna. Orsaken till det
beteendet hos pojkarna lag i att de inte ville skilja sig fran Gvriga elever och uppfattas som
duktiga.

Alla ar val duktiga pa sitt satt, om de vill lara sig, dven de barnsliga pojkarna™.(Citat
fran skola 2)

Vi vill med var uppsats synliggora vilka normer forvantningar och forestéallningar ur
genusperspektiv som finns i motet mellan pedagoger och elever inom @mnet matematik.

Elevernas vardnadshavare har stor inverkan for att stodja eleverna i deras kunskaps
utveckling. Det har visat sig att fader beskriver matematiken ur en teknisk synvinkel medan
modrar beskriver utifran ett didaktiskt perspektiv (Léwing & Killborn, 2009, s.63-65). Detta
gynnar inte elevens inlarning. Det &r av betydelse att fordldrarna har samma kunskapssyn och
kunskaper som skolan formedlar. Skolan maste bli battre pa att engagera elevernas foraldrar i
vad skolan gor och hur undervisningen gar till och har igenom ocksa synliggora vikten av att
bearbeta amnet utifran ett genusperspektiv och bryta det normativa.

Vilken betydelse har larare och pedagogiska moten for elevers motivation

och intresse for matematik?

| de skolor vi besokte visar vara studier att pedagogernas forhallningssatt till matematikamnet
ar avgorande for hur eleverna uppfattar amnet. De elever vi motte visar pa att de soker en mer
variationsrik matematikundervisning. Pedagogerna tenderar till att fokusera pa att félja
uppsatta mal utifran laroplanerna. Vi sag att det fanns skillnader mellan kénen i forhallandet
till hur de upplevde matematikamnet, flertalet pojkar upplevde dmnet som trist och svart. | en
av de skolor vi besokte valde pedagogen att motivera eleverna med diverse olika material
vilket skapade ett mer lustfyllt larande.
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”Flicka B.-Trakigt, det ar jatte latt att trottna for man gor alltid samma hela tiden, och
det ar trakigt.

Pojke G. — man gor det for att man maste. Fast det ar ett okay amne sa.
Pojke E.- Amnet skulle bli mycket roligare om det blev mer variation i uppgifterna.

Flicka D- jag haller med om att uppstallningar ar trist nu har vi hallit pa sa mycket med
ganger att jag inte kommer ihdg hur man gor en nar man ska rakna plus i
uppstallningarna.” (Fokusgruppsintervju i skola 1ak 6)

En samling av olika perspektiv och dilemman framtrdder i spanningsféltet mellan det
pedagogiska uppdraget och skolans olika verksamhetsvillkor samt de processer och méten
som sker mellan barn och vuxna som utgdr hela verksamheten. Yttre villkor som klassen
storlek, personaltathet och pedagogens syn pa eleven som person, deras larande och
kunskapssyn samt det vuxnas gemensamma mal ar alla 6msesidigt paverkade aspekter som ar
av betydelse for verksamheten i skolan.

’Avsikten med matematikundervisningen ar ju att eleverna ska utveckla en matematisk
formaga och att de ska na de individuellt uppstallda malen laroplanerna. De spelar
ingen roll om eleven ar en pojke eller en flicka. Jag ser individen och inte kénet.”(Citat
fran samtalsinterviju, skola 3)

En pedagogisk medvetenhet innebar att den miljo och syn pa eleven som person och det
larande och kunskapssyn som pedagogen har och gestaltar i praktiken speglas mot en
kunskapssyn som finns med i laroplanerna. En pedagogisk medvetenhet skall vila pa ett
engagemang i elevens livsmiljo och i verksamheten. Det &r av betydelse att omsatta den har
synen av kunskap och larande i praktiken. For att gora verksamheten till ett jamstéllt omrade
maste genustankandet omfatta hela verksamheten.

Vi pa skolan har ju varit med i ett fyradrigt genusprojekt som varit finansierat av EU-
bidrag. Vi har traffat genuspedagoger och handledare, de har ju visat sig att vi
pedagoger behandlar flickor och pojkar olika. Men jag menar att vi har 1art oss mycket
och vi i arbetslaget ofta diskuterar de har fragorna och jag sjalv ser framst individen
och inte om det &r en pojke eller flicka, inte nar de galler matematiken i alla fall.”(Citat
fran Samtalsintervju skola 1)

Att synliggora olika monster och strukturer &r av stor betydelse for att lyckas. Att som
pedagog vara medveten om sitt agerande ar en viktig aspekt for att motverka de traditionella
konsroller som forekommer bade medvetet och omedvetet. En larare skall ge alla elever
oavsett kon de basta forutsittningarna for att utvecklas. Aven om lararen har béasta
kunskaperna om att bedriva en jamstalld undervisning ar dilemman att lararen har paverkats
av samhéllets syn pa hur man ser pa manligt och kvinnligt. Darfor ar det viktigt att lararen har
goda kunskaper for att reflektera 6ver sina egna handlingar detta ar av stor betydelse darfor att
de vuxnas forhallningssatt gentemot eleverna paverkar elevernas syn pa konsskillnader
(Johansson, 2003, s. 233- 236).
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Enligt Scheffs teori i Aspelin(2010) sa lagger han tonvikten pa det mikrosociologiska
begreppet som kénnetecknas att man studerar vardagliga interaktioner dar manniskan deltar i
sociala sammanhang och paverkas av de moten som sker mellan individer. De processer som
pagar i mikrovarlden ar medvetna och omedvetna men det omedvetna har ett storre inflytande
éver individens handlingar. | vara studier har vi sett att bade pedagoger och elever styrs av de
omedvetna handlingar som férekommer utifran omgivningens forvantningar sa som Scheffs
teori beskriver. Aven om vardagen erbjuder mojligheter till att skapa matematisk forstaelse sa
maste det finnas engagerade pedagoger som finns dar och leder barnen i deras forstaelse.

Vad betyder elevers egen syn pa, intresse och motivation for
matematikdmnet och hur ar detta relaterat till kon och genus

Jag tror att tjejer ar battre an killarna, de ar ju mycket snabbare, det gar jattefort nar
dem réknar. (Citat fran en pojke fokusgrupps intervju i skola 1k 6)

Enligt elevernas svar fran vara fokusgruppsintervjuer ansag flickorna att pojkarna fick mer
hjélp av lararen eftersom de var sa gapiga och hogljudda och att de behévde mer hjalp &n
flickorna. Flickorna tyckte aven att de sjalva ibland inte fick hjalp for att lektionstiden inte
rackte till. De olika konens forestallningar om dmnet matematik har stor paverkan pa deras
motivation och resultat. Flertalet av eleverna i undersokningen uppfattar amnet som trakigt
och blir darmed omotiverade och tappar intresset for att lara sig men samtidigt &r de medvetna
om att det ar viktigt med att lara sig matematik. | en av skolorna visar eleverna att de forstar
behovet av att kunna och tillampa matematik i meningsfulla sasmmanhang.

”Jag tycker att matte ar bra for om ,nar man blir snickare kan man typ veta hur lang en
planka eller brada behover vara och da kan man méata den.”

”’Matte ar viktigt for de anvands typ till allt i samhélle, 16ner, och nér man betalar och
handlar och sant, maste man kunna rakna, fast jag fattar inte varfor vi haller pa med de
vi gor, for de kommer man ju liksom aldrig ha anvéndning for.””(Fokusgruppsintervjuer
skola 1 ar 6)

Enligt en studie som Palmer (2010) redovisar i boken Att bli matematisk visar det sig att om
en larares attityd gentemot flickor ar negativt och att pojkar & mer kunniga inom &mnet
matematik sa paverkas flickorna och visar samre resultat. Detta visat att vuxnas
forhallningssatt gentemot bade konen ar avgérande for deras intresse och resultat inom amnet.
Genus skapas genom de forvantningar som omgivningen stéller pa individen. Skolan 6verfor
ocksa idéer om manligt och kvinnligt. Detta sker genom pedagogernas uppfattningar och
forhallningssatt men ocksa genom undervisningsformer, tillvagagangssatt och innehall. De
olika laromedlen i skolan ser ofta olika ut for de olika kénen och sander budskap som skildrar
pojkar och flickor i ett traditionellt kdnsperspektiv. Elevernas egen syn, intresse och
motivation i &mnet matematik praglas av pedagogens férhallningssatt inom amnet visar vara
studier.

Idag finns det en anti-pluggkultur, bendmnd anti-swot, bland eleverna i de flesta skolor.
Denna kultur inverkar sarskilt pa ett stort antal pojkar i de tidiga skolaren. Denna kultur
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innefattar en del av hur pojkar uppfattar och i olika grad strévar efter att bli populdra och
maskulina. | manga kontexter forknippas maskulinitet med bland annat aggressivitet,
rastankande, hardhet och hegemonisk maskulinitet. Detta bidrar till att vissa pojkar som
vérdesatter skolans arbete riskerar att bli mobbade och utsatta. Likasé géller det flickor.'®

Denna anti-pluggkultur stammer Overens med vara tidigare erfarenheter fran vara
verksamhetsforlagda utbildningsplatser och observationer dar de populéra eleverna i klassen
oftast struntade i att arbeta under lektionstid. Dessa elever forsdker oftast att dra till sig
uppmarksamhet fran bade larare och andra elever med sitt agerande. Att efterstrava
popularitet paverkar elevers egen syn pa larandet negativt, som uttrycktes av en flicka:

”Trakigt, det ar jattelatt att trottna for man gor alltid samma hela tiden, och det ar
trakigt.” (Citat fran fokusgruppsintervju i skola 1 ak 6).

| skola 1 och 2 sdg man tydliga tendenser att de populéra eleverna struntade i sina ldxor och
resultat. Dessa elever kravde dven mer uppmarksamhet och tid ifrdn bada lararna och elever. |
skola 1 papekade pedagogen detta som tydligt tecken pa skillnader mellan konen.

Pramling m.fl. (1988) i Dahlgren m.fl.(2008) har i sin forskning visat pa att det ar viktigt att
utga ifran barns idéer och tankar om sin egen inlarning. Barnens syn pa inlarning framstaller
hon som en pagaende process dar barnet forst lar sig att gora och darifran till att veta till att
till slut forsta sin kunskap. Forestallnings vérlden barn har om hur kunskap tillagnas paverkar
deras mojligheter att ta till sig olika sortens kunskaper.

’Skolan skall stréva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och
lust att lara... Strévan skall vara att stka skapa de basta samlade betingelser for elevers
bildning, tankande och kunskapsutveckling... varje elev har rétt att i skolan fa utvecklas,
kénna vaxandets gladje och fa erfara den tillfredstallelse som det ger att gora framsteg
och 6vervinna svarigheter > (Malmer, 1990, s. 102)

Diskussion

Syftet med foreliggande studie har varit att fa en djupare forstaelse for hur genusperspektivet
genomsyrar matematikundervisningen, och hur pedagogerna behandlar elever utifran deras
kon. Studien avsag dven att belysa om hur pedagogernas forhallningssatt paverkar elevers
motivation men ocksa hur elevernas egen syn pa amnet paverkar deras larande. Vi utgick ifran
vara egna uppfattningar om att genus formar barn till stereotypa kon som senare praglar deras
val. Dessa forutfattade meningar har fordjupats i kunskap genom en vetenskaplig grund i de
studier vi har genomfort.

Det finns inga biologiska skillnader mellan kvinnor och mén i formagan att lara sig
matematik. | skolan ar de lika duktiga. Men det finns en seglivad myt om att mén &r

battre.!’

18 http://www.skolverket.se/content/1/c6/01/79/42/webb%20inlagan.pdf
Yhttp://www.forskning.se/temaninteraktivt/teman/matematik/matematikipraktiken/matematikensanvomraden/ko
nmatematik.4.47049d691193¢95625a8000289.html
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De biologiska skillnaderna har alltsa ingen betydelse for manniskans inlarningsformaga utan
att det ar lararnas omedvetna handlingar och deras satt att tala till eleverna som praglar dem i
deras matematiska tankande. Att lara sig matematik kan bade kvinnor och méan gora oavsett
biologiskt kon, dd det inte finns nagra skillnader dem emellan. Det &r omgivningens
forestallningar och forvantningar pa eleverna som paverkar deras intresse inom amnet
matematik och far matematiken att framsta som en manlig doman. Ur ett genusperspektiv ar
det av betydelse att tdnka pa att se till bada konen utifran deras forutsattningar och behov.
Pedagogens genusmedvetande och reflektioner dver sina egna handlingar ar viktiga aspekter
da det visat sig att trots medvetenhet sker omedvetna handlingar som skapar ojamlikhet
mellan konen.

Vardagen erbjuder manga tillfallen som man kan utnyttja for att fa eleverna att utveckla sina
matematiska kunskaper genom kommunikation och sampel. Forskningen har visat
kommunikation och samspelets starka karaktar for utveckling av elevers inlarning. (Saljo,
2000, s.88) Skriver om att vi méanniskor utvecklas tillsammans genom att dela med oss av
vara erfarenheter och utveckla vara tidigare. Det socialkulturella perspektivet ar alltsa
grunden for all inlarning av kunskaper. Man lar sig av interaktion med andra manniskor,
kunskaper, miljéer och erfarenheter. Styrdokumenten betonar kommunikationen och
samspelets betydelse inom matematikundervisningen vilket vi som blivande pedagoger skall
lagga fokus pa. Att kommunicera matematiken genom olika vardags situationer gor att man
utvecklar elevernas forstaelse for matematiken.

Forstaelsen for amnet matematik i tidiga skolaren leder till att elevernas sjalvfortroende starks
och de utvecklar ett intresse for amnet. Genom att fa eleverna att forsta att matematik inte
enbart ar ett skolamne utan nagot de anvander sig av i det vardagliga livet far de en forstaelse
for varfor de lar sig matematik.

En annan viktig aspekt i skolan for elevernas inlarning &r den synliga miljon. Vi vuxna i
arbetslaget skall skapa en bra och larorik miljé for eleverna. Eleverna har bra synminne och
genom att synliggdra olika matematiska aspekter i den miljo eleverna befinner sig i lar de sig
dagligen och omedvetet. Man skall géra det osynliga synligt for eleverna. Verksamheten ar
alltsa till for att stodja eleverna i sin utveckling oavsett biologisk kon.

S& som ldroplanerna betonar skall barnen uppleva och utveckla matematik i meningsfulla
sammanhang genom kommunikation och samspel. Barn lar sig genom social samverkan och
kommunikation med andra som talar och anvander matematik i barnets omgivning. Aven
pedagogernas installning har stor betydelse for barnens inl&rning.

| skolans laroplaner betonas det dven att eleverna skall lara sig att vara ansvarstagande och
kunna arbeta bade sjélvstandigt och i grupp men det innebér inte att flickorna standigt skall ta
ansvar for de stokiga eleverna. Ett sétt att avleda barnsliga eller stokiga eleverna blir oftast att
placera flickor bredvid dessa elever i klassrummet. Sarskild i de yngre dldrarna sa fungerar
flickorna som hjalpfroknar. Ibland behdver man inte ens be flickorna om att hjalpa pojkarna
for de gor det anda. Det ansvaret att standigt hjalpa de stokiga eleverna bar flickorna pa
omedvetet. Under de forsta skolaren leker barn ofta kénssegregerat d.v.s. att de inte leker med
barn som inte tillhor samma kon. Om man ber flickor att séga namnet pa sina klasskamrater
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raknar de oftast upp flickornas namn forst och samma sak galler pojkarna. Anda ar flickor
tidigt villiga att sta till tjanst att bade hjélpa pojkar och flickor. Flickor far dven oftast d4gna sin
tid at att I6sa extra uppgifter eftersom de ligger fore pojkarna i resultat. Risken ar da att
flickor blir understimulerade om de &gnar en stor del av arbetet at det som de redan ar bra pa
och att de tillats vara hjalpfroknar (Steenberg, 1997). Detta var véldigt tydligt i vara studier
dar flickorna tog ansvaret och hjélpte pojkarna néar pedagogen var upptagen. Pojkarna tyckte
att flickorna var battre pd amnet och darefter valde de att ga till flickorna néar de behdvde
hjélp. Detta monster var tydligt pa alla de tre skolorna vi befann oss i.

Nar det galler flickornas ansvarstagande kan det dven ha daliga konsekvenser for pojkarna i
de tidiga skolaren da pojkarna standigt verkar forvanta sig att flickorna skall hjalpa dem och
ta det stOrsta ansvaret i klassrummet. Enligt skolans uppdrag skall skolan frdmja larande dar
individen stimuleras att inh&mta kunskaper. I samverkan med hemmen skall skolan
understddja elevernas utveckling till ansvarskdnnande ménniskor och samhéllsmedlemmar (1
kap. 2 § i Lpo 94). Enligt skolans laroplaner skall alla elever lara sig att bli ansvarstagande
individer.

Skolan fortplantar oréttvisor som finns i samhéllet samtidigt som skolan har i uppdrag att
arbeta for lika villkor for alla elever. Det historiska infogade hierarkierna lamnar avtryck i
skolan sa har skolan samtidigt i uppdrag att motverka dem. Wernersson (2009) pekar pa att
samhallets genusordning ar mannens arbete mer vérd dan kvinnornas och ménnen far hogre
I6ner &n kvinnorna dven om de utfor samma tjanst. | skolan far pojkarna mer av pedagogernas
tid och uppmarksamhet. En pojkflicka varderas mer an en flickig pojke. Mannen blir da
normen i det samhallet vi lever i. Genusordningen skapas som sammansattningar i vart
samhélle dar alla pojkar eller man har hog status och alla kvinnor &r underordnade mannen.
Genusordningen i samhallet kan hjélpa oss att synliggora de skillnader som finna mellan man
och kvinnor. Alla hjalps vi at att skapa genusordningen bade kvinnor och méan. For det mesta
sker denna ordning omedvetet och darfor ar det viktigt att som pedagog vara medveten om att
vi alla & med och skapar genusordningen. Skolan &r en avspegling av samhallet och de
normer och varderingar som finns i samhallet finns ocksa hos dem verksamma skolpersonalen
(Wedin, 2009, s.45-47). Denna genusordning dverensstammer med vara studier dar pojkarna
far mer berém an flickorna nar de astadkommer samma uppgifter.

For att begripa och inse hur dagens maskulinitet skapas &r det av vikt att vi kartlagger
genusordningens kristendenser sa som bland annat maktrelationer. Vi ar alla inblandade i
skapande av genusrelationer (Connell, 1995, s.76-77). Enligt Connell & man mer fastlasta av
nedvanda genusmdonster an kvinnor.

Skolan skall foérmedla kunskaper och fostra. Skolan skall ocksa férmedla och forankra
demokratiska varderingar och attityder. Trots skolans anstrangningar har skolan inte uppnatt
en jamlik utbildning som avser till bade konen. Man kan se detta som att det normativa
maskuliniteten i samhéllet d&ven gor ansprak i skolans varld och darfor misslyckas skolan med
att formedla denna vérdegrund. Den demokratiska individen som skolan skall synliggora
verkar std narmare kvinnligheten som sags pragla flickkulturen. | dessa konsmonster finns
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tydliga sociala skillnader bekraftade for bada konen. (Berggren, 2001, Ambjérnsson 2003
m.fl.).

D4 det galler genus och kdnstillnérighet samt jamstalldhetsfragorna i den nya laroplanen
Lgrll har inte detta forandrats i jamforelse med den gamla laroplanen Lpo94. Enligt den nya
laroplanen (Lgrll) ska man som pedagog medvetet och aktivt tillgodose flickors och pojkars
lika ratt och mojligheter. Bada laroplanerna formedlar, att det ar skolans ansvar att motverka
traditionella konsmanster. Eleverna ska ges utrymme sa att de kan utveckla och préva sina
intressen och formaga oavsett konstillhorighet.

Ett jamlikt samhalle kraver att man arbetar med omraden s& som sociala rattvisa for att fa bukt
med de skillnader som finns mellan kdnen i dagens samhélle. Kvinnor och man som utfor
samma arbetsform med samma antal arbetstimmar skall kunna ha samma grundlon i vart
demokratiska samhalle. Idag berévas kvinnor sociala resurser pa grund av patriarkaliska
samhéllsstrukturer. Att bryta stereotypa kdnsmonster och tillampa det i skolan &r av betydelse
nar det galler elevernas val och framtidsmojligheter. | skolan skall lararna arbeta pa ett
konsneutralt satt sa att konsmonster och konsroller inte paverkar verksamheten samt att
personliga asikter om manligt och kvinnligt inte skall paverka pedagogernas arbete.

Utifran vara studier har vi kommit fram till att for att ett gynnsamt méte mellan pedagoger
och elever inom amnet matematik utifran ett genusperspektiv kravs en skola som arbetar med
den matematiska miljon och bryter de stereotypiska kdnsmoénstren. Matematikdmnet ar
praglat av sin historia och kultur vilket innefattar en maskulinkodning som behdver brytas och
luckras upp for att skolan skall utvecklas mot en jamlik och kénsneutral verksamhet. Vidare
maste det ske en forandring angaende det bemétande pedagoger har gentemot eleverna.
Skolan maste komma tillratta med det omedvetna agerande pedagogerna har i klassrummet.
Genom att dokumentera och reflektera over sitt forhallningssétt och beteende samt att i
gemenskap med arbetslaget arbeta &nnu mer aktivt for att synliggora konsskillnader och
motverka dem i praktiken. Ett sadant satt kan exempelvis vara att pedagogerna mer aktivt
deltar i varandras undervisning, att de kan observera och dokumentera varandras arbete da det
blir en méjlighet att synliggora det omedvetna handlandet fran pedagogernas sida.

Vi avslutar med citat fran skolverket som slar fast vikten av genusmedvetenhet i
matematikamnets pedagogik. Vi har genom studien fordjupat var egen forstaelse av amnet
och fatt kunskaper som inspirerar infor framtida lararutévning.

”Lararutbildningarna har ett stort ansvar att ge larare till de yngre barnen kunskaper
utéver de matematiska amnesramarna. Det behovs ocksa insikt i genus och
identitetsfragor, detta for att kunna valja undervisningsmetod, material och laromedel
for att pa basta sétt hjalpa barnen att bli matematiska.”
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Bilaga 1 Intervjufragor till pedagoger

1. Vad ar det forsta du tanker pa nar du hor begreppet genus?

2. Hur reflekterar du dver ditt forhallningssatt?

3. Bemoter du pojkar och flickor lika?

4. Har du olika forvantningar pa flickor och pojkar?

5. Ger du dem lika mycket utrymme?

6. Planerar du aktiviteter utifran bada konens intressen och behov?

7. Anvander de olika kénen sig av olika material inom matematik?
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Bilaga 2 Intervjufragor till elever

1. Tycker du om matematik?

2. Tycker ni att ni far lika mycket hjalp fran froken?

3. Vad gor du nér du behéver hjalp? Fragar du en kompis eller froken?

4. Tror ni att det finns ndgon skillnad mellan pojkar och flickor om man &r bra pa matematik?

5. Har du hort ordet genus nagon gang?

6. Tycker ni att froken hjélper alla barn pa lika satt?

7. vad valjer du for extra material nér du ska rdkna?
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Bilaga 3 Informations brev till vardnadshavare

Hej

Vi ar tre lararstudenter pa Goteborgsuniversitet och skriver nu var C uppsats som handlar om
hur genus préaglar damnet matematik. Vi dnskar besotka er skola och observera
matematiklektionerna under en dag i nasta vecka samt intervjua era barn om ni tillater detta.

Studien ar helt anonym och era vare sig barn eller skola kommer att vara identifierbar. Var
utgangspunkt med observationerna ar att studera hur pedagoger och elever interagerar i
klassrummet under en matematiklektion for att se om det finns nagra skillnader i bemotandet
mellan kénen.

I samband med fokusgruppsintervjuerna kommer vi lararstudenter att fungera som
moderatorer och styra upp samtalen. Eleverna kommer att diskutera sinsemellan de fragor vi
staller. Syftet ar att fa reda pa om eleverna s egen syn paverkar deras tankande och larande
inom amnet matematik.

Deltagandet av intervjuerna &r helt frivilliga och vi &r tacksamma om ni meddelar oss via
lararen i god tid om ni vill att era barn far delta.

Med Vanliga Hélsningar.....................
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