GOTEBORGS UNIVERSITET

En bilddidaktisk sjalvstudie om undervisning i en klass
pa Introduktionsprogrammet

Annika Westlund

LAUG90

Handledare: Anette Olin
Examinator: Anita Franke

Rapportnummer: VT11-2910-401



GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstract

Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: En bilddidaktisk sjalvstudie om
undervisning i en klass pa
Introduktionsprogrammet

Forfattare: Annika Westlund
Termin och ar: varterminen 2011
Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen
Handledare: Anette Olin

Examinator: Anita Franke
Rapportnummer: VT11-2910-401

Nyckelord: aktionsforskning, larares forhallningssatt, bilddmnet, introduktionsprogram

SAMMANFATTNING

Syftet med studien ar att fordjupa forstaelsen av vad som sker under sex bildlektioner i en gymnasieklass pa
Introduktionsprogrammet. Syftet ar ocksa att utveckla kunskap kring aktionsforskningsmetoden som ett skolnara
forskningsredskap for lararprofessionen, genom att har anknyta till didaktisk forskning.

Under 4 veckor genomfors ett antal bildlektioner i klassen. Samtidigt dokumenteras handelserna pa olika sétt.
Studiens insamlade material bearbetas sedan via reflektion, klassificering och kategorisering, for att skapa en
distanserad bild av vad som hént. Via en aktionsforskande ansats vidarekopplas det bearbetade resultatet till
andra forskares synsitt, i en fortsatt diskussion. Pa sa vis efterstravas en fordjupad forstéelse for bildamnets och
lararens mojliga funktion for eleverna i denna klass pa Introduktionsprogrammet.

| studiens resultat framtréder bl.a. bilddmnets kompatibilitet med ett "naturligt larande”, vilket
kognitionsforskare menar har betydelse for larande. | resultatet framtrader dven vikten av lararens
forhallningssétt i klassrummet i relation till att eleverna finner mod och motivation att delta i studiens Gvningar.
Litteratur kring bl.a arbetsallianser och motivationsarbete anvéands i diskussionen. Elevernas individuella behov
framstar ocksa som en aktiv faktor i klassrummet, vilket diskuteras i ljuset av bilddmnets méjliga funktioner och
lararens roll i klassrummet. Nagra betydelsebarande slutsatser kring klassrumspraktiken tycks saledes
utkristallisera sig i materialet. En konklusion ar ocksa att sjdlva aktionsforskningen som metod tycks kunna bidra
till analys av vad som sker i klassrummet. Metoden bidrar dessutom till viss spridning av tankar och reflektioner,
pa sé vis begransas inte larandet till endast studiens forfattare utan far ocksa en inverkan pa en storre krets.
Larares profession ska enligt lag vila pé vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet — hér provas ett satt att
implementera den nya skollagen.



FORORD

Hosten 2010 informeras vi om att C-uppsats pa lararprogrammet ska genomforas enskilt
p.g.a. nya skdrpta bedéomningskriterier. | sékandet efter en dialogisk situation under
examensarbetet uppstar méjlighet att valja Aktionsforskning som metod, dar gemensam
reflektion ar en del av processen. En for mig grundldggande dnskan om att arbeta och
diskutera ihop med elever och larare - for det verkligt stimulerande i detta - blir pa det viset
till fullo uppfylld i den studie som under vt-11 genomférs i en klass pa
Introduktionsprogrammet.

Jag vill forst och framst tacka tva personer: klasslarare 1 och 2, studiens viktiga “kritiska
vanner” och deltagare i processen. Ni vet sjalva vilka ni dr. Under hela studien har ni bidragit
I processen med engagemang, skarp blick och konstruktiva kommentarer — en ovarderlig start
pa mitt liv som larare. Utan er medverkan hade denna studie inte varit méjlig att genomfora.

Jag vill ocksa rikta ett stort tack till Anette Olin, aktionsforskare vid Institutionen for
Pedagogik och Specialpedagogik, GU och tillika min uppsatshandledare. Tack for generdsa
och stimulerande inblickar i din kunskapsbank, for engagerad processuppféljning och for
uppmuntran och klargérande tankar nar textkaos slog till som vérst!

Det finns fler personer inom skolvéasendet som for mig haft stor betydelse for hopp och tilltro
till 1ararutbildning och till den befintliga skolans varld. Jag vill sarskilt tacka tre personer for
deras inspirerande uppenbarelser: Marianne Gaéthlin; pedagog, Nvc-tranare och grundare av
Skarpndck Fria skola, Sthim, Ilse Hakvoort, docent i pedagogik och Christine Engstrom,
universitetsadjunkt, de senare bada vid institutionen for Pedagogik och Specialpedagogik,
GU. Ni har i olika skeden avgjort saken.

Ett sérskilt extra stort tack till min familj och mina vanner som stéttat genom hela studietiden.
Jag &r oerhdort tacksam for att jag med er hjalp har givits mojlighet och styrka att genomféra
en uthildning till, pa vuxna dar. Tack allihop!

Avmitia Weatlusd

Goteborg 17/9 2011
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INLEDNING

”Alla barn har sarskilda behov. Alla barn har sarskilda kompetenser.”

Marianne Gothlin, pedagog och cert. Nvc-tranare, citat fran
studiebesok april 2011, Skarpnéck Fria skola, Sthim

Enligt Sveriges nya skollag 2010:800, kap.1:paragraf 5, ska larares profession vila pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. I alla tider har larare formodligen gatt oandligt
manga steg pa den beprovande praktikerns vag for att finna goda forhallningssatt i skolans
varld. Riktningen ar nu fortydligad: en vetenskaplig grund ska ocksa finnas parallelit.

Som nyutbildad larare finns hos mig ett intresse for att undersoka professionella mojligheter
for skapande av en stimulerande koppling mellan teorins och erfarenhetens poler.
Lararutbildningen sjalv har i mina 6gon stangats med denna problematik: hur skapas en
koppling mellan teori och praktik sa att den upplevs meningsfull av lararstudenter? En
intention med detta arbete ar att belysa ett forsok att koppla ihop de olika former av kunskap
som skollagen asyftar.

| september 2011 finns 1709 elever inskrivna pa Introduktionsprogrammet i Goteborg. Som
tidigare utbildad bildkonstnar med sarskilt intresse for elever med lag skolmotivation har jag
en tilltro till utvecklingsméjligheterna inom de estetiska amnena for alla elever, men kanske
sarskilt for de elever for vilka skolan innebar svarigheter. Infor mojligheten att genomféra en
aktionsforskande studie blir jag nyfiken pd om jag via examensarbetet pa ett meningsfullt satt
kan 6ka min egen och andras kunskap kring fragan: hur kan bildamnets anvandas i en klass pa
Introduktionsprogrammet?

Projektet genomfors under varen 2011 som en aktionsforskande bilddidaktisk sjalvstudie i en
klass pa Introduktionsprogrammet. Genom ett systematiskt arbete i en specifik praktik stravar
jag i studien efter att soka kunskap kring hur didaktik pa ett generellt plan kan vara till hjalp i
en larares arbete. Genom att skapa ett mote mellan klassrummets praktik och didaktisk teori,
via en aktionsforskande metod, stravar jag ocksa efter att lara mer om hur jag sjalv kan
utvecklas i min profession; som medméanniska, som kollega och som larare for ungdomar i
amnet bild. Forhoppningsvis ager studien ocksa en konkret funktion for deltagarna och
eventuellt &ven i ndgon man for en stérre omgivning pa skolan. Genom att anvanda en
aktionsforskande metod undersoker jag ocksa metoden i sig, i syfte att bli bekant med redskap
infor skolutvecklingsarbete, i ett kommande arbetsliv.

Det kan infor lasningen vara bra att k&nna till att fokus i examensarbetet ligger vid att :

1) formulera en intention

2) genomfora sjalvstudien i praktiken (iscensatta en handling)

3) bearbeta resultatet (félja processen, beskriva den, reflektera 6ver det som sker, bearbeta
materialet) i sékandet efter empiri.

4) tolka resultatet i ljuset av andra teoretikers synsatt.

5) diskutera huruvida arbetet har bidragit till 6kad professionell kunskap, dels i en
specifik bilddidaktisk undervisningssituation och &ven genom sjalva metoden;
aktionsforskning.



En annan paminnelse for lasaren &r att jag i studien utgar fran min position som nybliven
larare, med den erfarenhet och kunskapsbank jag sjalv i 6gonblicket da har eller inte har. |
texten redovisas hdr nedan den teoretiska bakgrund som anvénds i de resonemang som senare
fors in i resultatsdelens tolkningsfordjupning. Denna teoretiska bakgrund kan ocksa sigas
inga i min egen forforstaelse pa omradet, vilken darmed ocksa i viss man paverkar studiens
hela upplagg och genomférande. Marianne Gaéthlin; stockholmsbaserad pedagog och
lararutbildare med ett internationellt arbetsfalt, ar ett exempel pa en professionell pedagog
med ett uttalat bade teoretiskt och erfarenhetsbaserat synsatt bakom sin lararhallning. Jag
lanar i inledningen harovanfor hennes ord for att ange vilken syn pa elever och deras
mojligheter som jag sjalv ansluter mig till och vilken ocksa darfor existerar som en subtil men
viktig grundhallning i bottenlagren pa denna studie.

SYFTE

Syftet med studien &r att fordjupa forstaelsen av vad som sker under sex bildlektioner. Tre
didaktiska variabler anvands for att tolka studiens material:

- Vilken betydelse far/har lararens forhallningssatt i klassrummet?
- Vilken betydelse har elevens behov och kéanslor for larsituationen?
- Vilken betydelse har bilddmnet, sa som det har anvands, i klassrummet?

Syftet ar ocksa att utveckla kunskap kring aktionsforskningsmetoden som ett skolnara
forskningsredskap for lararprofessionen, genom att anknyta till didaktisk forskning.

AVGRANSNING

Examensarbetet pa lararutbildningen ar av en C-uppsats omfang. Den aktion som har
genomfors kréaver ett omfattande arbete, likasa den pafoljande textbearbetningen. Vissa
avgransningar &ar darfor onskvarda. | studiens teoretiska bakgrund prioriteras hér didaktisk
forskning da det ar studiens framsta riktning. | metoddelen begransas teorin till tre
aktionsforskares synsatt, vilka anses ge relevant végledning i uppsatsutformningen.



TEORETISK BAKGRUND

Didaktik avser laran om undervisning i alla dess mojliga former vad galler innehall, metoder,
aktorer och praxis. Didaktiken handlar om den breda problematik som pa olika satt paverkar
pedagoger, larare, och utbildare i deras yrkesvardag.

Att anvanda ett didaktiskt anslag ger en djupare forstaelse for undervisningens "inre vasen", dvs
att man pa ett vetenskapligt satt tar sig an problem och méjligheter i undervisningssituationen
till motsats fran metodiken som inte stéaller dessa fragor utan dar upprepar man modeller och
praktiska situationer som anvénts i skolan tidigare.

SkolPedagogens Didaktiska webbplats 2011-08-28

| bearbetningen av studiens material anvands en mycket gammal modell fér studerande av det
som har ovan benamns som undervisningens “inre vasen”. Modellen kallas den didaktiska
triangeln. Har fungerar den didaktiska triangelns vingspetsar som struktur aven for studiens
teoretiska inramning.

DEN DIDAKTISKA TRIANGELN
stoff

Den didaktiska triangeln &r en didaktisk modell vilken i sin enkelhet 6verlevt
andra politiska och tidsbundna modeller under lang historisk tid. Silwa
Claesson beskriver i boken Larares hallning hur triangelns vingspetsar utgors
av de tre komponenter som alltid finns i ett undervisningssammanhang;
eleven, lararen och stoffet. Triangeln kan anvandas for att belysa t.ex.
vilka delar som &r i fokus i en undervisningssituation och vilka/vilken
som for tillfallet inte uppmarksammas: en visuell modell for analys.
(Claesson 2009:20).
elev larare

BILDAMNET

Den kommande méanniskan uppnar allt med hjalp av den skapande fantasin; att orientera sig i
framtidens véarld och skapa ett beteende, som grundar sig pa denna framtid och utgar fran den,
ar den allra viktigaste funktionen hos fantasin. Och i den man som det pedagogiska arbetets
viktigaste uppgift ar att styra skolbarnets beteende sa att barnet férbereder sig for denna
framtid, &r en utveckling och 6vning av barnets fantasi en av de viktigaste uppgifterna i
processen att forverkliga detta mal. Formandet av en skapande personlighet som stravar mot
framtiden initieras med hjalp av en skapande fantasi som tar gestalt i nuet

Lev S Vygotskij (1995:100)

Vygotskij menar att fantasi ar nagonting som alla manniskor har. Tva sorters grundlaggande
manskliga handlingar kan urskiljas enligt Vygotskij (1995:11ff). Den aterskapande
handlingen innebar att manniskan upprepar tidigare erfarenheter eller aterupplivar tidigare



intryck, och &r forknippad med minnet. Den andra typen av aktivitet, den kreativa, innebér att
hjarnan kombinerar, bearbetar och skapar nya situationer och beteenden ur tidigare
erfarenheter. Fantasin, eller den kreativa aktiviteten, ar lika viktig for det vetenskapliga
omradet som for skapande pa konstens omrade och &r ocksa central for att kunna orientera sig
i framtidens varld. | boken "Fantasi och kreativitet i barndomen” pekar Vygotskij pa den
vuxnes mojlighet att guida barnet i de kreativa processerna. Han gar sérskilt in pa hur elevens
utveckling pa bildomradet ar en process dar den vuxne behoéver hjélpa eleven vidare genom
dess olika aldrars olika behov av stod och adekvata uppgifter (1995:87 ff). Oversatt till
dagens skolverklighet tycks ett viktigt ansvar for elevens kreativa utvecklingsprocess kunna
ligga hos bildamneslararen, en process vars framskridande ar viktig for att stimulera och
utveckla den framtidens skapande gestalt som beskrivs i citatet ovan. Studien hér bottnar i
Vygotskijs syn pa den skapande fantasin som en viktig, funktionell mansklig resurs.

Aulin-Grahamn, Persson&Thavenius gor pa uppdrag av utbildningsdepartementet en analys
av hur skolan pa 2000-talet ser pa skolans forhallande till konsten och det estetiska. Har
beskrivs en modest estetik som varandes en estetik som &r ickeifragasattande och ansprakslos
och har som enda syfte att trana fantasi och inlevelseférmaga. Dar Vygotskij pekar pa det
reella vardet av manniskors skapande fantasi fragar sig Thavenius: fantasi i forhallande till
vad? Har varnas for risker med att hylla "medfodda” estetiska begrepp som fantasi; de kan da
leda rakt in i ren, ganska tom, esteticism (2003:58 ff) Ett annat begrepp som barn och
ungdomar utsétts i hog grad for, menar Thavenius, & marknadsestetiken, som ofta formuleras
och styrs av ekonomiska intressen (2003:55 ff). Mot dessa tva diskuteras ett tredje, en i
skolan mer 6nskvard syn pa estetik: den radikala estetiken (2003:60 ff). Utifran ett radikalt
estetiskt forhallningssatt utgar man ifran att eleven har ndgot viktigt att saga, en egen viktig
rost. Den radikala estetiken innefattar bade fantasi, kanslor och intellekt, i en stravan efter en
forening av handens och hjarnans kunskap.

Skolan domineras av en rationalitet som karakteriseras av att det ar de teoretiska praktikerna
som har foretréde. De gynnar framst ett abstraherande kunskapsstkande och motségelsefri
kunskap.//...//[En radikal estetik skulle inte utesluta det konfliktfyllda eller oférutsdgbara. Den
skulle kunna utmana konventionerna och vanetankandet genom att frammandegdra sddant som
vi uppfattar som sjalvklart, vanda pa perspektiven och stélla saker pa huvudet.
Aulin-Grahamn, Persson&Thavenius (2003:71-72)

Thavenius definitioner kring bildamnets anvandande i skolan idag kan anvandas som verktyg
i analysen av bilddmnets funktion i skolan. Bilddmnet presenteras i denna studie i en strdvan
att stodja elevens egna tankar, kanslor och vilja. Intentionen &r ocksa att eleverna ska uppfatta
att det finns utrymme for det mer oforutsagbara pa ett meningsfullt satt under bildlektionerna.
Genom sattet som lektionerna har presenteras pa, och i anvandandet av bade konventionella
och mer okonventionella material och innehall, iscensitts har en mer radikaliserad hallning
till bilddmnet.

Anders Marner, professor i bilddidaktik vid Umea universitet, ger nagra formuleringar som
ocksa fungerar som teoretisk klangbotten till &amnesinnehallet i denna studie. Marner menar
att dar den teoretiska vetenskapen syftar till att fa fatt pa ”det generella” syftar konsten, och
bildamnet, till att fa fatt pa "det specifika”. Han pekar samtidigt pa hur en gangse uppfattning
om bilddmnet i skolan fortfarande kan vara att man ser &mnet som enbart forum for ett
personligt uttryck eller fritt skapande, vilket har likheter med den "modesta estetik™ som
Thavenius beskriver. Marner sdger vidare att det vore en installning som riskerar att orsaka
besvikelse, da man bland annat ocksa behover lara sig att forsta mediet pa ett instrumentellt
plan, alltsa att ” lara in och 6va spraket” for att verkligen kunna anvéanda det pa ett



meningsfullt estetiskt plan; kunna uttrycka sig konstnarligt genom bilddmnet. Han menar att
det ar viktigt att tala om estetiska larprocesser i skolan, men varnar for att man genom att
anvanda ett sadant generellt begrepp riskerar att "trolla bort” kunskapen om de estetiska
amnenas amnesspecifika djup och majligheter. Marner menar att elever maste fa umgas med
de sa kallade estetiska @amnena pa djupet, 6ver tid (Marner: Gor skolan till en Aha-upplevelse,
Bild i skolan #2/11:34)

Han formulerar:

man maste ga i narkamp med mediet, forsta omgangen kanske det gor motstand, man blandar
fel farger, staller in kameran pa ett konstigt satt//... //det ar inte bara eleven som gér ndgot med
mediet — mediet gor nagot med eleven ocksa

Marner, A. Bild i skolan #2/11

Det lilla smorgashord jag erbjuder eleverna under lektionerna hér kan sagas vara en sorts mix
mellan en liten narkamp med nagra olika material, bade friare/uppstyrda 6vningar,
bildvisningar och stunder av samtal och reflektion. Hur innehallet presenteras for eleverna
paverkas i studien ocksa av att jag tidigare varit verksam som bildkonstnar och har sju ars
konsthdgskoleutbildning som bakgrund. Det innebdr att jag har en kdnnedom om processer,
material och metoder som troligen fordjupar och bidrar till en stérre ndrkamp med mediet,
som Marner efterlyser. Under lektionerna har eleverna dven mojlighet att paverka planeringen
av innehallet. Anders Marner talar ocksa om vikten av att anvanda amnets kommunikativa
sida fullt ut, att fullborda den kommunikativa processen, genom att presentera och visa upp
vad man har gjort (Marner, Bild i skolan #2/11:36). | studien genomfors det pa sa satt att allt
bildmaterial som kommit ut ur studien omgaende blir uppmonterat pa véaggar i bildrum,
klassrum och tillslut ocksa i skolans café.

ELEVEN OCH LARAREN

| studien arbetar vi med elever som inte har natt upp till kunskapsmalen i grundskolan. Sa har
sager grundskolans styrdokument om skolans och lararens ansvar for elever som har svart att
na malen:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprék och kunskaper.//...// Hansyn ska tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika vagar att nd malet. Skolan har ett sarskilt
ansvar for de elever som av olika anledningar har svart att n& malen for utbildningen

Lgr 11: Skolans vardegrund och uppdrag

Uppsatsstudien utformas utifran ovanstaende citat, en viktig utgangspunkt for mitt
forhallningssatt i klassrummet ar att jag vill ta hansyn till elevernas olika forutsattningar och
behov. I Silwa Claessons antologi ”"Undervisning och existens” undersoks skolans och
lararens vardag i en hermeneutisk och fenomenologisk tradition, d.v.s. dér vi, liksom i denna
studie, far forstaelse for skeenden genom beskrivningar och tolkningar av vad som hander i
skolan. Annika Lilja talar i kapitel 4 om vardet av arbetsallianser i klassrummet. Hon
definierar en sddan arbetsallians som det mellanmanskliga umgéange mellan larare och elev
som inte direkt har med &mneskunskaper eller amnesdidaktik att gora. En sadan allians
handlar enligt Lilja om att elever och larare foljs at i elevernas utveckling mot sociala mal och



mot larandemal. (Claesson, 2011: kap 4) I studien anvands arbetsalliansen for att diskutera
vad som sker under lektionerna.

Hakan Jenner, professor i pedagogik i Véxjo, belyser aven han vikten av samspelet mellan
larare och elev, dock fran ett lite annat hall. Jenner understryker att motivation inte ar en
egenskap hos eleven, utan en foljd av de erfarenheter man tidigare gjort och det bemdétande
man nu far. | studien uppstar t.ex. en rad situationer dar tidigare skolerfarenheter eller elevens
dagsform tycks spela roll for hur eleverna upplever larsituationen i klassrummet. Jenner lyfter
fram faktorer i lararens forhallningssatt som t.ex. kontextualisering och perspektivisering och
beskriver dem som avgdérande for motet med elever i svarigheter. (Jenner 2004:18ff).

| klassen dar studien utspelar sig ar det inte ovanligt att eleverna upplever svarigheter ocksa i
livet utanfor skolan. Hos eleverna tycks kunna finnas bade svardefinierade och trangande
kénslor och behov i klassrummet. Detta kan antas paverka formagan att sitta ner pa en stol
och koncentrera sig pa skoldamnen. Marshall Rosenberg, PhD i klinisk psykologi och grundare
av Center for Nonviolent Communication &r verksam pa flera internationella
samhallsomraden bl.a. inom skolutveckling. Har formulerar Rosenberg sin syn pa kanslornas
plats i skolan:

| 21 ar gick jag i olika amerikanska skolor och jag kan inte minnas att en enda person under
hela denna tid frdgade vad jag kande. Kanslorna kandes helt enkelt inte viktiga.//...// Istallet for
att vara i kontakt med oss sjalva tranas vi i att bli styrda av andra. Vi lar oss att anvanda
huvudet och fundera pa “vad tycker ni andra att vi ska sdga och gora?

M. Rosenberg,””’Nonviolent Communication - ett sprak for livet” (2003:51)

Rosenberg talar om att skapa en Livsberikande utbildning i motsats till den
Dominansutbildning som han menar ofta rader i skolans varld. I en Livsberikande
samarbetsform, i saval skola som i en familj eller i en annan organisation, stravar man efter
samarbete och frivillighet. Empatisk kontakt bade med sig sjalv och andra &r ett fundamentalt
forhallningssatt i stravan efter att bidra till och berika livet for alla. (Rosenberg Lara for livet
2003:20ff) I en Nonviolent communication-praktik (Nvc-praktik) ses omddémen och
beddémning som hinder fér kommunikation, dar istallet empatisk kontakt berikar och
stimulerar kommunikation och inre motivation. (Rosenberg Léara for livet 2003:30). |
Rosenbergs forhallningssétt finner jag stod for tesen att eleverna egentligen alltid helst vill
samarbeta, vill delta i en largemenskap, trots en ofta uttryckt motsatt hallning. Har finns alltsa
ytterligare ett fundament till studiens utformning och genomférande. | studien finns heller
inget bedomningsmoment, vilket ar en faktor som eventuellt paverkar studiens utfall, dock
utan att vi i materialet kommer in pa det narmare. Istallet fors genom studiens gang en dialog
kring vad det ar vi gor och vill gora.

TEORI OCH METOD

| detta avsnitt &r avsikten att redog0ra for teori och metod bakom denna sjalvstudie utford i en
klass pa Introduktionsprogrammet under varen 2011. Arbetet gors i en aktionsforskande
ansats, vilket innebar att har anvands ett perspektiv med en sarskild syn pa kunskapsbildning.
Ett aktionsforskande forhallningssatt kan sagas innebara att man upprattar en relation mellan
handlandet i praktiken och tankandet om praktiken. Centralt blir da for praktikern att: stélla
fragor om praktiken, iscensatta en handling eller en aktion, folja processen och reflektera dver
den. Genom att systematiskt arbeta i denna struktur ar en strévan att forankra generell



teoretisk kunskap i den egna specifika praktiken, och pa sa sétt gora den 6kade kunskapen val
avpassad for just den verksamhet man sjélv ar verksam i (Rénnerman 2004:13 ff). Arbetet ar
pa sa vis mer undersokande an kritiskt till sin natur, och syftar till att via ett méte mellan
studiens material och forskning pa omradet komma till en stérre insikt i vad som sker. Eller,
med aktionsforskaren Karin Rénnermans ord, &r syftet att:

...ga fran det kanda — prova det okénda och darefter relatera den nya kunskapen till den egna
erfarenheten. Genom diskussion och reflektion saval individuellt som kollegialt skapas ny
forstaelse for verksamheten och valen blir i stérre grad genomtankta och utprévade.

(Ronnnerman 2004:24)

AKTIONSFORSKNING - en spiralisk rorelse

Aktionsforskning som metod later sig beskrivas som “en ansats som tar utgangspunkt i
praktiken, verkar for ett samarbete mellan forskare och praktiker och verkar for en forskning
som leder till férandring” (R6nnerman 2004:13). Metoden ar har vald for sin koppling mellan
praktik och teori.

Aktionsforskning utfors har av praktikern; uppsatsforfattaren, under guidning av
aktionsforskare Anette Olin i rollen som handledare. | studien anvénds Jean Mc Niffs, Karin
Ronnermans och Anette Olins syn pa aktionsforskning for teoretisk stringens i tillampning av
metoden.

| denna studie har forst gjorts en insamling av empiri i form av klassrumsarbete som
dokumenterats pa olika satt. Den empiri som har asyftas ar endast dokumenterade handelser, i
form av inspelat material eller nedtecknade tankar/konversation, vilket sedan fors till
tolkning/analys genom systematisk bearbetning i form av reflektion, kategoriserande och
skrivande.

MCcNiff

”’In our opinion, one should not tell others how to do action research”

Sa uttrycker sig Jean Mc Niff, en av varldens ledande aktionsforskare, och syftar pa att
metoden enligt forfattarna personligen bor utvecklas och erfaras av praktikern for att ge
verklig mening till processen (Mc Niff, Lomax, Whitehead 1996: intro). Hur star sig da en
metod som kan tyckas ha sa l6sa ramar? Mc Niff menar att en god aktionsforskning har
samma karaktaristika som all forskning, men att den ocksa har sin speciella karaktar. Hon
citerar Lawrence Stenhouse, vars beskrivning av forskning som *’systematic enquiry made
public” enligt mc Niff ar fullt applicerbart dven pa aktionsforskning(1996:12). Inom
aktionsforskning tillats dock i hogre grad forskarens egna intervention, ocksa utifran egna
vardegrunder.

Enligt Mc Niff innefattar en god aktionsforskning:

Ett engagemang i utbildningsutveckling

En séarskild forskningsfraga

Att man sétter ”Jaget” i centrum av forskningen

En sarskild sorts aktion som ar informerad, engagerad och syftar till nagot

robhE



Systematisk insamling for att fanga data med validitet
Autentisk beskrivning av aktionen

Forklaringar till aktionen

Nya satt att presentera forskning pa

Validitetsansprak mojliga att goéra med hjélp av resultatet
0 Offentliggorande av aktionsforskningen

'—‘©.°°.\‘.°’.U"

(Mc Niff, Lomax, Whitehead 1996:16 ff)

Huruvida studien &r samstammig med ovanstaende kriterier ar inte forfattarens sak att avgora,
men Kriterierna ar det stravansmal som avsetts i konstruktionen av hela arbetet.

Aktionsforskande sjalvstudie

Sjalva begreppet aktion kan har sagas indikera att nagot ska iscenséttas och prévas, av den
praktiker vars praktik ska studeras (Ronnerman 2004:14-15). Har fors bildamnet in i en klass,
for att undersoka vad som da sker. | studien utgar jag som praktiker fran mina egna
erfarenheter och den redan integrerade kunskap jag har som ménniska, konstnér och pedagog.
Att som deltagare forska i sin egen praktik kan av vissa forskningskretsar anses ogorligt.
Enligt professor Mikael Alexandersson ar det istéllet genom just sjalvreflektion som larare
kan distansera sig till den egna verksamheten (Anita Eriksson i RGnnerman 2004:181). Nar
det galler aktionsforskande pedagoger finns beskrivningar av svarigheten i att se sig sjalv och
sin roll i den praktik man utforskar. Ett sétt att hantera den problematiken ar att vara tydlig
med egen forforstaelse och processutveckling for att synliggéra och medvetandegora
problemet, for att pa sa vis kunna fa med problemet i trovardighetsresonemangen. (Lena
Folkesson i Ronnerman 2004:120). | studien gors sjalvreflektionen i flera omgangar, via af-
metodens spiralstruktur; i samband med genomférandet och sedan flera vandor till igenom
bearbetnings/analysfas och &ven genom teoretisk anknytning.

Genomforande

Hur studien konkret forbereds och genomfors ute i klassrummet aterfinns i ett eget kapitel.
Har beskrivs istallet hur utvecklingen i den undersékande processen framskrider.

Fran forsta kontakt med handledare Anette Olin upplevs att praktikerns egna fragor och
intresseomraden &r i fokus under studien. Har féljer handledaren arbetet, lyssnar och iakttar
processens framskridande med klargérande och systematiserande metodiska tips och tankar.
Med hjalp av handledarens erfarenhet fran forskarvarlden far studien en tydligare form och
aven en for sjalvstudien viktig kritiskt granskande blick.

Under studiens genomférande i klassrummet finns tva personer som foljer processen varje
dag, i praktiken, och dven flera ganger i veckan i de reflekterande samtal som fors i
loggbdckerna. Dessa kallas inom aktionsforskning for “kritiska vanner” och kan garna vara
fler &n en till antalet. Mc Niff beskriver en viktig kvalité hos den eller flera personer som
deltar i arbetet som nagon som &r “willing to discuss your work sympathetically” (McNiff
1996:30). Den kritiska vannens funktion &r att bidra till reflektion och distansering och
darmed stérka validiteten i studien. Har ar det klassens tva klasslarare som agerar Kritiska
vanner, under kodnamnen “klasslérare 1 och 2”.



Samtidigt som handledaren &r kritiskt granskande under arbetets gang ges ett respektfullt
utrymme till mig och mina funderingar som praktiker. Det &r ett forhallningssatt som jag
kopplar till Mc Niffs uttalande om not to tell others how to do”, for att istéllet stotta och
hjalpa till med avkodning av underliggande intentioner hos aktionsforskaren, bidra till
distansering av processen genom t.ex forslag pa verktyg for klassificering och kategorisering.
Sa gar genomforandet till har — handledaren fungerar som en sorts ryggrad, dar hennes
kunskaper sakrar kvalitén i processen. Handledarens teoretiska hallning knyts pa sa vis pa ett
konkret satt till praktiken. Det som i genomférandefasen av studien upplevs som tydligt av
mig som praktiker: att genomfora och samtidigt samla data och reflektera med kritiska
vanner, handledare och elever; denna kénsla forandras sa smaningom. Analys- och skrivfasen
blir sedan mycket mer komplicerad, hér upplevs handledarens roll som oerhort viktig.

Spiralen

Det finns en sorts rorelse genom den aktionsforskande processen som skrider fran
genomforande i praktiken till tinkande och teoretisk reflektion, till praktiken igen, 0.s.v.; en
sorts spiralrorelse.

Lektioner Konsekvenser

Undersokning Resultat

| studien startar den aktionsforskande spiralen genom att forberedelser gors, viss teori lases.
Sa smaningom gors intervjuer i praktiken innan studien; sex lektioner genomfors sedan i
klassrummet. Varje lektion filmas, loggbok fors av mig pa dator efter varje
undervisningstillfalle, i vilken de kritiska vannerna sedan reflekterar. Ibland gar texten flera
varv oss emellan, innan nésta lektion. Har sker en liten distansering och ett teoretiskt
resonemang redan. Processen fortsatter efter lektionerna, dar forfattaren genomfér en
systematisk genomgang av materialet/studiens empiri, varvat med reflektion och teoretisk
anknytning, under handledning, for att sd smaningom landa i ett resultat. Arbetet med studien
ror sig pa sa vis mellan praktik och teori mot ett resultat grundat pa konsekvenser av aktionen.

Analys



Anette Olin beskriver hur observation i sig inte innebar nagon systematisering, och darfor inte
pa ett tydligt séatt kan synliggora vad som kan vara intressant i det pagaende arbetet. Olin
beskriver hur kategorisering av materialet blir ett sétt att granska vad som upplevs och pa sa
vis skapa en distans (Olin i R6nnerman: kap 7).

Hur analysen gors ar en central del av arbetet — hur har urvalet skett, pa vilka grunder?
Fas 1

Nér lektionerna &r avslutade vidtar ett arbete dar alla intervjuer och lektionsmaterial skrivs ut
pa papper, for genomlasning. Videomaterialet anvands i princip endast som stédmaterial, for
kontroll av det som tas upp i dvrigt material. (Har gors en avgransning, da det inte finns tid att
ga igenom filmernas material pa samma noggranna vis som textmaterialet.) Forsta
genomlasningarna gors forutsattningslost i sokandet efter vilka handelser eller upplevelser
som kommenteras pa ett framtradande sétt, eller syns tydligare, i studiens empiri (dvs det
insamlade materialet). Lektioner och intervjuer skrivs ut i fler exemplar for att fa material
som kan klippas isar. | materialet framtrader aterkommande handelser som har samlas under
rubriker som t.ex. ”lust, koncentration, engagemang”, “mod”, “&mnets mojligheter”, ”rum dar
samtal uppstar”, “samarbete” eller rora i klassrummet”. Antalet tillfallen som varje sadan
kategori framtrader raknas ocksa i denna forsta genomgang av materialet och pa sa vis
askadliggors vissa mer frekventa handelser. Stora mindmaps tillverkas, en for varje lektion,
dar liknande data far gemensam farg for att visualisera materialets innehall pa ett mer
distanserat och reflektionsframjande vis. (Allt som rér lektionsinnehallet far t.ex. har en egen
farg. Handelser dar elever uttrycker kanslor far farg, handelser dar interaktion mellan larare
och elev kommenteras far farg, incidenter far farg, o.s.v.) Lektionerna sarskiljs i delar och
sammanfogas utifran de nya strukturer som uppstar i sokandet efter foljbara strukturer och
okad forstaelse for vad som ha skett under lektionerna. Efter att i samrad med handledare ha
tagit mig igenom hela materialet pa detta undersokande vis, upplever jag att det behovs ett
tydligare verktyg for fortsatt analys av materialet: tradarna ar sa manga att jag stundtals
kanner vanmakt 6ver informationsmangden. Tre “omraden” eller grupperingar, trader dock
fram och ager storre dignitet, betraktat utifran frekvens och/eller framtradande karaktar.

Fas 2

Processen far i detta skede ny stringens av handledaren: nu ar det dags att iaktta lektionerna
utifran den didaktiska triangelns vingspetsar, efter den distansering till materialet som hittills
har skett. Ytterligare scanning av alla lektioner och intervjuer genomfors. Materialet l&ses
igen med sokning efter elevperspektivet, lararens perspektiv och amnesinnehallets perspektiv.
En arbetskravande process, samtidigt som den upplevs ge helt nya inblickar i forhallanden
och samband. Ett nytt omfattande skrivet material kommer till har, dér lektionerna granskas
tre ganger om, utifran de nya perspektiven. Denna nya kategorisering ger en annan bild av
skeenden i klassrummet, Tidigare nyss upplevda ganska roriga och spretiga handelser later sig
nu betraktas i ett samspel som det kan bli mojligt att fordjupa sig i.

Jag valjer sedan att i resultatsdelen starta med en mer Gppen, beskrivande del, dar tre storre
“omraden” ur empirin, hamtade utifran arbetet i fas 1, granskas :

1) Om bildlektioner, kontakt och dialog

2) Om komplikationer i klassrummet
3) Om engagemang och viljan att delta
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Detta gors for att ge lasaren en inblick i situationen i klassrummet och samtidigt ge en bild av
var jag som praktiker och forskare har befunnit mig i materialet. Med avstamp i de
kategoriseringar som gors i fas 1 uppstar alltsa de narrativer som utgor resultatdelens forsta,
mer berattande del. Anette Olin beskriver i sin avhandling hur tillkomsten av en sadan text i
verkligheten &ar synnerligen komplex. Hon refererar till Ricoeur, vilken menar att handlingar
och handelser i praktiken kan bli forstadda genom narrativer. Den "skriftfaestelse” som gors i
bearbetningen har ar en metod som Ricoeur beskriver som ett distanserande, for forskningen
positivt moment (Ricoeur i Olin 2009:96). For att som forskande praktiker fa ett verkligt
grepp om helheten i materialet kravs enligt Olin ett antal genomlé&sningar som i sig mojliggor
att materialet "talar till forskaren”. Olin beskriver ocksa hur en 6vergang sa smaningom
uppstar hos forskaren; fran att ha haft ett inifrdnperspektiv, som aktor, till en mer distanserad
forskarroll (Olin:96 ff). | denna studie later sig den beréattande delen skrivas och genomlasas
manga ganger, for att omformuleras och omflyttas ett flertal ganger, utan att franga det
empiriska grundmaterialet. (Idag vill jag ytterligare ga in i materialet for att framforallt rensa i
texten, men later bli; det var sa har det blev.)

For att astadkomma en for arbetet central tolkningsfordjupning bearbetas resultatet;
narrativerna, i ljuset av andra forskares och erfarna praktikers synsatt. Att skriva fram
resultats- och analysdelens tolkningsfordjupning ar har nésta svang i spiralen, dar praktikerns
satt att se pa materialet ytterligare processas mot en an mer distanserad blick pa materialet. |
framskrivandet av del tva: tolkningsfordjupningen, blir distanseringen tillslut ytterligare
genomford. Jag upplever hur mitt eget larande fordjupas: mina egna perspektiv har genom
bearbetningen forflyttats fran aktorens till en mer forskande hallning.

Validitet

Anette Olin redogor for Andersons fem validitetskriterier inom aktionsforskning
(Olin/Anderson i Rénnerman 2004:134). Resultatet fran studien sammankopplas har med
dessa fem kriterier, for att ge en bild av hur studien kan uppfattas ur validitetssynpunkt.

* Demokratisk validitet: Att alla som berdrs av studien involveras eller att man ser till att alla
perspektiv tas i beaktande i studien.

Har: Elevernas foraldrar informeras via brev (se bilaga 4) och lamnar sitt godkédnnande i de
fall det behovs. Flera elever ar myndiga. Bade elever och larare i studien deltar vid flera
tillfallen i samtal kring att vi gor en studie, hur den gors och varfér. Skolan och dess ledning
ar informerad och foljer vad som sker pa sa vis att flera kollegor, rektor och skolchef kommer
pa besok i klassrummet vid olika tillfallen for att se och hora hur vi arbetar. | sjalva arbetet
forsoker jag ocksa tanka mig in i hur det kan upplevas av de deltagande att vara med, vi pratar
vid flera tillfallen om kamerans narvaro, om att det ska skrivas en uppsats om vad vi gor och
vad som hander som kommer att finnas tillganglig for andra att l1asa osv. Min upplevelse &r att
dialogen i klassrummet tycks sékra att forstaelse och inblick i projektet finns hos alla
inblandade pa ett tillfredsstallande satt.

* Resultatsvaliditet: att fullfolja en aktionsforskningsspiral och inte néja sig med att
diagnosticera ett problem eller inféra en I6sningsstrategi.

11



Hér: Det &r latt att tro att man nastan &r klar nar studien ar avslutad och materialet insamlat
och utskrivet. | detta fallet har allt avlopt pa ett tillfredstallande sétt, folk ar glada,
intervjuerna ar underbara att lasa i sina utskrivna helheter. Vissa saker framtrader redan och
det ar latt att tycka att det ar hér arbetet kan avrundas. Med resultatsvaliditet inom
aktionsforskningen menas har dock att materialet fullfoljer spiralen och darmed ocksa gor det
djupare arbete med en storre distansering, teorianknytning och framskrivande av resultat som
avses aven inom denna studie.

* Katalysisk validitet: Starks om deltagarna kommer till att omdefiniera saker.

Har: Jag upplever att studien innebér en ny utgangspunkt for mig i ett klassrum. Detta
beskrivs i diskussionsdelen. Dessutom har de tva klasslarare som deltagit pa flera satt uttryckt
att de i studien upplevt nya perspektiv kring sina elever och dven kring sitt eget arbete pa
skolan.

* Processvaliditet: Utomstaende far majlighet att bedoma vardet av processen och hur
heltdckande metoden synliggor problemet.

Har: Da studien ar en examensuppsats kommer detta kriterie att uppfyllas. Anette Olin kan
ocksa séagas bidra till processvaliditeten i studien, i sin roll som forskare och handledare.

* Dialogisk validitet: Nar kritisk van eller annan aktionsforskare skapar kritisk och
reflekterande dialog.

Har: | studien finns tva kritiska vanner som dagligen deltar kring studiens genomférande och
reflektioner kring den. Parallellt med dem finns aktionsforskare Anette Olin, handledare, som
ytterligare beméter och ifragasatter processen.

Verktyg

Olika verktyg anvands har for att samla in information om vad som egentligen hander under
lektionerna. Intentionen &r att fanga upp flera vinklar av vad som har hant; elevernas
perspektiv och de vuxnas perspektiv via samtal och loggbocker och ocksa mer objektiva
kallors information, hér via en filmkamera eller en bandupptagning av intervju.

Loggbok ska i aktionsforskning anvandas som en kélla, i vilken man kan f6lja sin process och
dit man sedan kan ga tillbaka och fa tillgang till tidigare funderingar om vad som har skett
(Ronnerman 2004:20) I studien skrivs en loggbok efter var lektion, i vilken det sedan
diskuteras i tills det ar dags for nasta lektion.

Mc Niff definierar viss sorts datainsamling som "autentiska beskrivningar av det som har
h&nt” (“authentic description of the action” 1996:19). Till denna kategori hor: intervjuer med
bandspelare och observation med hjalp av filmkamera. Bandspelare anvands har vid
intervjuer innan forsta lektionen och vid intervjuer efter alla lektionernas genomférande, i
materialet benamns de som forhands- och efterintervjuer.

Intervjuerna genomfors i forsta hand for att skapa kontakt och for att fa en liten "hum” om hur
eleverna eventuellt tdnker kring &mnet bild. I utskrifter har jag sedan transkriberat
intervjuerna, d.v.s. uttryckt det talade spraket i text. For uttolkning har jag hallit mig till en
design som féljande:
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Symboler Forklaring

kortare tvekan

lite mera LIV en markbar résthéjning eller 6kning i intensitet
mm betyder har: ja, uttryckt utan att 6ppna munnen
1.1 nagra ovidkommande ord eller ndgon mening har

tagits bort, utan att forandra centralt budskap

Filmkamera anvénds i studien under hela lektionerna. Den placeras innan lektioner i ett
diskret horn av rummet, riktad mot den plats dar mest verksamhet troligen ska utforas. For att
den inte ska stora mer an nédvandigt far den i méjligaste man vara ifred under lektionen,
d.v.s. jag haller inte pa och flyttar fokus om vi flyttar oss i klassrummet osv. Ett par elever
mixtrar lite med den vid nagra tillfallen, vilket justeras under lektionen, men s smaningom
tycks den bli s& gott som bortglomd. Filmmaterialet anvands har framst som autentiskt minne;
jag tittar efter varje lektion, men gar ocksa tillbaka for att kontrollera vissa situationer; vad var
det egentligen som hande, i de sammanhang som upplevs svartydda eller som uttyds olika av
oss klaslarare. Materialet bestar av c:a 11 timmar film fran de sex lektionerna.

Utdver ovanstaende verktyg har ocksa intervju med rektor och skolchef gjorts och dagliga
samtal med de tva kritiska vannerna och kollegor genomfors. Detta ar studiens
datainsamlingsredskap, men ocksa redskap som i sig bidrar till samspel och relationer.

Etisk hansyn

Enligt humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet kan det grundlaggande
individskyddet beskrivas utifran fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet,
nyttjandekravet och konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet:www 2011).

| studien har deltar elever i aldern 16-20 ar vilka gar pa en skola for elever som inte har natt
kunskapsmalen i grundskolan. Hur detta ska hanteras i texten behover tas i beaktande infor
studiens utformning, da viss information eller vissa handelser som passerar i klassrummet
under studiens gang &r information som eventuellt skulle kunna uppfattas som kénslig av
nagon. | studien har flera sakforhallanden tagits bort, vilka enligt forfattaren skulle kunna
uppfattas besvarande. Det finns dock ett stort etiskt varde i att fora fram skolfragor kring de
elever som studien handlar om — detta later sig endast goras genom att till en viss grans
beskriva elevernas situation.

Alla deltagare i studien ar val informerade om studiens syfte fran borjan, vilket d&ven namns i
genomfdrandebeskrivning. For att vara saker pa att alla deltagare aterkommande ska kunna
reflektera dver vad de ingdr i sa tas det faktum att det som sker i klassrummet ocksa ska
skrivas om i en uppsats upp vid flertalet tillfallen. Det ar helt frivilligt att delta vilket ocksa
papekas flertalet ganger. Alla elever under 18 ar bor ha malsmans godkannande, vilket har
inhdmtas, se bilaga 4.

| all text har fiktiva namn anvants pa deltagarna for att undvika majlighet till identifiering.

Det finns en mojlighet att deltagare i studien skulle kunna identifiera varandra ur materialet,
vilket ar nagot som diskuterats med klasslarare; kan innehallet i studien pa nagot vis vara

13



svart for eleverna att lasa, om de nadgon gang gor det? Det som aterfinns i texten ar
information som inte tros féranleda en negativ reaktion hos nagon av deltagarna. Studien
antas ha storst vetenskaplig relevans for de vuxna som arbetar inom skolan, for att eventuellt
kunna bidra till diskussionen kring utveckling av en skola for elever pa Introduktions-
programmet. Vardet av materialet bedéms som tillrackligt stort for att foranleda de
beskrivningar som har ges av eleverna och deras individuella géranden och uttalanden. Det
finna ocksa en forhoppning om att elevberéattelserna upplevs positiva da de ocksa beskrivs
utifran grundtanken att alla barn har sarskilda behov — alla barn har sarskilda kompetenser.
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GENOMFORANDE AV PROJEKTET | KLASSEN

| det hér kapitlet beskrivs studiens upplagg och genomférande.
For mer detaljerad inblick, se bilagor

Forberedelser

Terminen innan examensarbetet kontaktar jag olika personer kring olika uppslag for ett
examensarbete som kan kdnnas meningsfullt. S& smaningom far jag syn pd majligheten att
genomfora en bilddidaktisk studie i en klass pa Introduktionsprogrammet med
aktionsforskning som metod. Handledare Anette Olin och kursledare for examensarbetet ger
gront ljus for projektet. Min tidigare VVfu-handledare visar intresse for idén om fortsatt
samarbete och meddelar sd smaningom att hennes kollega ocksa ar positiv; de &r villiga att ta
emot mig i sin klass under varen 2011. Detta avgor saken. Rektor pa den aktuella skolan ger
sitt godkannande och en planering av studien kan bérja ta form.

Planering

| januari sker en liten informell traff med klasslararna. Startdatum och slutdatum bestams,
aven antal lektioner och sjélva formen for studien: att 6 bildlektioner a 2 timmar &t gangen
kommer att hallas, dar elevernas narvaro &r frivillig. Jag ansvarar fér innehall och
genomfarande och klassens tva larare planeras fungera som kritiska vanner i reflektioner
kring studien. Loggbok kommer att foras under hela studien; dar kan samtal foras kring vad
som hander, utdver de samtal som fors dagligen i skolmiljon. Vi kommer ocksa dverens om
att klasslararna deltar och gér samma 6vningar som eleverna i mgjligaste man, for att aven de
fa en djupare kansla for lektionsinnehallet. Arbetsnamnet for studien ar i detta skede: ’Vad
hander nar man satter till &mnet bild i denna klass pa Introduktionsprogrammet?”’

Tidsomfattning

Genomforandet av sjalva studien pa skolan pagar under sju veckor, inklusive for- och
efterarbete sdsom intervjukompletteringar, montering av klassportratt m.m..

Skrivprocess och bearbetning av materialet efter studiens slut tar c:a 10 veckor, en langre tid
an vad jag sjalv inser nar jag satter igang arbetet.

Skolan dar studien genomfors

Skolan dr en kommunal gymnasieskola och erbjuder under varterminen 2011 flera olika
grenar i den skolform som da fortfarande av vissa benamns Individuella programmet. Under
hosten 2011 kommer skolformen att omtalas som Introduktionsprogrammet, och &ven till viss
del byta innehall. Elevgruppen ar densamma (och formellt heter programmet redan
Introduktionsprogram). De flesta av eleverna pa skolan ar inte behdriga till gymnasieskolans
nationella program och ar mellan 16 och 20 ar gamla. Amnen som bild, dans, musik, drama
eller idrott finns under varen inte som valbara &mnen pa skolan. For att undvika identifikation
av vilken skola studien utfors pa véljer jag att inte mer detaljerat ga in pa vilka studiegrenar
som erbjuds.

Beskrivning av situationen i klassen

En tid innan studien ska sétta igang besoker jag skolan och klassen for att saga hej. | motet
med klassl&rarna och de 7-8 narvarande av klassens 18 elever mérks det att detta ar en klass
dar alla elever har olika specifika behov och bakgrunder. Det ar dock inte ovanligt — sa ar det
ju i alla klassrum. Skillnaden é&r att har att alla ungdomar har nagon form av skolproblematik
sedan tidigare. Det kan dven finnas ett visst matt av besvarliga livssituationer brevid skolan,
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for flera av klassens deltagare. Det &r ingen sjalvklarhet att det finns intresse hos eleverna att
delta i en bilddidaktisk studie med en frammande larare. Foérutsattningen for att det ska kunna
finnas hugade som vill delta i studien &r troligtvis att kontakt skapas, att nyfikenhet och tilltro
till det meningsfulla i att delta vacks. Intervjuerna som gors innan lektionerna satter igang,
och de mer finstdmda samtal som intervjusituationen mojliggor tycks hjalpa till med att skapa
viss nyfikenhet.

Under de sju veckor jag ar i klassen nas jag sedan, som gastande larare, av viss mer specifik
information kring vad som finns runtikring eleverna i klassen. For flera elever i klassen &r
kriminalitet, psykisk och fysisk ohalsa eller drogproblematik nagot som kan finnas i deras
omgivning utanfor skolan. Ett par elever bor i olika former av stddboende. Flertalet elever i
klassen har alltsa en relativt tuff situation runtikring sig pa mer eller mindre nara hall.

Situationer som hénger ihop med de forhallanden som nyss beskrivits ar en realitet for elever
och larare i klassen. Om en elev upplevt en besvarlig handelse utanfor skolan paverkar det
bade den elev det galler och ofta dven de andra runtomkring. Den elev som ar mitt uppe i
nagot akut problem kommer vanligtvis inte i det skedet, men han eller hon kommer anda ofta
till skolan trots pagaende problem. Skolan, klassrummet och klassens larare tycks for manga
elever vara en viktig stabilitet i tillvaron. | klassen arbetar minst tva larare samtidigt for att
lotsa eleverna i och kring skolarbetet. Ganska ofta upplevs att det skulle behdvas fler
gemensamma krafter runt eleverna for att tillrackligt mota upp de behov som finns i
Klassrummet.

Deltagande

Under alla moment som genomfors i studien ar det ovisst hur manga elever som kommer att
delta. Det ar generellt sa att flera elever i klassen kan vara franvarande, och infor studien ar
det darfor svart att gissa hur uppslutningen kommer att bli. Det ar nagot som jag raknar med
kan komma att se ut precis hur som helst-beredskap finns innan for ett eventuellt mycket liten
anslutning. Det dr svart att pa ett dverskadligt sétt ge en rattvisande bild av hur deltagandet ser
ut, da eleverna kommer och gar pa olika vis vi olika tillfallen. Kort sagt &r narvaron
varierande, nagot som ar vanligt i klassen. For att anda ge ett riktméarke kring deltagande i
studien redovisas har antal deltagare i de olika delmomenten i genomférandefasen (hari
inraknas ocksa de elever som visat intresse under en langre stund av lektioner, men inte alltid
deltagit aktivt under langre stund):

Forhandsintervjuer: 7 elever

Lektion 1: 8 elever Lektion 2: 10 Lektion3: 5
Lektion4: 5 Lektion 5: 9/+5 extra Lektion 6: 10
Efterhandsintervjuer: 7 elever

Hejda-fika: 12 elever

Uppslutningen under studiens gang upplevs tydligt positiv av klassens larare, de ser under
denna termin vanligen ett lagre antal deltagare i vissa perioder. Av eleverna deltar har tva
stycken under alla lektionerna inklusive extralektionen. 13 av klassens elever deltar till och
fran, men upplevdes ha kontakt med vad vi gor pa ett mer passivt satt vid manga tillfallen
under hela processen. De deltar ibland aktivt; allt fran vid ett eller tva tillfallen till fyra-fem
lektioner.
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FORHANDSINTERVJUER

Veckan innan forsta bildlektionen intervjuas sju elever. Det ar de som ar pa plats, som jag far
mojlighet att fraga och som ocksa ar villiga att stéalla upp.

Syftet ar att skapa kontakt, och ocksa fa veta mer om elevernas férkunskaper och deras syn pa
bildamnet. Fragorna &r planerade innan, men anvénds inte alltid allihop — viktigast ar att
skapa kontakt i samtalet. Intervjuerna faller val ut pa sa satt att de elever som finns
tillgangliga for intervju vill dela med sig av sina reflektioner, och viss kontakt skapas. De
inspelade samtalen bildar darmed en anvéandbar grund infor studien. For intervjufragor se
bilaga 3.
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BESKRIVNING AV LEKTIONERNA

Lektionerna kan beskrivas som ett smérgasbord av olika bildévningar. Intentionen &r har att
erbjuda dvningar som till sin utformning kan: 1) stirka och stimulera elevernas mod och lust
att uttrycka sig i bild och 2) stdrka och stimulera elevernas tankar kring sig sjélva och sin
omvarld samt 3) utgdra grund for vidare reflektion kring bildundervisningens mojligheter och
svarigheter. Lektion ett planeras av mig utifran grundintentionerna och hur jag med insamlad
information uppfattar klassens klimat och elevernas forkunskaper. Fran och med lektion tva
planeras innehallet utifran ovan redovisade intentioner i kombination med vad som i dagslaget
tycks vara lampligt och vad eleverna sjalva vill. Se bilaga 1 for lektionsinnehallet mer
specifikt. .

Dessa lektioner genomfors:

1. Ritgymnastik S /—%‘
o Hitta mitten e L i . .-;;'
. Testa pennan Lo AR
. Co-operation NS~ P

Syfte :

Syftet ar att genom enkla och helst oprévade
teckningsévningar skapa forvéantan och lust infor | ,
bildstudien samt att &stadkomma en trivsam och / l —
avdramatiserad bildlektion. Eleverna ska i mojligaste man 7~ S
bli nyfikna pa bilddamnet och forsakras om att eget [ooris foas) ( /\
deltagande ar ofarligt och spdnnande. Genom évningarnas
karaktar kommer eleverna i kontakt med sin fantasi och far
mojlighet att uttrycka denna. Eleverna ges ocksa nagra
basala tekniska grunder inom teckningsomradet.

Bild 1. Co-operation

2. Tre portratt — Kann efter vad du vill hela tiden
e Find your space
e Skuggportratt
e Fargportratt

Syfte:

Dagens innehall kretsar runt eleven sjalv: tre sorters sjalvportratt ska
undersokas.

Intentionen &r att via dessa dvningar fortsétta ge eleven en kénsla av
att det ska vara roligt att vara med pa bildlektionerna och att
deltagande inte forutsatter nagon sarskild forkunskap; endast vilja
och modet att vara med. Genom att gora icketraditionella
portrattovningar som alla kan gdéra ror vi tillsammans om lite i
grytan: vad vill jag, vad tycker jag om, och varfor gor jag det?
Lektionen handlar framst om att kénna efter hos sig sjalv; vad vill
jag sjalv?

Bild 2. Fargportratt
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3: Farger — vad ar det?
e Primér - Sekundar

e Fult-Fint
e Fyraord
Syfte:

Genom att titta pa olika konstnarers fargbruk, prova att blanda farg
och gora nagra évningar utan ratt och fel ska vi undersoka vad farg
kan vara. Genom dvningarna kan eleverna fa en inblick i att farg &r
en anvandbar och betydelsebarande del i olika bilduttryck, och nagot Bild 3. Fyra ord: sorg
man kan lara sig mycket om.

4. Titta pa bilder - Arbeta med det man vill - Valja farger till klassportréattet

Syfte:

Att folja elevernas onskemal: att utga fran det de sjalva ===
stimuleras av och vill gora. F “ij
Lektionen erbjuder dé olika mojligheter att uttrycka sig i 7 S |
bild via rikligt med olika material som man kan prova under R . ;

{i74
Wy

trygga former. Genom att forst titta pa lite bilder av andras
verk och sedan arbeta i en verkstad tillsammans, under
guidning, kan eleverna stimuleras av sitt egna, varandras

och andras arbete. . / 67/9

Lektionen syftar ocksa till att planera klassportrattet pa ett
stimulerande och demokratiskt vis.

Bild 4. Fritt elevarbete

5. Klassportratt - Arbeta med det man vill

Syfte:
Att arbeta fram den stora bilden utifran de farger
eleverna valt och pa sa vis fa fram den
bildkonstruktion som uppstar nar skuggorna, som
I6per in i varandra, farglaggs del for del.
Att genom 6vningen uppleva hur konkreta former kan
upplosas och 6verga i mer abstraktion.
Att trana pa att vara noggrann i bildframstéllningen
och se vinsterna med det.
Att trana pa att tanka efter fore.

Bild 5. Fritt elevarbete Att trdna pa att vara noggrann med materialen och se

vinsterna med det.

Att praktisera farg- och formtankande utifran ett samarbets- och helhetsperspektiv: vi maste
forhalla oss till vad de andra gjort har.
Att eleverna ges mojlighet att uppleva delaktighet och arbetsgladje i samarbetet.
Att, nar man ar fardig, fortsatta att gra nagot man vill med de material som star till buds.
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6. Serier

e GOr en enkel serie pa tva minuter - évning
e GOr manus och en serie

Syfte:

Att prova att gora en liten beréttelse i bildform, d.v.s. en
serie.

Att utifran en idé eller impuls visuellt konstruera en
beréattelse via ett manus och sedan forsoka gestalta denna 5"«
berattelse i fardig form. —
Att med beréattelsens/serieformens hjalp finna motivation 7 (:/P '
att framstalla bild.er utan att behéva hindras av om man Bild 6. Arabiska ligan
tror att man kan rita eller gj.

EFTERHANDSINTERVJUER OCH -REFLEKTIONER

Veckan efter sista lektionen intervjuas aterigen sju elever av klassens arton elever.
Intervjuerna gors med de elever som &r nérvarande och som deltagit i studien. Syftet &r att
fanga upp nagra reflektioner som eleverna kan tankas ha kring vad studien inneburit for dem,
utan att gora ansprak pa att ge ett heltackande material. Intervjun fungerar ocksa som en liten
avrundning med de elever som deltar — en mojlighet att séga tack for samarbetet.

| maj manad, c:a tva manader, efter studiens avslut ber jag studiens tva kritiska vanner

formulera eventuella efterhandsreflektioner. De sammanfattar tankar som ger materialet en
avrundning i form av ett tidsmassigt perspektiv pa vad som hant i klassrummet.
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RESULTAT OCH ANALYS

| detta kapitel beskrivs mer framtradande iakttagelser under projektets gang, med
utgangspunkt i det insamlade materialet. Avsikten ar hér inte att presentera hela studien i
detalj, med alla héndelser, iakttagelser osv., utan snarare att lyfta fram valda situationer som
tillsammans kan beskriva nagra riktningar i skeendet. Dessa riktningar blir till
meningsbarande grunder i uppsatsens diskussion om bildamnets majligheter och svarigheter i
en Introduktionsklass. Urvalet sker utifran vad som upprepade ganger benamns, eller som pa
annat satt framtrader sérskilt tydligt i det angivna materialet. Ur det insamlade materialet lyfts
alltsa har ett antal reflektioner och resultat for att satta ljus over fragan: vad har egentligen
héant har?

Tre olika omraden trader fram ur studiens material som en sorts tydligare relief. Har bendmns
de:

1) Bildlektioner, kontakt och dialog
2) Komplikationer i klassrummet
3) Engagemang och vilja att delta.

Hur kan man utifran dessa omraden forsta och forklara vad det ar som hander under studiens
gang? Har redovisas forst de tre omradena for att sedan i en tolkningsfordjupande diskussion
bearbetas med hjalp av den didaktiska triangelns variabler och ett antal andra forskares och
praktikers erfarenheter.

OM BILDLEKTIONER, KONTAKT OCH DIALOG

1. Forsta lektionen: Ritgymnastik

| klassrummet verkar rdda en blandning av skepsis och nyfikenhet. Atta elever ar pé plats for
att se vad det ar som ska handa denna lektion. Ljudniva och koncentration béljar upp och ner i
rummet. Ovningarna tar idag plats pa golvet i ett for &ndaméalet omriggat klassrum. Négonting
ska ga av stapeln har: det syns. Olika material ligger forberedda, synliga men utan att direkt
avsloja vad de ska anvandas till. Inga forkunskaper kommer att krévas av deltagarna, vilket
poangteras. Fem elever deltar aktivt i dvningarna. Tre andra elever sitter bredvid, iakttar,
kommenterar och kan sagas delta pa distans.. .

Pa lektionsfilmerna kan man sa folja vad som pagar mellan ménniskorna som befinner sig i
klassrummet. Forst finns ett mer informellt samtal mellan elever och bildldraren, sedan tar
lektionsintroduktion vid, for att 6verga i arbete. Dialog pagar under hela tiden mellan larare
och elever, en kommunikation som bestar till lika stora delar av kontaktbygge som av
pedagogiskt samtal kring lektionsinnehallet.

Det &r bade i dialogen och i sjalva det praktiska handgripliga samarbetet kring 6vningarna
som vi skapar kontakt, och paborjar ett bygge som stegvis kan ge ett gott bildklassrumsklimat,
upplever jag. Amnet i sig tycks ha dragningskraft, det &r roligt att se hur energi utvecklas i
arbetet med handerna och materialen. Att fa fram tankar och idéer med hjélp av linjer och
former far denna dag eleverna att vara bredvid varandra under intensivt arbete i c:a 45
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minuter. Jag upplever att eleverna har l&tt till nyfikenhet och lust i situationen. Flera uttrycker
redan att de har énskningar om att gora olika saker pa bildlektionerna. Min avsikt att i
mojligaste man ta reda pa och utga ifran vad eleverna sjalva vill géra starks har. Jag vill borja
dér lusten finns.

Abi, en elev med mycket energi véljer att arbeta sjalv, bredvid gruppen. Pa filmen syns tydligt
med vilken intensitet detta sker. Han tycks uppenbarligen stdras av att behdva vanta en
sekund i onddan nar hans fantasi satter fart. Abi loser problemet sjélv genom att sétta igang
och jobba pa sitt satt, vid sidan av oss andra. Detta passar val in i dvningens huvudsyfte; att
komma at ett lustfyllt ritande dar idéer far komma fram i ljuset. Har &r detta alltsa viktigast,
och inte alls att be eleverna gora precis pa det vis som dvningen ar presenterad. Vid
genomgangen efterat finns bade en majlighet att uppmuntra eleven for hans konstruktiva
initiativ vilket ocksa blir en lardom for 6vriga gruppen att det gar utmarkt att géra sahar:
-kann efter hur du sjalv behéver gora for att komma at eller halla kontakten med din lust!

| samtal efter lektionen kommenterar klasslararna att eleverna klarar att under denna lektion
gora nya saker de inte dr vana vid. Det ar inte alltid fallet i elevgruppen. Min intention; att fa
eleverna mer nyfikna genom att arbeta pa golvet (ovanlig plats) med ovanliga 6vningar (men
anda med hyfsat bekant material), tycks alltsa fungera, men jag forstar via klasslarares
kommentarer ocksa att det skulle kunnat vara ett for avancerat steg for klassens elever.
Eventuellt ar det sa for de elever som inte deltar denna dag, de som sitter bredvid och tittar pa,
det vet vi inte. Att greppa en penna och rita fram nagot pa ett papper till allas beskadan kraver
forovrigt lite mod, vem det ar géller. Klasslarare kommenterar efter lektionen att de tycker att
de korta, olika évningarna och deras innehall passar elevgruppen.

Ovningarnas karaktar av mer kollektiva 6vningar eller lek, inte prestation, bidrar troligen till
att eleverna vagar delta. Forsta lektionens innehall tycks for deltagarna bidra till den
forvantningskansla jag ar ute efter; mer saker kan kanske hdnda som kan vara kul. Klassens
larare kommenterar ocksa att det ar bra att Gvningarna ar delvis gemensamma da eleverna ar
ovana vid det och gérna behdver starka sin gruppkansla. Har genomfors dvningarna sida vid
sida och ar gemensamma pa sa vis att vi sitter nara och arbetar pa samma papper eller byter
papper med varandra, dock med utrymme for individen. Dagens hojdpunkt ar nar vi vecklar ut
de annu i sin helhet osedda vikbilderna och tittar pa och pratar om dem. Alla verkar gilla att
se resultaten: de ovantade och oférutsagbara figurer som vi tillsammans astadkommit.
Leenden, nyfikenhet, vanliga kommentarer duggar under samtalet.

Ett par minuter efter denna trevliga genomgang utbryter plétsligt en ganska aggressiv konflikt
ut i rummet. Det & Abi och Barak, ny i klassen denna dag, som ryker ihop. Incidenten
hanteras av klassens ordinarie larare, bada tva behovs i den akuta situationen for att medla
mellan de tva upprorda, utanfor klassrummet. Situationen utvecklas pa ett konstruktivt stt,
saken hanteras direkt och av vuxna med vana vid konflikthantering. Luften gar daremot ur
bildlektionen, en lugnande pratstund blir mer meningsfull. Nar de andra ar tillbaka i rummet,
en halvtimme senare, genomfor vi en liten samling och kommer gemensamt fram till att
dagens lektion &r avslutad och att det &r ok att ga hem for dagen. Véalkomna nésta tillfalle — da
ska vi gora nagot annat!

Egna noteringar ur loggboken efter denna dag:

det &r kontakten i rummet som nog ar det mest intressanta...inte bildévningarna //...//
...relationen, samtalet ar mkt viktigt.
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Min uppfattning om uppdraget i denna klass forstéarks efter denna lektion, och vidare under
studien; har handlar det till stor del om ett enda stort och grundtryggande relationsbygge.
Flera variabler tycks vara verkningsfulla under forsta lektionen: lararens forhallningssétt,
rummets nya anvandning, bildévningar som inte skrammer och som lamnar utrymme for var
och ens egna uttryck bade i bild och ord. Under lektionen far vi kontakt och provar att arbeta
kreativt tillsammans. Klassens tva larare kommenterar under studiens gang pa flera stéllen att
det faktum att l&raren uppfattar och lyssnar till vad eleverna uttrycker, bemoter dem i det och
pa sa vis skapar kontakt; detta spelar stor roll for elevernas vilja att delta.

2. Dialog om vad vi ska gora

Efter forsta lektionen skriver jag i loggboken att jag vill fortsétta signalera sa tydligt jag kan
till eleverna att jag vill ta hansyn till deras egna tankar och idéer i lektionsutformandet.
Lektionerna planeras fortsattningsvis fran gang till gang. Lektionsupplagget tar nu medvetet
avstamp i de ingangar till amnet som kan uppfattas hos eleverna. Under lektion 2, 3 och 4 ser
jag till att lamna ut IDAG-papper (se bilaga 2) med nagra fragor kring dagens lektion. De
delas ut efter lektionen under tre av sex lektionstillfallen, mer &r inte méjligt p.g.a. olika
situationer och stamningar. Klasslararna kommenterar har att det ar ovantat att eleverna vill
svara pa fragorna i den omfattning de gor. Genom IDAG-pappren far jag en del svar pa hur
eleverna upplevt lektionerna, och vad de vill, vilket jag sedan kan utga ifran i planeringen,
och ocksa aterkoppla till tillsammans med eleverna. | efterintervjuer med de tva elever som
deltagit i alla bildlektionerna utspelar sig foljande dialog:

Barak: vissa lektioner har vart, alltsa de sista lektionerna har varit jatteroliga, alltsa jag sager inte att
de forsta lektionerna var trakiga, de var ocksa roliga, men

Ben: jamen grejenvar...

Barak: grejen var att du gav oss uppgifter, ibland jag tyckte inte om uppgifterna och sant du vet..

AW nej

Ben: ...man var inte sa forberedd

Barak: ja

AW: ja... och ni sa ganska snart att ni ville arbeta mer sjalva ocksa...
...och det ville jag ju veta..

Ben: mm, s& du tankte pa det... och sa blev det..

AW: ja.

Ben: sen du andrade dej till att i borjan av lektionerna, typ de forst tio minuterna, skulle vi géra som
du séger, resten far vi gora vad vi vill...

AW: ja... var det bra..? Det tyckte ni om?

Ben: det gick jattebra

och nér vi gjorde serier och sa; du sa till oss:™ -aa, s& gor ni s, och de som vet redan och inte
vill lyssna kan ga dit ” och s gjorde vi det...

AW: ja, just det

Ben: da funkade det bra

Eleverna uttrycker har att de i bdrjan av studien inte alltid tycker om 6vningarna. Ben séger
har: ”...man var inte sa forberedd...” Utifran min tolkning tycks killarna har prata om det
svara i att gora saker som de inte vet vad det ar; de &r inte "forberedda”, dvs. har inte gjort
nagot liknande forut. Ovningar kan da upplevas lite hotfulla eller pd annat satt problematiska.
Killarna talar i detta intervjusamtal troligen dven utifran en punkt dér de faktiskt har uppfattat
att deras egna roster under bildlektionerna kan bli hérda. Angaende serielektionen beskriver
de hur de elever som ville arbeta sjélva kunde gdra det och att de som ville ha tips om hur
man kunde arbeta med serietecknande kunde valja att lyssna och titta pa det. Dessa bada
elever verkar trivas med detta utrymme; att inom vissa ramar kunna bestdmma sjélva. Under
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de tre forsta mer uppgiftsorienterade lektionerna arbetar bada eleverna dock jattefint dven
med de mer styrda 6vningarna, trots en del okoncentration inemellan. Det tycks alltsa i
realiteten som om bada tva far ut en hel del av dven de mer styrda lektionerna, men de blir
ocksa sedan tydliga med att de vill bestimma mer sjalva vad de ska gora. Klasslarare 1
kommenterar efter genomforda bildlektioner:

Generellt tycker jag mig se en oppning fran forsta lektionen och vidare, du hade med fler
alternativ redan vid andra lektionstillfallet for att fanga upp andra viljor//...// alla beh6vdes inte
ens, men de fanns. Metoden utvecklades ocksa till att vara oerhért lyhord for synpunkter och
elevernas forslag, men du holl alltid traden, tror att det viktiga var att du lyssnade pa alla
forslag utan att de behdvde slutféras.

Igenom IDAG-papper, samtal och efterintervjuer uppfattar jag att flera elever faktiskt
anvander mojligheten att uttrycka vad de skulle vilja géra. Det faktum att larare och elever
aterkommande pratar om vilka idéer som finns verkar ha en positiv inverkan pa
klassrumsklimatet, &ven om vi inte alltid genomfor alla idéer. Denna sorts dialogiska
klassrumssituation tycks vara verkningsfull genom hela studien.

3. Ett rum for samtal

Ganska snart in i studien borjar klassens larare kommentera att de hor sina elever prata om
saker som de inte pratar om annars, vilket klasslarare 1 formulerar:

”’Det hér ar ett speciellt rum — har pratas det om saker ™

Klasslarare 1 menar att hon vid olika tillfallen hor eleverna berdtta om héndelser och sina
tankar pa ett satt som hon upplever att de sallan gor i andra klassrumssituationer. En elev,
Ahmad, visar stort intresse for bildlektionerna. Han kommer till sin andra lektion med en bild
han har gjort; ett landskap med en gard, hagar och hastar. Jag fragar kring bilden, det visar sig
att det i ar en plats utanfor Goteborg, dit han brukar aka med en van for att titta pa hastar.
Under samma lektion far vi nu hora hur han som trettonaring har hjalpt sin farfar att sy betsel
till hastar, i det land déar han ar fodd. Sadelmakeri var farfaderns yrke och han var kénd i flera
lander runtikring for sitt goda hantverk. Under ett égonblick flaktar plétsligt arabhingstar med
svajande manar och juvelprydda betsel forbi i galopp genom klassrummet. Just denna elev har
inte tidigare berattat om sin bakgrund och klassens larare uttrycker att han verkar ma mycket
bra av det klimat som rader i rummet.

Under sista lektionen dar vi tecknar serier "‘ {,;-;,"Zr“‘-i_'?""
kommer en rad olika teman fram i bildberattelse- N™
form. Variationen i innehdll och uttryck blir bade | ,ﬁ‘r-'w{

forvanande och spannande att titta pa. En annan
elev; Ben, som har uttryckt att han “inte kan rita”,
gOr har utan att tveka en uttrycksfull serie i
blyerts, rik pa bildsprakliga variationer, om
Hizbollah och kriget mot Israel. Fler elever ritar
detaljerade serier pa krigs- eller valdsteman, och 7 13 /) ’ 2=/, |
ar sedan ocksa villiga att satta ord kring sina @\ ||t SRR
bilder.

e wer
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ey Fagae ‘\;Jé?yﬁf
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Bild 7. ”I need help from Hizbollah”
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Klasslarare 2 skriver efter studien:

Det som handerna utforde praglade hela stamningen pa ett hapnadsvackande och lugnande sétt.
Eleverna pratade om saker som det aldrig pratats om férut. T.ex. personliga upplevelser fran
krigsomraden som visualiserades i serietecknande blev till ord allt efter bilder vaxte fram, det
satt ihop och blev tryggt att prata om i detta forum.

Klasslararen pekar pa att det skapas ett bra pratklimat under lektionerna nar vi arbetar med
vara hander — da uppstar samtidigt plats att prata om vad det & man tanker pa. Det kan vara
lattare, tryggare, mer konkret att motas via en bild, eller bara smaprata lite medan man sitter
och arbetar. Under lektion 4 diskuteras t.ex. en rad olika &mnen: ”-Bor inte alla l&rare i hus?
Vad har de forstandshandikappade stadpraktikanterna nere i matsalen for arbetsforhallanden
egentligen? Om jag séager e n dum sak till en person, far den personen sdga manga dumma
saker tillbaka till mig da? Vem &r smartast: invandrare eller svenskar, hursomhelst - ni ger oss
inga jobb i alla fall...” osv.

Samtal pagar under lugna och reflekterande former vid upprepade tillfallen under
bildlektionerna, och manga olika teman avhandlas. Jag upplever att sjalva bildamnet
genererar samtal direkt utifran teknik och innehall i de bilder eleverna gér. Det uppstar dven
mycket reflektion och samtal nar vi arbetar med hénderna i en rofylld situation.

4. Bildsamtal och dess utvecklingspotential

| flera av loggbockerna skriver jag sjalv om hur jag vill komma at en béttre dialog kring
lektionsinnehallet med gruppen, jag vet vart jag vill komma men lyckas inte alls, tycker jag,
med min intention. Klassens larare hjalper mig flera ganger att forsta att jag behdver se saken
i ett annat ljus. Klasslarare 2 och 1 angaende en introduktion som jag tyckte blev trakig:

Klasslarare 2: 1 en annan, vanlig” grupp (dar lyssnande var en mer intranad forméaga) skulle
ditt intro saker ha tagits emot annorlunda (dvs fungerat utifrdn hur du kanske énskat/hoppats
med dialogiskt samtal). Men har ar ju det lilla barnet som brinner av lust (tanker nu pa xx:s
fodelsedag //fyra ar// och hur jag frenetiskt forsokte fa henne att lyssna pa fran VEM presenten
var —sket hon fullstandigt i - medan hon slet av pappret med djurisk kraft. Typ ’maste ta for mig
NU, annars kanske det forsvinner JU!””). Men — dom lyssnande ju anda och var med samtidigt
som endorfinerna sprutade. Att kdnna in det dér och inte nedslas av “’brustna illusioner” och
prata pa lite anda (for dom lyssnade sakert) medan gérandet gar igang av sig sjalvt tycker jag
var bra.

Klasslarare 1: Tyckte att det funkade ratt bra, en avvagning mellan att trana dem pa att lyssna
och kanna efter vad gransen gar. S& lange nagon av dem &r intresserad och de andra inte l6per
amok sa tycker jag att detta &r en bra traning, de behover trana pa att lyssna i grupp. (For
ovrigt och helt utanfor det har s hade jag Gokboet live i eftermiddags)

Situationen i klassrummet kan verkligen bélja upp och ner, ibland nérma sig latt kaotiska
tendenser. Bast blir de spontana samtalen i klassrummet, de &r bade méanga och intressanta.
Har finns en utvecklingspotential, dar introduktioner och genomgangar troligen kan fa en
battre funktion 6ver tid. Malet ar att komma till den reflektion och metakognitiva funktion
som bilddmnet har mojlighet att generera.
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OM KOMPLIKATIONER | KLASSRUMMET

Under de sju veckor jag tillbringar i klassen far jag inblick i att det pagar en mangd saker i
och runtomkring eleverna som utan tvekan ocksa foljer med varje elev in i skolans rum.
Forsta lektionens avslut: ett brak dar smockan hanger i luften, blir en tydlig paminnelse for
mig som l&rarstudent om att eleverna i klassen ofta har mycket annat &n lektioner i kroppen
och huvudet.

1. Brak i klassrummet

Hur gdéra med critical incident?
Hela lektionen var ju en critical incident?
Fraga Anette. Till dess: filma hela lektioner.
Citat ur loggboken efter lektion ett

Efter braket den forsta lektionsdagen sager de andra eleverna: ”nu vill vi chilla lite”. En lugn,
bra stund med lite prat uppstar. Efterat nar eleverna gatt hem, kanner jag mig anda helt
gratfardig och tycker att lektionen blev misslyckad: bara halva tiden genomfors, ingen helhet
och en konflikt blossar upp mitt i klassrummet, som jag inte ens hinner uppfatta forran den &r
igang... Klasslarare 2 kommenterar handelsen:

.... projektioner av vuxnas svek haglar och bara den de litar pa vagar de tro harbargerar, och
blir de kvar hos i stunden. For det ar har och nu som géller. Att de (de andra eleverna, min
anm.) valde att bli kvar hos dig nar det var hetsigt ar storsta beviset pa tillit och lust i det
varande. Dom blev kvar hos dig trots att alternativet (att g& hem, min anm,) var lockande.

Klasslararen papekar har att en viss mangd tillit och lust till sjalva bildstudien och lararen
redan tycks ha uppstatt; han ser ett bevis pa det i att de andra eleverna valjer att stanna kvar i
rummet under medlingsprocessen, istallet for att bara ga hem. Han hjalper mig att se
situationen i ett annat ljus. | filmmaterialet syns hur braksituationen troligen inte kan undvikas
och att manga positiva faktorer finns. Den chill-stund som sedan uppstar med eleverna ar
minst lika vardefull infor kommande lektioner som om vi hade genomfort bildlektionen som
den var planerad. Ur en ovéntad avrundning pa forsta lektionen kommer en viktig informell
pratstund till — bra for tilliten!

2. Rora i klassrummet

Ny i rollen som klassledare upplever jag i borjan att det Iatt
blir stokigt i rummet, mer koncentration och mindre kaos &r
onskvart. Nar jag tar upp det med klasslararna menar de
istallet att det enligt dem &r helt ok stdmning, att eleverna ar
helt ”med” och att den eventuella réran mer handlar om
“trivsel och gladjefull hunger” som ena klasslararen
uttrycker sig. Nar jag med lanad distans till situationen tittar
pa lektionsfilmerna ser jag att i det som i stunden upplevs
som viss rora faktiskt tycks finnas trivsel och arbetslust, av
en yvig sort visserligen. Efterat samtalar jag i intervju med
eleven Ahmad om vad han har tyckt om olika saker:

Bild 8. Fritt elevarbete
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AW:

Ahmad:

AW:

Ahmad:

AW:

Ahmad:

AW:

Ahn%ad:

AW:

Ahmad:

var det ndnting som du tyckte kanske mindre om, som inte var bra?

inte var bra...det som var inte sa bra, det var inte sa fér mej; det var inte fran bildlektioner, det
var fran eleverna...fran oss. En gang som vi hade lektion, det var jag och nagra andra, vi
borjade, alltsa vi ville bara prata...vi tankte nej vi vill inte ha bildlektionen idag, vi skiter i allt,
alltsa det var inte bara bildlektionen, vi skiter i skolan, i svenska och engelska och matte, allt. ...
ja, ni var okoncentrerade..

ja alla var san, sen vi gick ut och bérjade leka, och borjade skratta, inte bara har i lektionen
utan , det vara bara det hér... det var inte bra..

... det, alltsd, det forstorde bildlektionen nar jag var har och alla borjade jobba sig pa varandra
och sen...

vad tycker du att man ska gora da... tycker du att vi ska géra nanting sarskilt at det? kunde man
andra pa det...kanske..?

hur da?

ja... lektionerna kanske, eller jag kanske skulle gora pa nagot vis... kanske nan stranghet eller...
ja alltsa, du har gjort mycket, mycket for oss, du har gjort... alltsa du har gjort mycket for oss i
bilden...

jag tankte pa nar ni blir okoncentrerade... vad tycker du, tycker du att man ska gora nanting &t
det?

ja man ska gora nat, man ska inte lata det stanna och vanta, ni kan prata mer enskilt, med varje
person sjalv, inte med de andra eleverna med... Liksom, nar du pratar med mig, om andra ar
med mig; jag kommer att se de andra och jag kommer att fortsatta och va sén, om du tar ut mej
och vi ska vara sjalva... dd om du pratar med mig, jag kommer bli &ndring och jag kommer att
borja jobba och sa..

Mina egna forhoppningar om att komma at en fordjupning av vad vi gor i bildarbetet, dvs.
komma till de reflekterande samtal som jag sjélv tror &r ett av bilddmnets styrkor, gor att jag
tappar kontakten med realiteten: ungdomarna i rummet &r i ett annat lage. Filmmaterialet ger
en bra perspektivmajlighet: det syns och hors att vi faktiskt arbetar med det lektionsinnehall,
larande och relationsbygge som jag vill sikta mot, d&ven om det ar i en viss réra. Det syns
ocksa pa minspel, kroppssprak m.m. att eleverna inte kommer in i klassrummet lugna och
redo att ta in saker utan att det har finns en hel del kanslor att ta hand om, méta upp, forsoka
finna plats for och samtidigt som vi ska forsoka ha en meningsfull lektion. Detta starker min
tro pa var storsta fokus med kraft behGver vara; dar var eleverna ar! Som ny larare i ett
klassrum blir jag lugnad av att se pa filmerna; det tycks faktiskt vara dér vi ocksa befinner
0ss, under kortare och langre stunder.

3. Om att hata bildlektioner

-Tycker du att det &r svart eller 14tt att bli n6jd med saker som du gor i amnet bild i skolan?
(fragan stalls innan studien startar till en elev som hoppat av grundskolan i fortid)

Kristian: ... jag kan hata det.
AW: gor du det?
Kristian: ja, for jag kan inte.

Kristian uttrycker tydligt hur det kan k&nnas nar man inte kan, eller inte tror sig kunna. Da
kan man hata det man férvantas gora. Klassens larare bekraftar att de kénner igen elevens
reaktion aven utifran andra &mnen och menar att denna position &r vanlig bland eleverna i
klassen. Man vill inte, man kanske till och med hatar, for att man tror sig inte kunna. Under
hela studien finns atskilliga exempel pa hur det ofta lever olika starka och ganska tunga
kéanslor i eleverna, som kan vara svara for dem att sjélva ta sig forbi. Kristians kéansla av hat
blir till en paminnelse om vilken kraft det kan bli i motstandet hos en elev om skolan inte
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lyckas avhjélpa hans upplevelse av att inte kunna. Under studien hinner jag forsta att for
Kristian finns annat i tillvaron &n skolarbete att oroa sig for. Det behovs att det uppstar "de
ratta” ingangarna till varje lektion for att han ska vilja och kunna vaga vara med. Han verkar
trivas battre med egen tid med larare tillexempel. Detta hinner jag inte, eller lyckas jag inte
erbjuda sa ofta, vilket troligen bidrar till att han flera ganger avviker for resten av lektionen.
Han atervander dock till nasta bildlektion, och finns pa nagot satt runt alla lektioner utom en.
Jag far en bestamd kansla, ocksa genom efterintervjuerna, av att Kristian (och kanske fler
elever i klassen som nu inte deltar) verkligen skulle kunna fa ut nagot av en over tid langre
mojlighet att forst bekanta sig med och sedan delta i bildlektioner av detta upplagg.

4. Elever som mar daligt

Under efterintervjuerna fortsatter samtalet med Ahmad. Han har en pressad livssituation, har
tidigare varit avstangd fran skolan under en termin och nu kommit tillbaka. Han har trivts pa
bildlektionerna. A. far fragan om det &r ndgot han funderar 6ver som han har saknat under
bildlektionerna. Kunde jag tillexempel ha hjéalpt honom mer pa nagot vis? :

Ahmad: nej, jag behovde inte din hjalp, jag behévde bara..... att ndn ska séga till mej om mitt humaor.
AW: jaha, att hjalpa dej att halla...
Ahmad: ja ibland, bara, ibland behdver jag att nan ska saga till mej: lugna dej, lite sa.
AW: ja, for det ar for svart att lugna sej sjalv ibland?
jag tankte... haromdagen, sa satt du och spelade (pa mobilen, red. Anm.) och da ...
Ahmad: jag madde daligt!
AW: ja... du madde inte sa bra da
Ahmad: ja
AW: nej... jag sag det
Ahmad: jag tankte inte pa skolan, jag tankte p& nagot annat... jag var mycket kvar i det i mina tankar
AW: ja...
jag lamnade dig lite med det....tyckte du att det var ok?
Ahmad: ja det var ok.
AW: ja...
det var kanske det du ville?
Ahmad: mm...

Samtalet ovan handlar om en lektion dar det ar uppenbart att Ahmad inte mar bra. |
klassrummet pagar samtidigt manga andra processer. Jag hinner uppfatta att A. ser risig ut nar
han kommer in. Jag signalerar att jag ser honom, att han ar vdlkommen och att det &r ok att
bara sitta bredvid om det &r vad han behdver. Inget annat verkar vara mojligt utifran vad jag
ser. Han sitter bojd och spelar pa mobilen under en lang period av lektionen.

Klasslarare 1 kommenterar loggboksanteckningar:

Det dar ar svart - nar han/ngn har for mycket i hjartat och hjarnan - det gar sa latt Gverstyr och
blir stérande, de klarar inte att halla det inom sig det pyser ut. Kanske ett rérelserum hos oss
ocksa, eller ett kuddrum med boxboll?? Vi kan saga att eleverna ska ga hem, men de tycker inte
om det, det ar att bli utesténgd, men ibland nar det funkar illa &r det en markering - har gar
gransen. Klasslarare 2 gjorde ngt sddant hdarom veckan och pa A. hade det effekt.

Klasslarare 2: Ja det gjorde ont att bli avvisad fér A. Ocksa ont i mig i sjalva avvisandet, vilket i sig &r ett
misslyckande. Men om eleverna vet att man vill dem val, och att de ar vélkomna att prova igen
med ratt installning, ja d& ar det en metod... men drivkraften ska ju helst komma fran lust att
vara med redan innan det gar sa langt...
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Denna gang blir det inte storande; A. &r relativt lugn i det han gor och deltar sa smaningom i
lektionen pa slutet. Han tar penna och papper och borjar teckna, och ritar da fram en
krigsmaskin som enligt honom ska anvandas till att skjuta ner de andra klasserna pa skolan.
Nér han anar hur det eventuellt kan uppfattas av froken lagger han med ett litet leende till att
den ska skjuta.... blommor! Klasslarare 2 kommenterar situationen i loggboken:

...och sant dar ar s viktigt, att den frusnaste sjal plétsligt tar annan manniskas perspektiv, lever
sig in, och bemoter darefter. Empati och utveckling av den ar sa viktigt i var verksamhet, och
uppstar ju bara om en manniska upplever att han/non far sa mycket gott, att det blir viktigt att
ge tillbaka. Det blir ett gott kroppsminne som spiller 6ver i andra sammanhang. Jag tror
bilddmnet, med ratt larare, ger en unik kontakt med inre kénslor.

Jag upplever att det faktum att A. &r i en gemenskap &r bra for honom i 6gonblicket. Till slut
gor han ocksa en bild, och verkar for stunden hitta en vag ur den kéansla som trycker honom.
Kontakt uppstar har, det kanns bra. I bildinnehallet synliggor han eventuellt nagot av sin
kansla. Hur man som bildlarare kan férvalta den eventuella djupare inneb6rden av elevernas
bildmaterial &r en delikat fraga och ett omrade som inte behandlas i studien, nagot jag i denna
situation later ga till diskussion med klasslararna. Har ar en elev som behdver hjalp att reda i
sitt liv pa olika satt och skolans redskap tycks har vara for begransade. Verksamheten har
resurser i form av erfarna larare och kurator/elevhélsoteam, samt en viss kontakt med sociala
myndigheter, men det upplevs av alla inblandade som for lite. For att Ahmad ska kunna
lyckas i skolan behdver han mer hjalp i sitt liv an vad skolan har kan erbjuda. Situationen &r i
mina 6gon inte ovanlig i denna klass.

OM ENGAGEMANG OCH VILJAN ATT DELTA

- Jag markte inte ens att du holl till pa golvet, sa uppslukande var
bordsaktiviteterna //... // Detta att de drog 6ver pa rasten &r helt fantastiskt,
gorandet var viktigare an rasten, atminstone i nagra minuter

Loggbokskommentar av Klassléarare 1 efter lektion 4.

Under flera lektioner &r det tydligt att arbetslusten &r sa stor att rast eller lektionsslut, vilket
vanligtvis ar viktigt for eleverna, nu skulle kunna hoppas 6ver. Efter varje lektion papekar
klassens tva larare pa olika vis att de ser ett engagemang i rummet och gruppen. Lektion 2-6
halls i det mindre rummet, bredvid
klassrummet. Det gors av flera skél:
dar kan rummet forvandlas till ett
bildarbetsrum mer permanent under
studien. Rummet ar ocksa mer
oomt for materialanvandning,
kranvatten finns, bilder kan s&ttas
upp dverallt, golvet kan anvandas
friare, ommablering kan sta kvar
till nasta gang. En
arbetskoncentration uppstar lattare i
detta rum, som snart borjar
signalera tillbaka vad vi arbetar
med, fran vaggar och golv.

H)i)

Bild 9. Rita en serie pa tva minuter
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| filmmaterialet syns intensiva arbetsstunder i klassrummet: eleverna verkar trivas med att
sitta i det ganska lilla rummet och arbeta tillsammans. Man skickar garna saxen till sin
granne, eller hjalper nagon som tappat sitt papper pa golvet; en vanlig stimning. Det kan
ocksa se ut sahar: elev sitter och dansar, gor glada moves med kroppen hela tiden medan han
jobbar: standig rorelse bade i arbetet och i kroppen. Rummet kan upplevas stokigt, ndgon
kanske tar chansen att kolla: kan man rita vad som helst, vad sager froken da? Okoncentration
finns ocksa Pa olika satt syns tydligt under alla lektioner dock langre stunder av trivsel och
arbetsgladje i rummet. Det ar rorigt i klassrummet stundtals, sarskilt under introduktioner dar
eleverna behover lyssna en stund; arbetslust syns mer genomgaende under arbetet med
handerna. Vid sméa genomgangar i slutet pa lektioner, dar samtalet handlar om elevernas egna
arbeten, kan man se ett mer aktivt lyssnande. Klasslarare 2 sammanfattar i efterhand hur han
ser pa engagemanget under lektionerna:

Engagemanget fanns dar med kontinuitet, mer &n jag upplevt i andra sammanhang, i andra
amnen. De ganger de blev oroligt var framst i samband med 6vningspresenta-tioner och
instruktioner. Inte for att de var for langa, eller trékiga - tvartom dynamiska och tempostarka.
Min Gvertygelse var gang pa gang att de alltid ville igdng burna av lustkanslor, inte hade tid att
vanta ens de fa minuter som kravdes i vantan. Med orolig menar jag dynamiskt, sallan och
aldrig i motspel, man ville argumentera, hdras och synas, det vars som att alla sinnen blev
pakopplade bara genom att man satt sig i bildforumet.

Klasslararen beskriver hur det finns en lust att vara igdng med arbetandet. Detta upplevs
kontinuerligt genom studien. Sinnena kopplas pa i bildrummet - stor narvaro finns i arbetet,
dock inte alltid vid introduktioner.

En faktor som syns sérskilt i filmmaterialet ar det mer ovanliga att alla arbetar brevid
varandra, klasslarare ar med och gér samma sak som eleverna. Tva-tre larare arbetar sida vid
sida med eleverna, med samma uppgifter. Det tycks ge en sorts likvardig k&nsla i rummet,
nagot vi flera ganger upplever och diskuterar i loggbdcker som ocksa det en trolig bidragande
faktor till den trivsamma stdmning i ett rum dar sinnena &r aktiva.

1. Man behdver lite farg... och lite L1V

En elev, Isabelle, sjunger hela tiden under lektion 4, hon jobbar mycket intensivt och blir sa
engagerad under arbetet att hon fragar om hon far fortsatta att mala ut, utanfor pappret:

- Far jag fortsatta mala direkt pa bordet?
- Javisst, det gar bra att géra med den fargen, tank pa att du maste ta bort det
med diskmedel sedan bara.

...och sa satter hon fart och tacker ett helt bordshdrne med stark farg, snabbt och
koncentrerat. Vi pratar lite om féarg, impulser, om att folja sin ké&nsla. Isabelle tycks mycket
ndjd med sin ”happening”, for att sedan sjalvstandigt stdda bort fargen efter sig vid lektionens
slut. Arbetsgladjen hos henne och de andra i rummet gar inte att ta miste pa denna dag.
Samma elev uttrycker redan innan studien att hon tycker att bild ar bra och nyttigt, hon séger
ocksa att:

Det ar trakigt att bara ha svenska, engelska och matte; man behover lite farg... och lite
LIV!
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2. Om en elevs vilja att delta

En elev, Barak, valjer att vara med pa lektionerna. Det marks att han har kort tdlamod med
saker som han upplever svara, han ger da upp pa ett tydligt och definitivt satt: "jag pallar
inte”, och sa reser han sig och gar. Han visar snart pa bildlektionerna att han ocksa kan vélja
ett mer konstruktivt forhallningssatt: han borjar tala tydligare om nér han behéver hjalp, och
han vagar sig pa att prova lite mer. Under tredje lektionen, farglektionen, tittar vi pa en bild av
konstnaren Marc Rothko. Barak staller med lite skeptisk min en tydlig fraga till lararen : -
Gillar du verkligen den? Bakom denna fraga anar bildlararen en annan intressant undran: Vad
ar egentligen meningen med att mala nagot som ser ut som endast rod farg pa en malning? Vi
diskuterar hur stor malningen é&r i verkligheten (228 x 150 cm) och hur méanga lager farg
denna specifika konstnar anvander nar han arbetar for att fa fram sina magnifika fargbilder
osv. Under femte lektionen, tva veckor senare, sitter Barak intensivt koncentrerad och rollar
farg pa flera ark, lager Gver lager: stora fargkaskader. Han verkar mycket néjd med sin
arbetsprocess och dess resultat. Ocksa missnojd, nar resultatet pa ett ark bara blir brungratt:”
varfor blir det fult nu? Jag tog ju gront och rott och..” Det som syns pa filmen &r att han gar in
for det han gor till 200%; understker, gor om, sparar eller forkastar, provar igen och vill
ocksa veta varfor det blir som det blir.

Barak &r en av alla elever i klassen som jag upplever har en bade stark och kanslig livsgnista i
6gonen. Hans svenska ar bra men det finns ocksa sprakluckor. Kanske han heller inte alltid
helt uppfattar innebdrden i olika saker, vilket ocksa kan bidra till en kansla av tveksamhet
eller tappad sug, av att "inte palla”. Utgangspunkten i 6vningarna &r att man ska kunna kanna
sig nojd med det man gér, om man vagar forsoka. Detta tycks Barak verkligen ta till sig under
de forsta lektionerna: han vagar prova, trots viss tveksamhet och han verkar upptécka att det
duger det han gor; man ser att han blir glad nar han forstar att det han gjort fungerar och ar
bra. Under de sista lektionerna ar han med genom att, tycks det, vilja mer aktivt forsta och
sjalv forsoka prova det vi gor. Under lektion 5 verkar ett genuint fléde ta plats: har hittar han
nagot som intresserar honom sjalv. Han arbetar, styr upp, andrar och provar vidare. Till och
med ndr det inte blir som han 6nskar vill han nu veta hur det kommer sig—v ar f 6 r blir det
sahar? Att arbeta med fargen pa det satt han gor tycks i sig ge honom lust. Han har ocksa en
liten forforstaelse kring att det kan finnas mening i att undersoka farg och fargers paverkan pa
varandra, sedan tidigare farglektion och Rothko-samtalet.

Sista lektionen, nér vi ritar serier, blir det stopp: ”jag kaaan fan inte” nar vi ska gora en
provserie pa tva minuter. Efter ett litet samtal valjer han att testa anda och fram kommer en
mycket logiskt konstruerad liten serie om en rund grej som bade narmar sig och forflyttar sig i
sidled pa bilderna:

- alltsa det &r en sén rund ring, om du ser langst upp, den ar skitliten, samtidigt den blir storre,
och den flyttar sig, flyttar sig, och blir stérre, stérre, storre...tillslut man ser bara en halv du
vet...

Sa berdattar han for en klasskompis i intervjun efterdt, tillsynes helt néjd 6ver att ha funnit sin
egen losning.

Klasslararna kommenterar vid flera tillfallen att de ser elevernas mod och kreativa sidor:

-det ar sa haftigt att de flesta, inte minst Barak, blivit s& modiga och vagar slappa loss
skapandet sa.
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Vi pratar flera ganger om att B. och flertalet i gruppen verkar trivas bra i bildrummet, och att
klasslararna upplever att den trivseln ocksa spiller in i andra &mnen pa olika satt.

3. Om sarskilt intresse for Klassportrattet

Efter lektion 5 blir det en extra
dubbeltimme i bild pa
eftermiddagen, eleverna vill
fortsatta arbeta. Klasslararna
ger ok, idag blir det fyra
timmars bildlektion. Det ar
tydligt att det som sker i
klassrummet denna dag har
dragningskraft pa eleverna.
Klassportrattet konstrueras
utifran elevernas egna
gestaltningsidéer. Genom att
belysa sina egna kroppar och
skapa gestalter som ritas in pa
en i forvag grunderad yta,
skapas en gemensam bild, som

Bild 10. Detalj ur klassportratt sedan bearbetas vidare. Detta

ar en aktivitet som pagar fran

lektion tva anda till slutet av studien. Just denna lektion ar det fargsattning, och bilden trader
hér mer och mer fram i sin slutliga version. Intresset for bildens utveckling &r stort, flera
ganger arbetas det utanfor lektionstid med bilden.

Klassportrattet byggs sakta upp fran och med lektion tva. Pa olika individuella satt later
eleverna sina gestalter dverforas pa den gemensamma malningen. Arbetsprocessen innefattar
olika moment vid olika tillfallen (Bilaga 1; lektionsinnehall). Ett mal &r att fa med sa manga
elever som mojligt i denna gemensamma manifestation.Vissa ar genast intresserade av arbetet
med bilden, andra vagar sig fram forst pa slutet, nagon gor precis bara ett handavtryck men
njuter istéllet stort av att bara overall och bara kretsa runt framstallningen av bilden. Eleverna
valjer olika sétt att delta och ndr projektet avrundas &r 14 av klassens 18 elever med i
portrattet. (Tva av de fyra ur klassen som inte ar representerade pa bilden ville inte vara med i
bildverksamheten och de tva andra var inte pa skolan under bildstudiens gang.)

Sammanfattningsvis deltar alla klassens elever och larare som varit delaktiga i bildstudien
med en bildgestaltning av sig sjalva i det gemensamma klassportréattet. Arbetsprocessen I6per
som en rod trad genom studiens lektioner och projektet utvecklas till en fargstark gestaltning
av en klass och dess individer. Det gemensamma resultatet monteras upp efter studien, ramat
och glasat, pa central vagg i skolan. Det blir ett synligt och uttrycksfullt resultat av klassens
arbete, som ocksa verkar gladja och intressera fler elever och personal an deltagarna sjalva;
manniskor stannar upp och tittar, funderar infér denna gestaltning med manga
tolkningsmajligheter.
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4. Elevernas roster om bildamnet

Fem elever (av sju tillfragade) sager, pa fragan vad de har tyckt om amnet bild tidigare, att det
varit kul eller roligt, nagon sager “mer roligt &n matte eller andra &mnen”. Tva elever
kommenterar ocksa lararen i sitt svar; den ena sager att lararen "nog inte kunde” och den
andra sdger att det var en jattebra larare som kunde gora allting intressant. Har hors att dessa
elever upplever att det spelar roll hur &mnet presenteras. Det tycks vara fler elever som
tidigare uppskattat amnet &n som inte gjort det, utav de elever som far fragan. Jag uppfattar att
amnet verkar ha upplevts relativt givande for dessa elever, trots deras ej sa positiva tidigare
skolupplevelser.

Efter studien svarar nagra elever pa fragan: vad har du tyckt om bildlektionerna?:

Amelie: bra

AW: bra tycker du... vet du varfor du tycker att det varit bra?

Amelie: kolla pa vaggarna

AW: du tycker att man ser direkt att det har vart bra, fér man ser att...

Amelie: ja, men folk har ju engagerat sig...//...//... sa jag tycker att det har vart bra, for alla har vart

med pa det och alla har tyckt att det vart roligt och det ar roligt nar folk tycker att saker ar
roligt //...// det ar nat med att man bérjar ju nanstans och sen ser man skillnaden och skillnaden
och sen nar det ar klart, och om det har blivit riktigt bra s& blir man ju stolt 6ver det.

Den elev, Kristian, som innan studien uttrycker att han kan hata amnet bild sager efterat:

Kristian: vi behover gora nanting med handerna, inte bara sitta framfor en bank hela
dan. Man behéver jobba med handerna, och mala och man kopplar av allt...
...mm... man ténker bara...och har kul

Ahmad formulerar med flera ord:

Ahmad: man lar sig mycket och man koncenterar sig genom bild till nat annat ocksa...kanske man vet
vad man kommer bli sen, alltsd man vet...
...man kan lara sig vad bilder ar, liksom vad farger &r, att man kan blanda fargen med fargen
och... hur man ska jobba med bilder och vad man ska géra for bilder...och man jobbar
samarbete tillsammans, alltsa det &r det basta tycker jag alltsa: allihopa tillsammans...//...//
alla méadde bra, alla var trevliga mot varandra pa bildlektionerna.

Nagra kommentarer fran andra tillfallen:

Karolina: det var kul...att man kunde uttrycka sig fritt pd pappret liksom
Jag tycker att bild borde finnas... jag tycker att det ar viktigt att kunna uttrycka sig pa ett
papper... att liksom kunna fa fram sin fantasi och hur man ser pa saker.

Amelie: det (@mnet bild, min anm.) &r mycket mer for kanslor och sa...

Man kan utlasa ur elevernas kommentarer att de finner flera positiva saker vid fragor kring
bildlektionerna. Ord som "bra” och "nyttigt” anvands, man bade "kopplar av”” och kan
dessutom tanka samtidigt. Flera elever ndrmar sig forestallningar om att amnet ger utrymme
for kénslor. En elev kommenterar att hon uppskattar en frihet i uttrycksmojligheten och att i
bildamnet kunna fa fram sin fantasi/uttrycka sig. Att nagot konkret kan utvecklas framfor
6gonen, nagot som man sjalv kan se och vara stolt 6ver, beskrivs som positivt.
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Kristian, som innan studien beskriver vilket starkt motstand &mnet ibland genererat hos
honom (och aven gor under studien vid ett par tillfallen) véljer har istéllet att beskriva det han
tycker ar positivt: man kan bade koppla av och tanka, jobba... Av andra uttrycks med
tydlighet att samarbetet och gemenskapen i rummet varit det viktigaste. Flera elever
formulerar ocksa att man kan lara sig mycket i bildklassrummet. I intervjuerna, och under
lektionerna, kan utlasas hur bildlektionerna enligt eleverna tycks kunna rymma flera
dimensioner och adressera olika sidor i tillvaron; eventuella kallor till det engagemang som
uppstar pa lektionerna i studien.
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INTRODUKTION TILL TOLKNINGSFORDJUPNING

| kapitlet Resultat och analys beskrivs mer framtrddande delar av studiens resultat i tre olika
kategoriserande avsnitt, i ett forsok att besvara fragan: vad har egentligen hant har?

| tidigare text konstateras att det 1) pagar bildlektioner dar kontakt och dialog framstar som
betydelsefulla ingredienser. Parallellt intr&ffar &ven vissa 2) "komplikationer i klassrummet”;
tillexempel konflikter eller k&nslor som tar stor plats. Detta intréffar hér ofta sida vid sida med
ett i klassrummet 3) tydligt engagemang och en vilja att delta.

Dessa olika skeenden angrénsar, eller &r i verkligheten ofta kopplade till varandra. De kan
vara samtidiga handelser bade i tid och rum. | féregaende text kopplas dock de olika
perspektiven pa vad som har hant isar och beskrivs som tre separata omraden. Denna
kategorisering gors for att tydligare fa syn pa meningsbarande faktorer i det som hander under
studiens gang.

Genom att anvanda den didaktiska triangelns modell forsoker jag nu fordjupa resultat- och
analyskapitlet genom att lata materialet diskuteras pa ett nytt satt. Triangeln med sina tre
vingspetsar ar en i undervisningssammanhang anvandbar modell, d&r elev, larare och stoff
samt interaktionen déremellan, kan ses som centrala faktorer vid en analys av vad som sker i
ett klassrum. Med utgangspunkt i dessa didaktiska variabler knyter jag har samman resultat-
och analysdelen under rubrikerna 1) Eleven och Léraren och 2) Bilddmnets mojligheter i
undervisning och larande. Jag later det vi ser i materialet, nu under ovanstaende tva rubriker,
har méta andra forskares tankar i en intention att ytterligare forsta och forklara vad som sker i
studien.

ELEVEN OCH LARAREN

Om jag vill lyckas med att féra en manniska mot ett bestamt mal maste jag forst finna henne dar
hon ar och bdrja just dar. //...// All akta hjalpsamhet borjar med ddmjukhet infor den jag vill
hjalpa och darmed maste jag forsta detta: att vilja hjalpa ar inte att harska utan att vilja tjana

Soren Kirkegaard, dikt ’Till eftertanke™ 1859

Nar vi tittar pa vad som har hant under studien tycks relationen mellan larare och elev ha en
central betydelse for vad som sker i klassrummet. Klassens larare understryker vid flera
tillfallen att konsekvenserna av elevernas tidigare negativa skolerfarenheter (d.v.s. deras
kanslor av bl.a. daligt sjalvfortroende och motvilja infor skolarbete) gor att motet med lararen
blir centralt for att de ska kunna vaga och vilja ta till sig en undervisningssituation. Jag provar
nu att anvanda nagra andra forskares begrepp och tankar kring relationen mellan larare och
elev, for att na fordjupad forstaelse av resultatet.

Om emotionella tillstdnd som gynnar larandet

| studien kan klasslararna och jag se flera tecken pa hur negativa kanslotillstand forvandlas till
mer positiva kanslor och att motivation da istallet trader fram i klassrummet. Ett beskrivet
exempel & Ahmad, vars skolmotivation ofta &r begransad. Han berattar i intervjun om hur
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han mar daligt under en viss bildlektion, ett tillstand som klasslarare 1 ocksa kommenterar i
loggboken. Hon uttrycker frustration 6ver hur man som ldrare kan stodja en sa starkt
kéanslostyrd situation, en frustration som f.6. hors fran fler personal pa skolan. Peter
Gardenfors, professor i kognitionsvetenskap i Lund, diskuterar i boken ”Lusten att forsta”
kunskaper fran dagens hjarnforskning och skolans varld. Han beskriver hur vi idag vet en hel
del om negativa emotioners inverkan pa larande, men papekar att skolan skulle beh6va mer
forskning som riktar blicken mot just vilka emotionella tillstand som istéllet gynnar larande
(Gérdenfors 2010:68).

Elevers kénslor tycks vara patagliga i detta klassrum emellanat. Vilken roll kan da jag som
nybliven larare bést ta i ett klassrum dar elevernas inre behov och kénslor ibland har sa stor
plats? Hur later det sig bast goras? Under arbetet med studien blir fragan &n tydligare: vad
sager dagens forskare om hur jag som larare kan bidra till konstruktiva emotionella tillstand
som framjar larandeutveckling for elever med kanslorna pa skaft?

Om arbetsallianser

Enligt Annika Lilja visar forskning hur lararens relation till eleverna, bade som grupp men
ocksa relationen till var och en av eleverna, ar en av de viktigaste faktorerna for elever med
minst motivation (Lilja i Claesson 2011:126).

Arbetsalliansen innebar att lararen och eleven tillsammans ar delaktiga i en utvecklings- och
larandeprocess som ska leda till att eleven lar sig s& mycket som méjligt, bade om det
amnesinnehall som anges i skolans kursplaner men ocksa som méanniska.

A. Lilja i Claesson (2011:140)

| texten riktar Lilja sitt fokus mot den del av lararens arbete som inte direkt har med
amneskunskaper och amnesdidaktik att géra. Hon talar om ett "mellanménskligt umgénge”;
en arbetsallians mellan larare och elev som behdver byggas och sedan underhallas for att vara
funktionell. Klasslarare 1 och 2 i uppsatsstudien aterkommer vid flera tillfallen till att
eleverna i studien blir bemotta pa ett individuellt lampligt satt, via en inkannande och
tillrackligt lyhord hallning fran mig som larare.

Intentionen bakom det som uppstar mellan mig som larare och eleverna i klassen kan har
ségas ha likheter med det som Lilja beskriver som en arbetsallians. De vuxna i studien kan
konstatera att ett lyhort samspel har betydelse. Elever visar och/eller patalar att samarbete
finns i bildklassrummet pa ett positivt sétt, vilket tycks vara en betydelsefull faktor for
engagemanget i rummet.

Om fértroendefull empati och subtila tecken

Enligt Annika Lilja blir arbetsalliansen sarskilt viktig att
uppratta nar eleven inte klarar att driva pa sitt eget arbete
(2011:116 ff). Hon pekar pa att elever som “inte bryr sig om
skolans mal” och som ocksa kan upplevas som "stérande av
andra elever och larare” ofta har anledningar till det, i form
av problem i eller utanfor skolan. Pa den skola som studien
har genomfors rader inga tvivel om att det oftast finns ett

Bild 11. Fritt elevarbete
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flertal olika anledningar, bade utanfor och i skolan, bakom elevernas svarigheter att fungera i
klassrummet. Annika Lilja lyfter fram Max van Manen, som talar om vikten av lararens
lyhordhet infor sina elever, han séager att ”det troligen inte finns nagon kvalitet som &r
viktigare for den praktiska pedagogiken &n just lararens formaga till fértroendefull empati”
Denna sarskilda formaga innefattar att lararen kan urskilja subtila tecken i elevernas
roster, blickar, gester och hallning.” (Lilja/van Manen i Claesson 2011:128 ff,). Med Ahmad
som ett av flera exempel upplever jag sjalv aterkommande under studien att en empatisk
hallning och formagan att vara lyhord infor eleven och dennes kénslor och behov tycks vara
de viktigaste redskap jag kan anvanda for att fa kontakt och darmed kunna starta en god
utvecklingsprocess i klassrummet.

| en komplex klassrumssituation, dar manga elevers kanslor och behov ar aktiva, upplever jag
denna lyhdrdhet - enligt Lilja/Manen grunden for byggandet av arbetsallianser mellan elev
och larare - som en av de stora utmaningarna, men ocksa som den mest framkomliga véagen
for att 6ppna upp till den inre motivation, eller egna drivkraft, vilket Annika Lilja beskriver
att elever med svarigheter ofta saknar.

Perspektivseende och kontextualisering

Utdver lyhordhet, empatisk hallning, byggande av arbetsallians — finns det fler satt att
kommentera studiens nagra tillsynes meningsfulla riktningar som har med eleven och lararen
att gora? Elever med tidigare daliga skolerfarenheter har oftast lag motivation infor att ldra sig
saker i skolan, vilket bekraftas av studiens medverkande larare. Professor Hakan Jenner sager
i likhet med Annika Lilja att relationen mellan pedagogen och eleven &r grunden for det
pedagogiska motet. Ett motivationsmdjliggérande mote mellan larare och elev sker inte i ett
vakuum, enligt honom, utan paverkas av en rad faktorer. Lararens forhallningssatt beskrivs
aven har som grundlaggande for resultatet, bland det viktigaste ar dennes formaga till
perspektivseende och kontextualisering (Jenner 2004:25). Har finner jag en annan terminologi
som eventuellt breddar van Manens "lyhdrda hallning” och som ytterligare kan bidra till
forstaelsen av hur jag som larare kan skapa en god arbetsallians med elever i denna klass.
Jenner sdger att ”lararen behover kunna se varlden med elevens 6gon” och dven kunna se
eleven i dennes kontext, se den situation i vilken eleven befinner sig. Med hjélp av dessa
perspektiv kan lararen tillsammans med eleven understka vad som &r hinder och mojliga
I6sningar for eleven. Jag upplever sjalv att jag i klassrummet alltid letar efter de subtila
signaler som Manen talar om, vilka kan hjalpa bade mig och eleven att forsta vad hon/han
sjalv trivs med, och var hon/han sedan kan vaga och vilja ta steg framat. Genom en dialogisk
klassrumshallning och bildévningar som ofta handlar om vad man kénner, tanker eller vill,
nérmar vi 0ss dessa signalrika marker. FOr att ratt kunna tolka och stddja eleven upplever jag
ocksa att det betyder mycket att jag som larare verkligen har inblick i vilka krafter som ofta ar
igang i eleverna. Det spelar roll vilken livssituation de har och hur den paverkar dagslaget; i
denna klass blir perspektivseende och kontextualisering mycket meningsfulla verktyg.
Klassens larare uttrycker att de ser ett &mne dar ocksa lararen ges 6kad majlighet att uppfatta
eleven i fler dimensioner. De menar att de till och med férvanas av att se sina elever visa
dessa nya sidor i bildklassrummet. | efterhand sager de tva deltagande lararna att studien
ocksa lamnar dem med en viss vanmakt 6ver vad de nu i hogre grad upplever saknas i deras
verksamhet: fler dimensioner att méta och stimulera eleverna i.

Nér Kristian starkt och tydligt uttrycker att han ”kan hata” ett &mne for att ”han inte kan”, kan
det 1att h&nda att en Overarbetad larare uppfattar att det t.ex. bara ligger en sorts lat ovilja mot
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att prova nagot nytt bakom ett sadant pastaende. Ett storre personligt ansvar for larsituationen
skulle da kunna utkrévas av eleven fran skolans hall, med risk for fortsatta misslyckanden.
Med en istallet perspektivisk blick och forstaelse for vad denna elev har for livserfarenheter
hamnar saken i ett helt annat ljus. En som hatar beh6ver da troligen istallet fa adekvat hjélp att
komma till ny tilltro, nytt hopp om egen kompetens (och eventuellt till och med &ven till
hatets raka motsats - en kénsla av karlek...).

Lararens egna behov i klassrummet

Likaval som det under studiens gang uppstar en rad olika situationer dar eleverna ar
blockerade i larsituationen, upptacker jag sjalv under nagra lektioner att jag som larare later
mina egna visioner om lektionsresultat hindra kontakten med vad som verkligen forsiggar i
klassrummet. En larares kéanslor och behov finns ocksa i klassrummet, likavéal som elevernas,
vilket jag vid flera tillfallen far tillfalle att reflektera ver. Hakan Jenner papekar att det ar
viktigt att lararen stravar efter att vara medveten om egna kanslor och behov och hantera
dem, sa att de inte stér omdomesférmagan. Ett viktigt verktyg ar enligt Jenner tolerans infor
att mal inte alltid uppnas. Jag méarker under studiens gang hur jag har ett sorts behov av att
bidra till en viss sorts sarskild utveckling hos eleverna. Nar detta inte alltid lyckas pa det satt
som jag hoppats pa kanner jag mig besviken pa mig sjalv, jag tycker att jag borde ha kunnat
hjélpa eleverna till en stérre koncentration osv.. En del av min energi gar &t till en kdnsla av
eget misslyckande, trots att jag tror att jag har distans till situationen. Under studien far jag
god hjalp att se nagra sddana sammanblandningar av egna behov och elevernas helt andra
behov, tack vare mina kritiska vanner (klasslarare 1 och 2) och filmmaterialet. Att har kunna
fa syn pa hur mina egna forestallningar och 6nskningar kostar onddig energi i arbetet, med
hjélp av hjalpsamma kollegor och ett filmmaterial som ocksa synliggor situationer pa ett
tydligt satt, blir till en positiv upplevelse av nya insikter och utvecklingsmojligheter.
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BILDAMNETS MOJLIGHETER | UNDERVISNINGEN OCH LARANDET

”Bilder har stor betydelse for méanniskors satt att tanka, lara och uppleva sig sjalva och omvarlden”.

Lgr 11, kursplan i bild

Den nya laroplanens kursplan for grundskoleamnet bild inleds med ovanstaende ord och
konstaterar sedan att bildkunskap och bildkommunikationskunskap ar betydelsefullt for oss
manniskor for att vi ska kunna uttrycka egna asikter och delta aktivt i samhéllslivet.
Bildlararens uppdrag i skolan ar att guida eleverna till de kunskapsmal som anges i kursplan
for amnet, nagot som later sig utformas pa olika vis. Hur tycks eleverna paverkas av de
lektioner som héar genomfors?

Om kursplanen i bild och elevers personliga utveckling

| kommentarmaterialet till kursplanen i bild uttrycks syftet med bilddamnet sa har:

Syftestexten i bild beskriver ett &mne som &r viktigt for att eleverna ska kunna orientera sig och delta i en vérld
dar manniskor dagligen moter en mangd visuella budskap och synintryck. Den tecknar ocksa bilden av ett amne
som ar av betydelse for elevernas personliga utveckling och identitetsskapande och som kan bidra med
kunskaper infor deras kommande yrkesliv. Att kunna forhalla sig till visuella budskap i omgivningen blir mojligt
genom kunskap i bildanalys och om hur bilder kommunicerar budskap. Den personliga utvecklingen framjas av
att eleverna far maojlighet att arbeta med bildframstallning och sjalv trana sig i att kommunicera med bilder.

(Skolverket 2011:6)

Studien som har gors &r en liten studie, vilken kanske inte kan géra ansprak pa att
astadkomma en storre paverkan pa elevernas orienteringsformaga i omvarlden. Men, kan vi i
studiens resultat hitta nagra tecken som tyder pa att bilddmnet kan bidra till elevernas
personliga utveckling och identitetsskapande? Vad séger eleverna sjalva om den saken? Hér
ar nagra paminnelser fran tidigare exempel:

” ...man lar sig mycket och man koncentrerar sig genom bild till nat annat ocksa...”

”...jag tycker att det ar viktigt att kunna uttrycka sig pa ett papper...att liksom kunna fa fram sin
fantasi och hur man ser pa saker”

det &r nat med att man borjar ju nanstans och sen ser man skillnaden och skillnaden och sen
nar det ar klart, och om det har blivit riktigt bra s& blir man ju stolt 6ver det.”

”...det ar mycket mer for kéanslor och sa...”

Klasslarare 2 kommenterar vad han tror om bildamnets funktion for eleven Ahmad:

aldrig har jag upplevt hans blick s& trygg, hans kropp sa foljsamt fokuserad och sinnen sa
uttrycksfulla i ord och handling //...// om nagon nagonsin ifragasétter om bild och kreativa
uttryckssatt kan vara helande kommer jag att beratta hans historia och vara iakttagelser”

utdrag ur loggbok

Eleverna sjélva verkar hér, trots en ofta negativ skolinstéllning, till viss del uppleva att
bildamnet faktiskt k a n hjalpa dem att tanka, kdnna och att uttrycka sig sjalva. Kanske pa ett
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annat, friare satt &n vad andra amnen ger mojlighet till. Klassens larare pratar har i loggbok
och efterkommentarer om att &mnet ger stor plats for elevens subjektiva jag — eleven kan utga
fran sig sjalv pa flera olika satt, exempelvis i de mediespecifika val som finns kring
bildinnehall/uttryck, materialval, farg, form, yta osv... Klassens larare uttrycker ovan hur han
upplever att bildamnet till och med fungerar "helande” for en av de unga killarna. Gar det da
att finna ndgra mer generella aspekter som har kan antas bidra till det positiva
bildklassrumsklimat som vi deltagare i studien upplever? Med avstamp i Lgr 11:s syn pa
bilders betydelse for manniskans satt att tdnka och uppleva sig sjéalva viljer jag att leta vid
sidan om sjalva bilddmnet forst, i syfte att finna bredare bottnar kring elevers larande och
tankande, i relation till bilddmnets mer amnesspecifika dimensioner. Jag fortsétter att har
anvanda Peter Gardenfors resonemang kring larande och jamfor det med studiens
bildlektioner, for att forsdka fordjupa insikten i vilken betydelse bilddmnet har kan ha i en
klass pa 1V/Introduktionsprogrammen.

Om det naturliga larandets grunder

Dar Hakan Jenner och Annika Lilja pekar pa vikten av lararens forhallningssatt i
larsituationen menar Peter Gardenfors, som kognitionsforskare, att skolan maste ta hansyn till
grunderna for manniskans informella, naturliga larande, for att sedan ge plats for dessa i
klassrummet. Han menar att undervisningssystemet inte tillrackligt beaktar sambanden mellan
kansla, motivation och larande. Gardenfors later den kognitiva psykologen Jerome Bruner*
formulera nagra grundteser kring det naturliga larandet: viljan att lara &r medfodd och gar att
dela upp i tre huvudmotiv:

1) Nyfikenhet: Manniskans naturliga nyfikenhet ar stark fran fodseln, och den &r lekfull!
2) Kompetens: det finns en grundlaggande vilja att visa att man kan eller klarar av nagot.
Om man sjalv kan se, och aven visa upp, resultatet av vad man lart sig for andra, sa

blir man mer motiverad att anstranga sig. Kanslan av stolthet tycks i sig vara
motiverande..

3) Omesesidighet: manniskor tycker om att uppnd mal tillsammans med andra. En kansla
av social tillhorighet gynnar ocksa larande av socialt beteende. (Gardenfors 2011:86)

Kénslan av nyfikenhet, av att ha kompetens och av att kdnna 6msesidighet ar alltsa viktigt for
det ménskliga informella larandet. G&rdenfors menar att det ar viktigt &ven for skolan att
stimulera dessa tre upplevelser hos eleverna. | studiens elevgrupp tycks snarast de motsatta
kanslorna pragla elevernas tidigare skolerfarenhet: 1ag nyfikenhet infér skolarbete, en kansla
av utanforskap och en generellt 1ag tillit till egen kompetens.

| studien genomfors en rad bildévningar av olika slag, vilka tycks generera arbetslust och
motivation. Kan det ga att finna samband mellan det positiva klimat som infinner sig under
lektionerna och det naturliga larandets tre grundmotiv?

Om nyfikenhet, kompetens och 6msesidighet i klassrummet

| exemplet med eleven Barak, ser vi ett tallamod som tycks strackas ut med nagra decimeter
under studiens gang. Han &r en av de elever som visar intresse pa ett satt som far oss att tro att
han faktiskt ar just nyfiken pa vart lektionerna ska ta vagen. Inte pa grund av nagot stort

1 forfattare till the Process of Education”
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tidigare intresse for bilddmnet, det kan vi inte se att han har. Men han tappar inte sin sug, utan
stannar, deltar i alla lektionerna + extralektionen. Han tycks lata nyfikenheten flera ganger
segra Over det annars mer vanliga motstandet som sa latt far honom att ge upp. Nyfikenhet
verkar ocksa stimuleras hos de andra eleverna vid upprepade tillfallen genom studien. Vad ar
det vi tror ligger bakom detta? Lektionerna &r fran borjan konstruerade utifran en intention om
att alla ska kunna och vaga delta, d.v.s. tilltron till den egna kompetensen i varje 6vning ska
kunna finnas. Ovningarna har (utéver den for vissa elever inneboende attraktionskraften i att
anvanda farg- och formredskap) lekfulla och olika ingredienser for att eleverna ska bli just
nyfikna, men de ska samtidigt kunna kanna tillit till att de kan forsta och bli néjda med
innehall och egna resultat. Klasslarare 2 uttrycker:

- Jag tycker det &r en otrolig utveckling fér var och en, bara pa négra fa lektioner.
Anledningarna &r nog flera; tillit till frokens valvilja, kat sjalvfortroende i en avdramatiserad
undervisningsform dar lust och skapande premieras langt fore prestation...

Han namner har relationen till lararen som betydelsefull, men ocksa att sjdlva
lektionsinnehallet ger eleverna sjalvfortroende, i en situation dar lust och skapande varderas
hogt. Flera elever séger vid flera tillfallen uttryckligen att de vill "géra mer” och uttrycker
aven idéer kring vad det skulle kunna vara. Jag upplever genom lektionernas gang att de
elever som deltar verkligen far en lite starkare tilltro till den egna kompetensen i
bildklassrummet. Detta starks aven av klassléararnas kommentarer om hur elevernas
skaparmod gladjer och ibland till och med férvanar dem.

Nagra elever uttrycker vid nagra tillfallen ocksa att de "inte kan”, d.v.s. i nte kanner sig
kompetenta, vilket vid dessa tillfallen asyftar mer traditionell ritkunskap (att kunna rita "fint”
eller korrekt). Kommentarerna kommer under de lektioner dar eleverna dnskar arbeta med
"vad de vill”. Har verkar uppsta en svarighet, kanske sarskilt for elever som latt tappar
sjalvfortroendet: i det fria lektionssammanhanget kommer strax en 6nskan om att i bildvég
kunna uttrycka mer exakt det man har tankt, utifran elevens egen estetiska forestallning om
hur det ska se ut. Ibland kan da det egna fria forsoket resultera i att man inte blir n6jd med sin
formaga och da har latt leda till att man slutar forsoka. Jag upplever ocksa att elevernas
forkunskaper i amnet ar sma, de flesta har liten erfarenhet av hur de rent mediemassigt kan
astadkomma det de dnskar. Under studien har tycks de flesta &nda dock "sta ut” med att
resultat inte blir precis som de i stunden vill. Har spelar bildlararens &mneskunskaper troligen
en viss roll for elevens tilltro till att de ska kunna komma vidare i sina lésningar. Utifran vad
vi har gjort uttrycker flera elever pa lektioner och pa IDAG - papperna nu istéllet att de vill
lara sig mer, och visar hér en vilja och en egen motivation kring att lara sig bli mer
kompetenta. Detta ser jag som en utveckling; fran att bara "inte tro sig om att kunna” till att
”tro sig om att kunna ldra sig att kunna”. Eleverna tror sig om framtida kompetens.

| klassrummet arbetar l&rare och elever sida vid sida till storsta delen av tiden - det verkar
finnas nagot valgorande héar; en sorts likvardighet som vi kallar det har. Kanske ar det snarare
en 6msesidighet, dar vi helt konkret ofta hjalper eller anvander varandra i olika processer i
rummet. Klassportrattet kan ocksa sagas ha 6msesidiga kvalitéer och samlar klassen i en
gemensam gestaltning - eleverna verkar mycket néjda med vad de astadkommit. Verket hangs
upp pa central plats i skolans café, skolan bistar med plexiglasmontering och inramning.
Resultatet visas alltsa upp “’pa riktigt™, nagot som enligt Bruner stimulerar motivation, och
ocksa Anders Marner menar ar en viktig del i bilddmnets kommunikativa funktion.

En svarighet vid genomforandet har (likvéal som vid alla bildlektioner) &r att vissa elever inte
alls vagar/vill delta ifran borjan i portratt-projektet. Pa ett klassportratt upplever jag det som
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symboliskt viktigt att sa manga som mojligt verkligen far chansen att vara med om de vill.
Flera elever tycks behdva bade tillrackligt med tillvanjningstid och ratt timing/situation for att
kunna ge sig in i detta storre projekt. Kring detta projekt blir tillracklig hjalpsam féljsamhet
mojlig att erbjuda, ndgot som dock inte alltid &r fallet nar elevernas behov ofta &r manga,
olika, starka och samtidiga.

| efterintervjuer med eleverna uttrycker tva elever att samarbetet i klassrummet; att alla varit
tillsammans och arbetat tillsammans, upplevts betydelsefullt under studiens gang.

Det verkar saledes som om bildamneslektionerna rymmer ingredienser som sammanfaller
med det naturliga larandet: nyfikenhet, kansla av kompetens och émsesidighet. Amnet verkar
finnas mojligheter att méta upp och stétta elever i den larandeprocess som Peter Gardenfors
beskriver som "larande pa manniskans villkor”...(Gardenfors 2011:265)

Om bildamnet som ett amne med flera dimensioner

Klassens larare provar vid flera tillfallen genom studien att formulera i ord vad de upplever
som majligheter inom bildamnet. De uttrycker flera ganger att det inte ar helt latt att hitta
formuleringar for sadant som de upplever sker i klassrummet. Klasslarare 1 sager vid ett
tillfalle i loggboken:

- Jag tror att de estetiska &mnena har en inneboende kraft som kan hjalpa oss att se eleverna i
fler dimensioner (oss sjalva ocksa). Ocksa att eleverna kan fa syn pa sig sjalva i fler
dimensioner.

Detta kan jamforas med laroplanens skrivning av bildens mojlighet for ménniskan att uppleva
sig sjalv. | sokandet efter fler formuleringar kring denna eventuella bilddmnets ”inneboende
kraft” diskuterar klassens larare i loggbdcker, samtal och intervjuer kring hur bildlektionerna
tycks generera starkt gruppkéansla, hur larare och elever genom bildévningar kan ges
mojlighet att fa syn pa, formulera eller inspireras av kanslor och tankar, hur handens praktiska
arbete verkar lugna och skapa goda klimat i rummet. Bilddmnet, som det anvéands hér, tycks i
de lektionsdiskussioner och bildinnehall vi ser har ocksa vara anvandbart for att stimulera till
abstrakt tankande och analys/reflektion. ”Det var som om alla sinnen blev pakopplade”, som
klasslarare tva séager tidigare.

Vi upplever att det i rummet uppstar goda samtal, ocksa att ett separat bildrum i sig tycks vara
stimulerande. Formuleringsforsoken ar ganska manga kring fragan: vad ar det som ar bra med
att 6va sig i att uttrycka sig pa bildomradet?

Om bildamnet som ett amne for att fa kontakt med kanslor

..elevernas innerliga och uttrycksfulla arbete med farger i relation till kénslor - hur de uttrycktes
i subjektiva symboler och noga genomténkta fargval utan tvekan om att det var ok. Eller, mer &n
ok, for alla elever énskade sina alster uppvisade och kommenterade infér gruppen//... // jag
jamfor igen: den har elevgruppen vill generellt aldrig i ndgot sammanhang att nagot de gjort ska
lasas upp eller kommenteras infor andra. Tilltron for att det var bra, att man gjort ndgot som med
sjalvklarhet skulle métas av acceptans och gillande, fanns déar hela tiden i bildarbetet.

klasslarare 2, i efterkommentarer
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Har uttrycks igen hur bildklassrummet utvecklas till en relativt tillitsfull miljo. | materialet ser
vi ocksa tidigare att klasslarare 2 uttrycker att han tror att bildamnet ger en unik mojlighet till
kontakt med elevernas inre kanslor. Jag uppfattar att lararen hér talar om varden som upplevs
svara att komma &t i skolans mer teoretiska &mnen. | studien gor vi évningar dar kéanslor och
tankar kan inga i sjalva arbetet; hur kan det se ut om man vill géra en bild om arghet
tillexempel. 1 en klass dér elevernas kanslor &r extra aktiva, och ofta tycks hindra skolarbetet,
tycker vi att vi ser att bildamnet skulle kunna bidra till att battre forsta sina egna och andras
kéanslor. | bildamnet finns en liksom inbyggd mojlighet att satta b & d e bild och ord pa sina
upplevelser, kanslor och tankar. Detta sker pa olika vis under studien. Har finns ocksa gott om
tillfallen for lararen att pAminna eleverna om majligheten att uttrycka sig s jal v a, att man i
ovningarna pa olika sma satt kan ta chansen och undersoka vem man ar, vad man vill och
kénner. Pa sa satt ar bildamnet en arena dar eleven kan vaxa i sin sjalvkannedom och
sjalvbild/identitet, inom, tycks det, betryggande ramar.

Hari tycks ocksa ligga en god mojlighet for det essentiella mote mellan elev och larare som
kravs enligt Lilja/Jenner; bildamnet tycks sa att séga vara arbetsalliansframjande!

| facktidskriften "Bild i skolan” pagar samtal kring bildamnets mojligheter och egenskaper.
Dr. Tores Theorell (lakare och professor emeritus vid stressforskningsinstitutet i Sthim) med
stort intresse for de estetiska @amnena uttrycker deras huvuduppgift sahar:

det galler fundamentala saker som fragan om emotionell differentiering — att estetiska uttryck
ar sa viktiga for att elever ska kunna férsta sina egna och andras kanslor™.

Intervju for Bild i Skolan 03/10

Emotionell differentiering — att kunna forsta sina egna och andras kanslor — later som en
anvéandbar kunskap for eleverna i den klass dér studien utspelar sig. | nyligen utgiven
kurslitteratur for blivande larare konstaterar de bada lararutbildarna Gothlin och Widstrand :

Traditionellt sett har skolan inte understott sprak for att uttrycka den subjektiva inre varlden
som handlar om hur vi mar, vara kénslor och behov//...//Idag, da laroplanerna betonar att
larare ska utga fran barns behov, saknar pedagoger och elever ett sprak for att tolka och forsta
behov.”

Gothlin & Widstrand i Hakvoort & Friberg (2011:130)

Kanske saknar skolan vésentliga verktyg pa det kommunikativa omradet, som Gothlin och
Widstrand patalar. Har har vi ett &mne med kommunikativa kvalitéer - vad kan da bildamnet
betyda for eleverna i denna klass, med tanke pa de kéanslor och behov som i studien syns sa
patagligt? Jag jamfor har med erfarenheter fran det konstpedagogiska seminariet pa Nordiska
Akvarellmuseet i oktober ar 2006, dar en grupp forskare, pedagoger, rektorer och museifolk
samlades for att formulera erfarenheterna fran det flerariga konstpedagogiska projektets tredje
och sista undersékningsomrade: ”Hur kan konst och kultur stérka skolans arbete med
vardegrundsfragor och elever i svarigheter” (Seminarium 111, Kontinua). Projektledarna
sammanfattar resultaten fran det flerariga samarbetet:

| konsten finns plats fér det subjektiva: Min egen kénsla och upplevelse ar viktig och ratt!
Konst och skapande verksamhet inbjuder till att vi medvetet forhaller oss till oss sjalva och
andra. Det personliga engagemanget skapar mening och ger oss motivation att soka
kunskap.//.../l Fragor om kénslor och existens kan vara svara att tala om. Genom konst och
kultur kan dessa tankar ta form utanfor det egna jaget och dérigenom gora det lattare att inleda
samtal — med oss sjalva och med varandra, med historien och samtiden.

Lena Eriksson, pedagogisk ledare Nordiska Akvarellmuseet,
Pia Wretlind, rektor, Abyskolan (Kontinua 2006:20)
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Vi ser i studiens material att samtal uppstar i rummet pa ett satt som klassens larare lagger
maérke till. Klasslararna menar att det kan vara lattare for eleverna att uttrycka sig via arbetet i
bildklassrummet &n i andra klassrum, vilket bekraftar Kontinua-projektets erfarenheter.
Amnet verkar ha mojlighet att stirka elevens relation sin egen kéansla och upplevelse, vilket
kan vara ett satt att bade fa tag i det egna spraket, skapa motivation och ocksa vara en god
arena for meningsfulla samtal om t.ex. moraliska och etiska fragor. Detta tycks i viss man
handa i bildklassrummet. Bildamnet tycks saledes vara ett anvandbart verktyg pa skolor vars
elever har mycket kénslor i svajning.

Om att orden dominerar skolans kommunikation

En annan foreldsare vid samma uppsamlingsseminarium var dansprofessor Efva Lilja, som
tidigare genomfort ett tredrigt forsknings- och konstnarligt utvecklingsarbete med elever pa en
hogstadieskola i Fittja. Kan en sadan studie sdga nagot mer om de estetiska amnenas
mojligheter i det sammanhang studien undersoker?

’Genom konsten kan vi erbjuda barnet rum fér det ogripbara. Rum fér langtan och férvantan,
for missmod, aggressivitet eller gladje //...// Var snava definition av sprak till den ordbundna
grammatiken &r ett av den rationella varldens handikapp. Sa forlorar vi tro och fortrostan pa
vad vi egentligen vet. Kvar blir bara det vetande som ar formulerbart i ord.//...// 1 var stravan
efter rationalitet och kontroll begréansar vi vart livsrum. Ordet dominerar all erkénd
kommunikation. Vi séger: Svara! Forklara! Begrip! Anda vet vi att ordet utgér en mycket liten
del av var kommunikativa resurs.”

Seminarieférelasning
Efva Lilja, professor och rektor pa Dans- och
cirkushégskolan i Sthim (Kontinua 2006:11 ff)

Efva Lilja tycks mena att konstens uttrycksformer kan adressera andra vasentliga och
meningsfulla varden i skolan, dar tillexempel langtan och kanslor kan fa utrymme och bli
meningsbarande. Hon trycker ocksa pa att dessa varden kan hindras av alltfor rationella
kunskapsvagar. Hon talar om vara vanligaste skolkunskapsvagar som kontrollerande och
rationella, och som sadana helt dominerande i skolan idag. Den formulering som Lilja har gor
av konstens kunskapsvégar liknar klasslararnas beskrivning av bildklassrummet som en sorts
sinnenas arena, dar vi kan fa syn pa eleverna i fler dimensioner. Isabelle, den elev som i
studien sager att bild ar ett &mne dar man kan “kénna sig fri, och som kan skéanka lite L1V "—
kanske aven hon pratar om en langtan efter detta storre livsrum som E. Lilja tycks peka pa.
For elever dar skolan och vérlden i 6vrigt ar komplicerad menar Efva Lilja att det finns en
stor mening i att hamta kraft fran andra domaner an via skolans mer renodlat ordbaserade
vérld. Bildamnet i skolan skulle enligt hennes synsatt kunna vara en viktig arena dar
onskningar, langtan och kanslor kan fa plats och bilda centrala utgangspunkter for larande och
utvecklingsprocesser. | det k&nslornas klassrum som studien utspelar sig i &r det inte framst
ord och rationella tankar som vi sysslar med, under lektionerna finns plats for trevande forsok
och tillsynes ologiska ordlésa krumsprang. Liljas poetiska formuleringar kan ocksa jamforas
med laroplanens beskrivning av bildamnet som ett omrade dar eleven kan utvecklas i att
uppfatta sig sjalv.
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Ord fran det ordinarie klassrummet, efter studien

Klasslarare 1 séger slutligen:

En annan sak som jag tankt pa ar att det malandet och ritandet som tog fart ocksa pa 6vriga
lektioner har forsvunnit - ar det sa att de behover stimulansen till det kontinuerligt, formagan att
ta till bildmakandet i studierna skulle stimulerat till larande pa alla mojliga hall, att illustrera
arbeten, att hitta tillbaka till kraft och koncentration, meditativt osv.

Klasslarare 2, i efterkommentarer:

...detta aterupprattande av sjalvkanslan spillde dver ocksa pa andra &mnen och gav mer
harmoniserade klassrumssituationer, kollektiv, men ocksa enskilt. Eleverna médde bra av sitt
bildskapande, det goda och tillatande forumet som skapades i samband med detta....

Klassens larare uttalar i loggbdcker och efterkommentarer att de upplever att bildstudien,
medan den pagar, “spiller dver i andra amnen” i form av en inspiration och kanske ett
sjalfortroende som ocksa blir anvandbart pa dvriga lektioner.

Bilddmnets goda effekter tycks alltsa inte bara stanna i bildsalen, utan blir nagot som ocksa
tycks komma elever och lérare tillgodo pa ett bredare plan. Bada lararna upplever sedan att
effekterna tycks trappas av for att férsvinna nagra veckor efter studien. | boken Fantasi och
kreativitet i barndomen patalar Vygotskij lararens roll i utvecklandet av bildamnets funktion
for elever i hogre aldrar — har kravs specifika, adekvata utmaningar for att stimulera till
fortsatt utveckling (1995:98). Eventuellt &r det sa i studien att eleverna upplevt att lektionerna
haft en lagom avpassad utformning som just var tillrackligt stimulerande for att halla
utvecklingen uppe.
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DISKUSSION

Studien som genomfors ar en bilddidaktisk sjalvstudie om undervisning i en klass pa
Introduktionsprogrammet. Genomforandet upplevs har av de inblandade som relativt

“lyckat”. Arbetet handlar sedan om att bena ut vad som kan vara de béarande faktorerna i den
process som uppstar.

Intentionen i studien ar saledes att, sjalv och tillsammans med andra, strava efter att skapa en
distans till materialet for att nd en djupare forstaelse for vad som sker i det klassrum dar
lektionerna utspelar sig. Syftet &r inte att i forsta hand kritiskt granska, utan snarare att 6ppna
upp for ny forstaelse. Har provas ett tillvagagangssatt som bade ar forankrat i dar jag sjalv star
och som eventuellt kan ge nya eller fler perspektiv till min profession. Hur har det da gatt med
denna avsikt?

LARARENS LARANDE

Vilket larande har har skett?

Efter bearbetning av studiens resultat framstar en rad vinklar i det som hander under
lektionerna som avsevért mer tydliga och forstarkta for mig. | den textbaserade delen av
arbetet; C-uppsatsens framskrivande, stravar jag efter att vaska fram karnor i studiens resultat,
for att finna nya resonemang och insikter. Utifran den analys som gors hér tycks det som om
en stor del av det som sker under lektionerna har likheter med synsétt inom samtida forskning
och &ven med andra erfarna praktikers uppfattning om bilddmnets majligheter for ungdomar
med svarigheter i skolan. Har stolpar jag upp nagra av de forstarkta insikter som trader fram
genom studien for att sedan gora en liten summering av larandet. Detta kan ses som resultat ur
studien:

- Relationen till eleverna i lektionsarbetet spelar en central roll for elevernas mojligheter att
kunna utveckla tilltro till sin egen formaga och darmed en vilja att delta.

- Bilddamnet kan fungera arbetsalliansframjande: eleven kan genom amnet trana emotionell
differentiering och att uttrycka sig sjalv. Lararen far darmed okad majlighet att genom dmnet
se eleven i fler dimensioner och pa sa vis ocksa 6kad mojlighet till kontakt.

- Bildamnet sa som det anvands i studien tycks passa val in i det Larande pa manniskans
villkor som Peter Gardenfors talar om, ett larande som syftar till att ta tillvara pa elevens
naturliga l&rprocesser.

- Samspel med kollegor ar oerhort givande; att tillsammans diskutera vad som sker i rummet
ger utveckling och syre for nya tankar och idéer. F6r mig, som ny l&rare, ar det en fantastisk
startpunkt for ett kommande yrkesliv i skolans vérld.

- Lé&rares larande tycks mig i skrivande stund vara ett odndligt uppdrag. Med det menar jag att
jag genom en aktionsforskande process, med reflektion och distansering via bearbetning av
materialet som verktyg, har fatt en kraftigt okad forstaelse for att mitt satt att arbeta i ett
klassrum gar att (och bor standigt) utvecklas for att pa ett verkningsfullt sétt bidra till elevers
larande i skolan.
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- Jag har lart mig mer om att hantera mina kanslor kring klassrumssituationen. Genom
metoden; aterkopplingen fran Klasslarare 1 och 2, skrivandet och inte minst filmmaterialet,
far jag en battre mojlighet att komma till klarhet &n om jag bara ”jobbat pa”.

Jag har genom studiens arbete verkligen fatt 6kad tilltro till vardet av en verkligt lyhord
hallning, av betydelsen av 6msesidighet och samarbete i klassrummet och av att ha en
dialogisk hallning nar det galler vad vi gor i skolan. Texter av olika forskare pa omradet;
Annika Lilja, Hakan Jenner m.fl., starker tron pa det relationella redskapet. Peter Gardenfors
uppmanar skolan att ta vara pa det naturliga larandet och jag kan se forutsattningar for detta i
bildamnet. Man kan har ocksa fundera dver samband mellan detta synsétt och den radikala
estetikens syn pa elev och larande: skolan bor enligt Gardenfors hjélpa eleven ett kanna att
denne har kompetens. Thavenius pekar pa att en radikal estetik utgar fran vikten av vad
eleven tycker och tanker om saker och ting. Kontinuaprojektet och Efva Lilja sager fran ett
konstpedagogiskt hall att konsten ar den arena dar det finns plats for den egna kénslan; att den
ar viktig och rétt. Det verkar som om bilddmnet, om det anvands med storre intention &n att
bara "slappa loss fantasin”, (jmfr denna intentions fallgropar, enlig Marner och Thavenius),
och istéllet stravar efter att vara en arena for bl.a "emotionell differentiering” och utveckling
av sjalvet, verkar kunna starka dessa kvalitéer vilka kan vara i fara hos elever med svarigheter
i skolan.

Monica Lindgren, forskare i musikpedagogik, stéller fragan: vad hander med elevers
amneskunskaper i exempelvis musik och bild om den sociala utvecklingen hos eleverna sa
starkt betonas? I studien kommer vi inte till den fragestéllningen: det ar sa intressant att se hur
annat utvecklar sig. Daremot ar det en viktig fraga att stalla sig. Lindgren diskuterar sedan hur
man t.ex. i Varmland (och ocksa i Kontinuaprojektet, min anm.) sjosatt projekt for att pa de
estetiska amnesomradena skapa en fordjupad pedagogisk diskussion och 6kad reflektion. De
estetiska &mnena hamnar enligt henne latt i forgivettagna forestallningar om endast ett
"goérande”. Lindgren uppmanar till att stalla fragor kring det &mnesspecifika: Varfor gors
saker, Vilken kultur avses, Vilka mal r tankta att uppnas och Vad lar sig eleverna (Lindgren i
KRUT 2008:nr 131:29ff)? Som nyutsprungen bildlarare ar detta fragor som jag med sékerhet
onskar ha med mig i framtiden.

Hur kom jag fram till det?

Resultatet ur studien har uppstatt genom att genomfora studien i klassen och da anvanda
Aktionsforskningens olika redskap for materialinsamling och bearbetning; har far jag ett
material. Karin Ronnerman menar att man i aktionsforskningen genom diskussion och
reflektion, saval individuellt som kollegialt, skapar ny forstaelse for verksamheten och valen
blir i stérre grad genomtankta och utprévade. (Ronnnerman 2004:24) | studien bearbetas
materialet med hjalp av diskussion med kritiska vénner, andra kollegor och prévas dven mot
andra teoretikers och praktikers synsatt for att utmynna i detta arbete.

Nagra begransningar och svagheter

Genom att anvanda den didaktiska triangelns tre vingspetsar har analysen av undersokningen
givits en relativt enkel ram déar det blir synligt hur de olika vingspetsarna dels dger sin egna
dignitet i ett klassrum och &ven hur de hakar i varandra och samspelar i klassrummet. Sjélva
den aktionsforskande formen pa studien, med sina spiralprocesser dar undersokning leder fran
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reflektion till teori och slutligen till ny reflektion later sig fint placeras dari. Att syna vad som
sker i klassrummet via den didaktiska triangelns modell, kan sédgas handla om rorelser och
interaktioner mellan de olika vingspetsarna, P4 samma sétt finns en annan, spiralisk rérelse
mellan praktiken och teorin. Har upplever jag sjalv att det varit till lika delar utvecklande och
komplicerande att arbeta med dessa olika “rorelser” i materialet, empirin och texten. Studien
utfors har av en praktiker som aldrig tidigare skrivit en uppsats pa akademisk niva. Den
kapacitet som kravs for att fa fram ett verkligt stringent vetenskapligt hallbart material &r
troligtvis for liten hér. Det ar sjalvklart en brist i materialet. Samtidigt tror jag att det for
lasaren blir tydligt att det finns tolkningar och subjektiviteter i materialet, det ”syns” och kan
darfor anda fungera. Lasaren kan via en noggrant redovisad process sjalv forhoppningsvis
avgora hur han/hon ska tolka texten.

Som medaktor i processen behover praktikern trana pa helikopterblicken redan fran borjan:
har handlar det om att fran forsta steget forsoka se utanfor sina forestallningar for att om
mojligt kunna uppfatta “mer” i den verklighet man vill undersoka. Det gors genom att i
skrivandet bade skriva loggbok for att forsoka snappa upp allt som upplevs ske, sedan
diskutera i loggen, och sa smaningom renskriva den och bérja séka systematiskt i materialet
efter olika tendenser, likheter, strukturer, monster. Processen redovisas i kapitlet for Teori och
Metod. Har uppstar en resultatrikedom, ett stort material kommer ut fran den situation vilken
ska studeras. Har kan kritik komma in: vem kan vara saker pa att det urval som gjorts av
forfattaren verkligen ar de mest framtradande faktorerna? Sjalva processen kring urval av
analyspunkter har som den beskrivits varit en lang process och forhoppningsvis kan ett har
relativt grundligt beskrivande av processen bidra till att lasaren far tillrackligt med underlag
for att sjalv beddma relevansen i materialet.

En kritik som ibland riktas mot Aktionsforskning &r att metoden ar utvecklande for de
inblandade men att den inte alltid har den spridningseffekt/férankring i tidigare forskning som
annan forskning kan ha. For en praktiker som star infor ett aktionsforskande projekt kravs att
tid, kraft och kreativitet riktas mot planering och genomférande i hogre grad &n vid andra
studier, dar man inte sjalv medverkar som aktor. Johan Berlin menar att aktionsforskare i viss
man far ge avkall pa de traditionella forskningsidealen, forsoka hantera avvagningen mellan
dessa ideal och vad som &r praktiskt mojligt att hantera (Berlin i Rénnerman 2004:216).
Aktionsforskning anvands for att undersoka en unik situation dar generell teoretisk kunskap
kopplas till en specifik praktik och det ar i samspelet daremellan under processen som sjalva
forskningsresultatet uppstar. Jag ser sjalvklart ingen motsattning i att, om det hade varit
mojligt, lagga tid pa att djupare undersoka vad relaterade studier kommit fram till, for att pa
sa satt ge ytterligare skarpa till studiens klassrumssituation: nagot som har istéllet blir en
ansats att ta med in i framtida profession och skolutvecklingsarbete.

Utifran en c-uppsats forutsattningar anser jag trots allt att vardet av studien; elevernas,

klasslararnas, i viss man kollegiets och framforallt min egen utveckling via projektet
tillrackligt val motiverar dess genomférande pa det satt som den har genomfors.

Vad &r det da som uppfattas som trovardigt?

| Aktionsforskning ligger fokus pa den forskande praktikerns process. Lena Folkesson talar
dock om hur det &r ett problem inom aktionsforskning att de generella trovardighetskriterier
som anvands vid annan forskning &r kriterier som ar faststallda av akademiker — en
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praktikerforskare skulle kunna behdva andra mattstockar utifran en vanlig dubbel malsattning;
att bade forstd och forbattra en praktik (Folkesson i Ronnerman 2004:116).

Genom att utfora studien utifran en examensarbetande bildlararpraktikers horisont, och ocksa
tydligt redovisa det, gives pa sa vis lasaren sjalv har mojlighet att vardera informationen.
Aktionsforskningens fem validitetskriterier , vilka redovisas i kapitlet for Teori och Metod,
kan anvandas som guide vid lasarens validering av denna studie och i dvrigt far studiens
helhet bidra till det omdéme som vill ges.

Vilka verktyg kan jag ta med mig?

Idag fors en tydlig diskussion kring behovet av lararens forankring i forskning och teori.
Lararstudenter ska vara forskningsforberedda infor ett kommande lararliv med “ett livslangt
larande” som yrkesmotto, samtidigt har sjalva lararutbildningen till stora delar varit en
upplevelse av hur forskning och praktik mycket latt hamnar i helt atskilda dimensioner, och
séllan ”motas de tu”.

Ingrid Carlgren och Ference Marton stéller i boken ”Lérare av imorgon” fragan om vad som
skiljer morgondagens larare fran gardagens. Forfattarna diskuterar hur dagens foranderliga
samhalle kraver unga manniskor som har fardigheter lampade for en sadan vérld
(Carlgren&Marton 2007:227). Hér belyses att lararens uppdrag med nédvandighet behdver
forflyttas fran syfta till att hinna med laroboken till att bista eleverna i att kunna orientera sig i
omvarlden.(2007:193). | bildamnet handlar det inte sa ofta om att hinna igenom boken.
Bildamnets utmaningar kan t.ex. idag handla om att forhalla sig till en ny visuell vérld pa IT-
sidan, en vérld vilken unga manniskor dagligen tolkar och anvénder. Carlgren&Marton
konstaterar att forandring bor vara en framtradande aspekt av lararens arbete, men papekar
ocksa att det ar en komplex situation, dar lararen inte har kontroll Gver sin egen
yrkesverksamhet eller kunskapsutvecklingen i anslutning till det (2007:84). Likaval som
eleverna behover rustas for en féranderlig varld, dér de ska kunna bilda sig egna standpunkter
och kunna uttrycka dem kan man anta att det samma géller for lararen, som ju lever i samma
foranderlighet: hon/han behdver ocksa rusta sig for foranderlighet och ny kunskap.

De verktyg jag far med mig ifran arbetet med studien ar flera. Jag har framst fatt en skarpt
blick for de sammanhang som redovisas i studien. Den blicken &r ett redskap i sig — en skarpt
blick for de samband som ligger bakom det brus av ansikten, stunder och handelser som vi
moter i klassrumsklimatet. Jag har ocksa erfarit styrkan i samarbetet med kollegor, hér finns
ett maktigt redskap.

Om praktikerns egen uppsatsprocess

| efterljuset av detta arbete upplever jag att det varit bade enormt roligt, svart och mycket
larorikt att genomfora. Det “roliga” var framforallt att genomfora sjélva studien, med det
fruktbara fokus pa, och i, den gemenskap som det innebar. Det var en stark upplevelse att
tillsammans med tva erfarna kollegor, och i viss man ocksa tillsammans med eleverna, utféra
en undersokning under det reflekterande paraply som aktionsforskningen innebar. Det har
ocksa varit en kamp. Tva aspekter har har varit varst: tiden, vilken snart rann éver
examensarbetets 15 poang med rage, och sedan framforallt: ensamarbetet efterat. Jag har
upplevt det som svart att genomfora det perspektivtagande som studien kraver, en verklig
hjarnvandare att forsoka 16sgdra sig ur handelsers komplexiteter och férsoka finna eventuella
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tydligare strukturer. Jag vet inte i vilken grad jag har lyckats. Manga, manga ord och
synvinklar har passerat pa tangentbordet, och har passas in en ursékt for omfanget i studien.
Ur den hér lararen ensam kunde intet mindre eller klokare komma under radande
omstandigheter. Tillsammans med en medarbetare tror jag att det hade varit betydligt
lattsammare att ga igenom processen, nagot som upplevts i samspel med handledare Anette
Olin — s fort respons har kommit pa texter har tilltron 6kat till vad som har barighet och vad
som inte har det — sjalvklart p.g.a. hennes kunniga reflektioner, men ocksa bara att det
kommit en blick utifran. Framforallt har jag verkligen erfarit betydelsen av att diskutera och
sammankoppla det jag sett och upplevt med andras kunskap och synsatt. Da har nagot hant,
nagot som forankrar kunskapen och gor den tydligare. Motvilligt, pga hur anstrangande jag
har upplevt det, vill jag ocksa séga att skrivprocessen har upplevts som en férdjupande faktor
i arbetet — att arbeta med orden, soka finna orden till det som hant och ocksa de ord som &r de
sannaste, har varit en resa i sig.

Nu, pa mitt nya forsta jobb som larare, upplever jag att jag har fatt nya verktyg for att se pa
klassrum, elever, mig sjélv och larande med, som jag inte hade forut.

Den stimulans och reflektion som detta arbete har inneburit gor att jag upplever mig mer
rustad i ett klassrum och redo for fruktbara diskussioner pa skolans arena.

Nagra ord om de kritiska vannerna och vad som hande sen

Nu har det gatt fyra manader efter studiens avslut pa skolan. En ny skoltermin &r igang.

| forra veckan kom tva bildmeddelanden fran klasslarare ett, som visar klassrumsvéggar fulla
med nya bilder. Till studiens ordinarie klassrum har nu ordnats ett bildarbetsmaterial vilket
tycks inga som ett sjalvklart inslag i verksamheten. Klasslarare 1och 2 sager att de mycket
garna vill utveckla anvandandet av bild och av fler uttryck, som musik m.m. for eleverna. Det
malande och ritande som klasslararna upplevde stannade av nar studien férsvann i varas har
tagit fart igen — h&r anvénds just nu bilder som ett mer naturligt inslag i klassrummet.
Klasslarare 2 sdger i efterhand att han genom att delta i studien "hittat tillbaka” till sina egna
Overtygelser.

Forslag till fortsatt forskning

Med erfarenhet fran examensarbetet ser jag positivt pa att fortsatta undersoka skolans praktik
utifran aktionsforskande grunder. | studien har kan skonjas ett omrade som kan upplevas
eftersatt pa manga skolor idag: elevers méjlighet att bli horda och pa ett verkligt plan fa
paverka innehallet i sin egen skolsituation, en rattighet som &r inskriven i skolans laroplan.
Hur kan elevers roster och medbestammande se ut i skolan? Hur kan skolan arbeta for
utveckling pa det omradet? Det vore ocksa intressant att ta reda pa vad okat
elevmedbestammande eventuellt har for inverkan pa motivationen. En sadan forskning skulle
kunna ge ytterligare bidrag till den stora fragan: hur kan en demokratisk
likvardighetsframjande skola bast mota alla sina barn? Utford inom en aktionsforskande ram
skulle en sadan forskning aven kunna medfora att den skola som aktionen genomfors pa
skulle fa mojlighet att pa ett forankrat vis fordjupa sina kunskaper pa omradet.
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NU FINNS DET MOJLIGHET ATT TANKA DJUPARE

| det nya Introduktionsprogrammet finns nu fem alternativ: Preparandutbildning,
Programinriktat individuellt val, Yrkesintroduktion, Individuellt alternativ och
Sprakintroduktion. Eleverna i den klass som har deltagit i undersokningen skulle idag troligen
aterfinnas i studiegrenen Individuellt alternativ. Hosten 2011 ska ett mer kvalitetssakrat
Introduktionsprogram finnas. Det innefattar bl.a. att grenen Individuellt alternativ nu
lagstadgat ska innehalla “andra insatser som ar gynnsamma for elevens utveckling”.
Styrdokumenten anger dock inte vad som avses med detta. Enligt skolverket kan det
tillexempel vara olika former av motivationsinsatser. Intentionen infor det nya ar tydlig:

I samband med dvergangen fran Individuella programmet till Introduktionsprogrammet ges nya
mojligheter att utveckla utbildningarna.

ur skriften ”’Introduktionsprogram, stédmaterial”, Skolverket (2011).

De eventuella insatser som planeras bor utga fran den enskilde elevens behov. Tre
diskussionsfragor ges i Skolverkets stddmaterial kring Introduktionsprogrammets Individuella
alternativ. De ar riktade till skolhuvudman och rektorer, och handlar om hur de ser pa
utvecklingsmojligheter av utbildningen:

1) Hur arbetar ni for att identifiera elevens behov och forutsattningar? Hur kan det arbetet
utvecklas?

2) Vilka insatser som gynnar elevens kunskapsutveckling ar aktuella hos er?
3) Vem/vilka samarbetar ni med kring sadana insatser? Hur kan det samarbetet utvecklas?

Med dessa ord fran Skolverket vill jag avrunda denna bilddidaktiska sjalvstudie. Sjalv har jag
fatt en fordjupad insikt om viktiga samband i det klassrum jag &r intresserad av. Jag tar
chansen att symboliskt rikta skolverkets fragor an en gang till alla de som planerar och
ansvarar for de utbildningar som idag ges till elever pa Introduktionsprogrammen och pa alla
skolor i Sverige. Nu finns chansen att reformera den skola vi erbjuder. Nar frdgorna ovan
avhandlas onskar jag att foljande ord kan utgdra en ledstjarna, bland flera:

”Det finns en lust eller drift att koncentrera manniskors insikter till det nédvandigaste. Den ar
lika stark hos skolpolitiker och byrakrater som hos ledarskapsténkare. Men den &r farlig. Det ar
i motet med det frdammande och dverraskande, den egna forflugna associationen, den andra
méanniskans skapande fantasi, den okanda kulturen eller den avvikande forfattaren som nagot
nytt kan komma™

Sven Eric Liedman (2001)”’Ett oandligt aventyr”
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

BILAGA 1: LEKTIONSINNEHALL

LEKTION ETT 25/2

Ritgymnastik

Information gavs igen till eleverna om varfor jag ar i klassen under dessa veckor, att det finns
en kamera i rummet och varfor. Alla som vill vara med maste ha papper under-skrivna_innan
nasta gang. Idag hade jag med mig ritgrejer och jag beréattade att jag hade nagra olika
dvningar som jag garna ville géra med dem. Bankar var undanflyttade och en arbetsplats
riggad pa golvet, for att ge omvaxling och skapa nyfikenhet i rummet .

Introduktion:

Med stod av ett “piktogram” pa tavlan: ett 6ga, en hand och 50/50, pratade vi om att bade 6gat
och handen ar lika viktiga verktyg nar man ritar.

Man behdver TITTA lika noga som man gor!

Manniskor kan géra bilder pd manga satt fotografera, rita, mala, klippa ihop, photoshopa. Idag
skulle vi vélja att just rita lite.

Samling pa golvet for att testa olika ritdvningar.

Ovning ett: ”’Mitten — experiment”

Starta samtidigt. Var och en tar sig fran kanten pa samma mycket stora papper, med hjalp av
en blyertslinje, till det man uppfattar som mitten, utan att korsa nagons linje.

Syfte:
Att vaga sig pa att greppa pennan och forsta att det var allvar med att alla kunde vara med och
att man inte behévde “kunna” rita for att vara med. Ovningen handlar ocksa om att se hur man

sjalv gor och hur andra gor — att vi alla har lite olika tolkningar av en uppgift, och olika matt
pa saker, olika stil.
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Ovning tva : " Testa pennan” (hand- och pennundersokning)

Fram med alla fyra pennsorterna: tre blyerts av olika hardhet och en tusch + ett smapapper till
var och en..”Ok — nu ska vi undersoka lite vilken pennsort du tycker &r skdnast. Tag
lillpappret och gor en oval i till vanster pa pappret och sedan skuggar du den lite sahar, till
halften ungefar, och sedan tar du i SOM SjUTTON pa andra halvan — sa! Nu ser man hur
denna pennan funkar. Den heter HB och ar en normal, vanlig skrivpenna. Ok. Tag nu den rosa
pennan, nan som ser vad den heter, 2B yes. Det ar hur man beskriver en blyertspennas
mjukhet. Denna ar alltsa lite mjukare, och ger darfor lite mer svarta. Ok — gér samma sak, en
oval, skugga halva l6st och sedan andra halvan HART : s& blir det med 2B.”

Och s& samma med 6B, och tuschpennan.

Syfte:

Att ge eleverna en chans att bara "greja” med olika pennor, forsoka kanna lite pa pennor och
papper, pa ett litet papper (7 x14 cm) for att vara lagom éverskadligt. En 6vning som pa ett
enkelt satt ger inblick i lite tekniska fackkunskaper och valmdjligheter kring ritning.

Ovning 3 Co-operation” eller "Hemliga Damen”

Vikta (35x70 cm) papper delades ut till cirkeln av elever pa golvet.

En Kklassisk ritdvning, men i ett ovanligt stort format, och som brukar vara kul att géra i alla
aldrar. - Ok, denna rit-6vning ar bra for att se hur flera personer kan astadkomma intressantare
varelser man sjélv skulle komma pa. Pa forsta viket: en huvudbonad, pa vilket satt man sjalv
vill.. Pa nasta vik: Huvud, Kropp (antal armar bestimmer man sjalv) sedan Ben, sedan
Fotter...

Syfte:
Att samarbeta, gora ngt ur sin fantasi, tillsammans.

Maérka att samarbete kan vara lattare och roligare an att komma pa sjalv, och blir bra ocksa.
Resultaten kan ocksa anvandas som roliga underlag for framtida arbetsstunder
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET

Pedagogiska institutionen

Annika Westlund

LEKTION TVA 2/3

Tva portratt + en fargévning Hela tiden: kénn efter vad du sjalv vill.

Forberedelser

Lilla rummet iordningstélls genom att bankar lyftes undan och arbetsytor frigérs pa golvet.
Skiva (120x250) for klassportratt riggas mot vaggen. Overheadprojektor pa plats,

Tejp, blyertspennor, collagematerial, saxar, limstift, fargévningspapper.

Introduktion:
Vélkomna till bildlektionen, idag ar det nagot annat pa smorgasbordet.

Aterigen lite om dgat/handens samarbete nar man vill géra en bild.
Men, det ar ocksa mycket viktigt att ocksa kanna efter!

Forsta portrattet:

-Ténk er att varje manniska i varje stund har lite olika behov av ett bra utrymme runt sig. Det
kan vara sa att man vill ha ett litet “space”runt sig sjalv. Om du skulle forsoka kanna in det
spacet just nu, och rita upp det, hur skulle den da se ut?

Tag varsin tejprulle. Valj sedan en plats i rummet dér du kanner dig bekvam.
Tejp-rita sedan fram en yta som du tycker att du vill ha som din, just nu. Find your space! Du
far inte tejpa in pa nagon annans omrade, av respekt for varandra.

Syfte:

Att se och prata lite om att bilder av en sjalv kan se ut pa manga satt.
Vi har olika behov, som ocksa kan variera.

Andra portréttet:
-Kolla pa skivan vid vaggen. Dar har du mojlighet att gdra ett portratt av dig sjalv, med hjélp
av din skugga. Genom att lysa pa dig sjalv med en overheadapparat kan du sjélv vélja hur du

vill skapa en skugga och lata den ritas av. Jobba tva och tva. Anvand blyertspenna.
Du far nu lov att ga/rita in pa nagon annans figur, men med respekt.
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Syfte:

Att samarbeta, prova olika former, k&nna efter, tdnka lite och sedan genomfora.

Fargovning:

Finn farger som du verkligen tycker om och Klistra in dem i papprets runda cirklar.

Undersok vilka fargtoner du gillar.

Ofta syns det pa det man har pa sig, eller saker som man har omkring sig, vad man tycker om
for farg.

Leta upp den ratta nyansen!

Liten genomgang av resultaten efterat.

Syfte:
Att k&nna efter/understka vad man sjélv tycker, soka upp det man gillar, uppskatta sitt val

genom att satta in det i cirklarna pa ett papper sa att fargvalen blir synligt och fint
presenterade.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

LEKTION 3 9/3

Farger: vad ar det?

Forberedelser:

Lilla klassrummet iordningstélls genom att material placeras vid lilla bordet, akvarellfarg,
tempera, l6sa akvarellpapper, skivor att montera pa, tejp, penslar, vattenburkar

Bilder av olika konstnarer tas fram som lektionsmaterial

Introduktion:

For mycket lange sedan trodde ménniskor att farg uppstod i striden mellan ljus
och marker. Idag vet vi mer. Men vad ar farg da? Det finns inget enkelt svar.

Tre saker paverkar framst hur man uppfattar fargen:

1) ljuset

2) objektet (hur ytan pa stolen, vattnet, ansiktet reflekterar ljuset)

3) synen hos den som ser fargen

Visning av nagra bilder pa olika konstnarers och konsthantverkares séatt att anvanda farg.
(M.Rothko, Banksy, P. Hellsing, T. Reuterberg, F. Kahlo, E. Agelii m.fl.)

Ovning1  Primér - sekundar

Det finns tre primarfarger : gult, rott, blatt
Emellan dem (om man placerar dem i en triangel) ligger orange, lila, och gront
Dessa tre, tillsammans med vitt och svart kan ge alla andra farger

Tejpa fast akvarellpappret pa skivan, tejpa sedan fram sex rutor.
Dela en av dem till tva ocksa.

Mala en primarfarg i taget, i ruta ett.

Blanda fram sekundéarfargerna som finns emellan dessa tre farger:
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Gront, orange och lila. Mala i ruta tva

Syfte:

Att fa lite kunskap och kannedom om grundfargerna och deras samband

Ovning2  Fult - Fint

| rutan som ar i tva delar: mala farger du tycker ar fula i den ena, farger du tycker ar fina i den
andra
Fraga: Ar brunt alltid fult? Vad ar fult?

Syfte: Att fundera Gver fargers kanslomassiga och symboliska innehall och uttryck

Ovning3  Fyraord

Nu, fyra ord: Gladhet, llska, Kérlek, Sorg

Mala hur orden kanns, med de farger du tycker passar.

Anviand helst bara fargen, och gor sa inte forestallande, men det &r ok om det ar sa du absolut
vill.

Syfte:
Att undersdka hur man kan uttrycka dessa ord med farg papper och pensel som verktyg.
Abstrahering kan fora oss narmre upplevelsen av fargen, penseln och papprets sinnliga

uttryck, och kan eventuellt féra narmre kanslan av ordet ocksa. Syftet ar att bidra till en
upplevelse och fornimmelse av fargens olika mojligheter.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

LEKTION FYRA 11/3

Kolla lite pa bilder - Géra vad man vill - Bestamma farg

Introduktion :

Nya inspirationsbilder pa vaggarna uppe idag. (olika teckningar, Petter Hellsings
samarbetsbroderier om flyktvagar till Sverige, Pokémonbilder, mangaserier, foton fran
Zimbabwiska grottmalningar m.fl.)

Samtal kring bilderna. Vad for bilder har manniskor for 12000 ar sedan gjort i grottorna i
Zimbabwe? Vad kan man ha bilder till? Till att beskriva nagot, eller komma ihag saker, eller
bara ha roligt...?

Syfte: Att ge inspiration till dagens egna gorande genom att visa andra manniskors
olika satt att anvanda bild pa.

1. Gora vad man vill

Material: Olika papper, tidningar, saxar, pennor, rollers, Klister, farg, potatisar,

collagematerial m.m.

Varsagoda att ta for er — har finns grejer. Eleverna hade bildrummet tillférfogande och satt vid
stora och lilla bordet och arbetade.

Syfte:
Att ge fritt spelrum for eleverna att kasta loss sjalva, med guidning for den som ville.

Att svara upp mot elevernas dnskemal om att fa gora sjélva.
Att ge tillfalle att prova flera olika material och metoder.

2. Valja farger till klassportrattet:

Valj tva farger som ni gillar mycket.
Klipp ut fargproverna ur en tidning, mala fram dem eller finn ndgot féremal som har den farg
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ni tycker om.

Av dessa ska vi valja ut sex farger som vi tycker blir bra till stormalningen.
Syfte:

Att eleverna ska fa inblick i att valet av farg kan vara en innehallsrik fraga.
Att eleverna kanner delaktighet i valet av farg till sin malning.

Att val av farger sker pa ett satt som samtidigt medger lite samtal och guidning. Malningen
ska sedan hénga ute i skolans gemensamma lokaler.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

LEKTION 5 16/3

Mala stora klassportrattet + arbeta med eget

Material: Rollers, olika penslar, 6 tillblandade fargnyanser i akryl + allt Gvrigt material
Genomgang med varje elev som dok upp: viktiga grundregler idag:

Akrylfarg torkar ratt snabbt och gar da inte bort pa klader. Var forsiktig! Anvand rena penslar
i fargburkarna — blanda inte.

Ner med penslar i vatten om du ej anvénder dem.

Var noga med din pusselruta, for att fa bilden sa uttrycksfull som mojligt

Samtal kring hur vi skulle ga tillvaga med "klassportratts-pusslet”..

Liten forlaga fanns att titta pa, for att visualisera hur bilden skulle komma att bli.

Detta ar en ganska komplex 6vning: fran att se hur ens egen skugga ser ut till att tanka bort
den formen och istéllet betrakta en rad pusselbitar som uppstar nar ens egen skugga mater
andras och 6éverlappar.

Alla bitar ska ha farger som inte finns narmast runt omkring och man behéver ocksa backa
bak i rummet ibland och titta pa vilka farger som behdver dterkomma dar just du malar, for att
helheten ska bli bra.

Syfte: Att fa fram den spannande bildkonstruktion som uppstar vid skugg-projicering
pa detta vis.

Att trana pa att vara noggrann i bildarbetet och se vinsterna med det.
Att trana pa att tanka efter fore.

Att trana pa att vara noggrann med materialen och se vinsterna med det.

Att praktisera farg-och formtankande utifran ett samarbetsperspektiv: vi
maste forhalla oss till vad och hur de andra gor har.

Att kanna delaktighet.
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Bilaga 1

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

LEKTION 6 18/3

Prova att gora en serie

Introduktion:

Vad &r en serie? Kort diskussion om detta. En serie & som en liten beréttelse, ibland med text
och ofta med minst tva bilder i féljd. Kan en serie dven vara bara en bild? Pa vaggarna kring
bordet satt idag flera olika bildexempel fran seriernas vérld, med utgangspunkt i olikheter i
uttrycket; enklare exempel och mer komplexa serier, &ven barn- och vuxenserieexempel.
Visade lite Oivind Fahlstrom och visade hur han ocksa gjorde tredimensionellt m.m..

Syfte:
Att visa att allt mojligt gar att gora serier om och att man kan vélja att anvanda sin fantasi,
sina kanslor, sina upplevda minnen, sina egna tankar eller nagon annans nar man ska gora sin

serie.

Material: Olika blyerts, tuschpennor, olika pappersstorlekar, smorpapper, pennvéassare, sudd,
collagematerial

1. GOr en serie i tva rutor om vad som helst, pa tva minuter

Forst ett enkelt exempel pa whiteboarden:

Ruta ett: En stol med mus pa, svansen hanger ner fran stolssitsen..

Ruta tva: en tom stol, endast mussvansen pa vag ut genom rutan i hdgermarginalen.... Vad
har hant har?

”-En katt” ropade eleverna och vips ritades ett katthuvud in i vanstermarginalen och serien var
Klar.

Foljdes av litet samtal om enkelhet, om att forsoka visa en rorelse, nagot som ror sig eller
flyttar pa sig.... det kan vara mycket enkelt att fa en serie som funkar.

Tidsram for évningen: tva minuter

Gemensam genomgang av det roliga resultatet.

64



2. GOr en egen serie

Genomgang av hur du kan bérja med att gora ett litet manus dar du planerar vad du vill ska
hénda.

Fa igang fantasin genom att tanka pa nagot: roligt, pinsamt, laskigt, sjysst, trakigt, harligt...
Eller; borja med en plats, en person, en sak... och se om du kommer pa nagot.

Allt kan bli till en serie!

Har bestammer du hur Iang serien ska bli (ej fér manga rutor 2-3 ar lampligt).

Visa hur du vill beréatta din historia i grova drag.

Var inte radd for att rita om, sudda i manuset. Nar man gor ett manus forst &r det lattare att
rita ”rent” sedan, och darmed bli n6jd med slutresultatet.

Om du vill anvanda text sa kan du vélja hur den ska finnas: i en pratbubbla, i serierutan,
utanfor?

Manusidén kunde inte genomféras da eleverna ville borja direkt med sina fardiga serier. Jag
lat det vara sa.

Arbete i serieform, med mycket samtal samtidigt, utfordes.
Gemensam genomgang av elevernas serier som avrundning.

Syfte:
Att planera och undersoka sin beréattelse genom att géra ett manus och att déar fundera 6ver hur
man bast far fram det man ville saga.

Sedan prova att genomfora sin idé till en fardig serie, och darmed genomarbeta de bild- och
kommunikationsfragestéllningar det innebar att géra en serie.
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GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

BILAGA 2: IDAG-papper
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GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

BILAGA 3: INTERVJUFRAGOR

Intervjufragor till elever fére projektet

VAD HAR DU TYCKT SJALV

Har du haft amnet bild nér du gick i grundskolan?

Vad har du tyckt om det ?

Har det varit nagot bra med det?

Kan du séga nagot om varfor?

Var det nagot som inte var sa bra med amnet bild ?

Varfor det?

Har du gjort bildaktiga grejer i andra &mnen : nagot kul med farg, bilder, text, klippt, klistrat,
tillverkat?
Vad har du tyckt om det?

Hade &mnet varit roligare for dig om ni hade kunnat arbeta pa nat annat satt tror du?

VAD TROR DU?

Tror du att det finns ndgot bra for dig med att ha &mnet bild i skolan?
(‘bra just nu nar du gar pa XXX, bra for dig mer allmént ?)
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Om du skulle vara med pa lektionerna, vad skulle du vilja att vi gjorde?

Tror du att du vill vara med pa vara lektioner i mars?

Intervjufragor till larare fore projeketet

VAD HAR DU TYCKT SJALV

Har du haft &mnet bild nér du gick i skolan?

Vad har du tyckt om det ?

Har det varit nagot bra med det - varfor det?

Tycker du att nagot varit mindre bra - varfor det?

Har du i ditt arbete som larare arbetat med farg, bilder, text, klippt, klistrat, tillverkat?
Vad har du tyckt om det?

Har du ténkt att du skulle vilja utveckla detta

VAD TROR DU?

Tror du att det finns ndgot bra for dig med att ha &mnet bild i skolan?

(‘bra just nu nar du gar pa XXX, bra for dig mer allméant?)

Om du skulle vara med pa lektionerna, vad skulle du vilja att vi gjorde?

Tror du att du vill vara med pa vara lektioner i mars?
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Bilaga 3

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

Intervjufragor efter projektet

Ar det ndgot som du har tyckt om att gora pa bildlektionerna?
Varfor?

Nagot du har tyckt mindre om? Varfor?

Nagot du skulle ha velat att vi gjort men inte gjorde?

Kunde jag ha hjalpt dig pa nagot satt?

Tror du att det skulle vara bra for elever att ha bild pa Yfc?

Varfor?
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Bilaga 4

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

BILAGA 4: FORALDRA/ELEV-INFORMATION

Till elever och foraldrar i klass XX Goteborg 10/2 2011

Hej!

Jag heter Annika Westlund och blir snart fardig bildlarare. Tidigare har jag arbetat som
konstnar och jag ar nu intresserad av hur man kan anvinda estetiska &mnen pa olika
satt i skolan.

Under mars manad vill jag gora en liten undersokning i amnet bild tillsammans
med elever och larare i klass XX.

Undersokningen kommer att paga under sex lektionstillfallen i mars manad. Det vi gor
under dessa lektioner kommer sedan att inga i den C-uppsats som jag skriver som
examensarbete pa lararutbildningen.

Uppsatsen kommer att handla om vad man kan ha dmnet bild till pa XXX. Bildamnet
kan anvandas pa mdnga satt i skolan och jag kommer att erbjuda ett litet "bild-
smorgésbord” fér att se hur &mnet kan anvindas och utvecklas. Ovningarna utgér frén
kursplanen i bild.

[ undersokningen ingar ocksa att ta reda pa elevernas och deras larares asikter om
bildlektionerna, dess upplagg och innehall. Sjdlva undersokningsmetoden kallas
Aktionsforskning. Tanken ar att fa fram anvandbara kunskaper om hur man kan goéra
bra lektioner i bilddmnet pa Individuella programmet.

Sista veckan i februari kommer jag till klassrummet for att félja klassens arbete under
veckan. De tre forsta veckorna i mars kommer jag sedan att komma till klassen tva
ganger i veckan i c.a 1,5 timmar/gang. Da kommer de elever som ar intresserade att fa
mojlighet att delta.

Bildlektionerna kommer att vara pa skoltid. Om du inte vill vara med sad gar du bara pa
de vanliga lektionerna istallet.

Vem som helst i klassen kan vara med. Man behover inte alls vara duktig pa att rita, eller
ens ha gjort det forut. Det viktiga ar bara att vara nyfiken pa att prova. Vi kommer att
testa flera olika saker som har med bild att géra och forhoppningsvis blir det roliga
lektioner! Jag kommer ocksa att visa bilder eller beratta ndgot till varje gang.
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Efter undersokningens slut kommer vi att kunna visa det vi gjort nere pa Kulturhuset i
april, om intresse finns hos deltagarna.

Bilaga 4

GOTEBORGS UNIVERSITET
Pedagogiska institutionen
Annika Westlund

Eftersom detta ska bli en offentlig uppsats sa ar det viktigt att ni vet att:

Jag kommer att félja de forskningsetiska rdad som gdller fér undersékningar i skolan.

Det betyder att ingen som deltar i 6vningarna kommer att kunna identifieras i texten av
ndgon utomstdende i den fdrdiga studien. Allt eventuellt intervjumaterial dr konfidentiellt
och kommer bara att hanteras av mig och de andra tre vuxna som deltar i
undersdkningen. De vuxna som deltar forutom mig Gr: .........cccoceevveee OCH v

(XX:s klassldrare) och Anette Olin (handledare och forskare pd Géteborgs universitet,
Pedagogen). Under lektionerna kommer en filmkamera att std pdslagen. Kameran dr ddr
for att samla in vad som hédnder under lektionen och hjdlpa mig att tdnka igenom vad vi

gjort. Pa sd sdtt fdar vi en bra undersokning. De enda som kommer att titta pd
filmmaterialet dr jag sjdlv och XX:s klassldrare .............c..cccc... OCH ...

UNDERSKRIFT FOR DELTAGANDE I BILDLEKTIONER mars 2011

Om du vill delta vill jag be dig om ditt godkdnnande. Om du dr under 18 ar ber jag ocksa
om malsmans godkannande.

Det ar helt frivilligt att vara med.
Du som valjer att vara med kan ocksa dndra dig och avst3, ifall du skulle angra dig.

Ja Vi har blivit informerade och ger tillatelse till att vart barn deltar i de
"aktionsforskande” bildlektionerna i klass XX under mars manad.

Nej Vi har blivit informerade men ger inte var tilldtelse till att vart barn deltar i
de "aktionsforskande” bildlektionerna i klass XX under mars manad.

Elevens underskrift:
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Malsmans underskrift: Datum:

Till dig som ar elev i klassen: mycket valkommen att vara med om du tycker att detta
verkar kul!

Om du/ni har nagra fragor eller asikter sa gar det bra att kontakta mig via mail nedan.

Vanliga halsningar

Annika Westlund

lararstudent pa Pedagogen,
Goteborgs Universitet annika.westlund@comhem.
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