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Bakgrund: Efter ett tidigare samarbete med engelska lararstudenter vacktes en nyfikenhet att
fa en storre inblick i den engelska skolans undervisning. Vi ville se vilken inverkan deras
stora IT-satsningar har pa de engelska lararnas undervisning. Darav genomfdrdes en fallstudie
I London.

Syfte: Vart mal med denna fallstudie ar att fa en 6kad kunskap om vilken inverkan och nytta
IT har i en larares undervisning.

Fragestallningar: Vilka erfarenheter av IT erholl lararna i den engelska lararutbildningen?
Hur beskriver de engelska lararna de lokala forutsattningar som finns pa deras skolor? Pa
vilket satt bedomer de engelska lararna att IT paverkar elevernas larande? Hur uppfattar
lararna elevrespons?

Metod: Vi gjorde en kvalitativ studie som utfoll i en intervjuenkat. Var fallstudie hade sitt
sate i fororten Greenwich i London. Intervjuenkéterna sandes per e-post till engelska larare vi
motte under fallstudiens gang. De informanter som deltog har med sina svar bidragit till
studiens resultat. Eftersom informanterna svarade pa engelska har deras svar dversatts till
svenska.

Resultat: Gemensamt for informanterna ar att de ser en positiv effekt pa elevernas larande
utav att anvanda IT i undervisningen. De poéngterar att lararens syfte med IT i
undervisningen ar av allra storsta vikt. Lararna arbetar mot att IT skall hjalpa eleverna na sina
mal. De menar att det ar poanglost att anvanda sig utav IT pa mafa. Viktigt att papeka ar det
stora stod som behdvs fran beslutsfattarna nar skolor skall finansiera utvecklingen av IT-
breddningen.
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1. Inledning

Lpo 94 skriver att skolan skall formedla de mer bestandiga kunskaper som utgdr den
gemensamma referensram alla i samhallet behdver. Eleverna skall kunna orientera sig i en
komplex verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb férandringstakt” (2009:5).

Under var verksamhetsforlagda utbildning anvande skolorna vi vistades pa
informationsteknik i en véldigt liten utstrackning. Emellertid fanns ett intresse hos eleverna
men vi kunde konstatera att styrdokumentens betoning pa informationsteknisk
kommunikation inte tycks ha haft ndgon genomslagskraft i undervisningen.

Vi ser detta som en utveckling i fel riktning och vart intresse for att se larare undervisa i en
miljo dar eleverna lart sig att kunna hantera och anvéanda informationsteknik tog fart.

Under en tidigare kurs inom lararutbildningen hade Veronica fatt aka till London och dar fatt
se hur de engelska lararnas undervisning préaglades av informationsteknik. Detta vackte en
stor nyfikenhet att undersoka deras undervisning narmare, och fa en inblick i erfarna larares
arbete med IT och deras bedomning av hur IT paverkar elevernas larande.

Dérav gjordes var fallstudie i London. Det ledde in oss pa det amne som vi valt att behandla i
detta examensarbete.

1.1 Begreppen IT, ITK och ITC

Vi anvander oss utav begreppet IT som ett samlingsnamn for alla typer av digital informations
— och kommunikationstekniker i var text. | var rapport handlar det om diverse digitala verktyg
som anvands i skolundervisningssyften.

Nationalencyklopedin skriver:

IT, informationsteknik, aven informationsteknologi, (eng. Information Technology), samlingsbegrepp for de
tekniska mojligheter som skapats genom framsteg inom datateknik och telekommunikation. [...] Datorer
mojliggor snabb insamling, lagring och bearbetning av information i form av digital data och kan omvandla
sddana data mellan olika medier; text, tal, ljud, bild och video. [...] De laga kostnaderna for datadverforing,
tillgdngen till billiga persondatorer med hdg kapacitet och nya former fér manniska-dator-interaktion har
inneburit att det bl.a. ges mojligheter for arbete, underhallning, handel och undervisning oberoende geografiskt
avstand (jfr cyberspace). IT som samverkan mellan data- och teleteknik har darmed Gppnat vagen for en
strukturomvandling med stora konsekvenser for arbets- och samhallsliv. (www.ne.se)

Begreppen ITK och ICT refereras till texter och forfattare i var text.

1.2 Bakgrund

1.2.1 Den engelska skolans satsningar

Vi laser i rapporten Effektivt anvédndande av It i skolan — analys av internationell forskning att



"Storbritannien under lang tid haft stort fokus pa omradet IT och larande, och den brittiska
regeringen har motiverat sina stora investeringar i IT med att IT ar avgorande for att forbattra
utbildningsnivan hos medborgarna” (2007:12). Dessa satsningar kommer vi att redogora for
da de har varit vart motiv till att Storbritannien och dess larare blev undersokningsomradet for
var fallstudie.

| rapporten ICT in Schools: the impact of government initiatives kan man ldsa att regeringen
ar 1997 tillkannagav sina planer pa att framja den alltmer utbredda IT — anvéandningen i
skolorna. Deras huvudsakliga mal var att utrusta skolorna med modern IT — utrustning,
finansiera en portal pa natet kallad National Grid for Learners (NGfL) med diverse
lararresurser inom IT samt ge skolbibliotekarier forthildning sa att de skulle kunna anamma
arbetet kring 1T i sitt dagliga arbete pa skolornas bibliotek. Regeringen fastslog flera mal som
skulle vara uppfyllda till ar 2002. Dessa mal var:

- Koppla upp samtliga skolor, bibliotek och lokala mdétesplatser till NGfL.

- Att landet skulle bli ledande i att framstélla digitala laromedelsprogram.

- Att ha kompetenta och sakra larare som kunde undervisa enligt de IT — mal som fanns
i laroplanen.

- Attelever, efter sin utbildning, skulle ha goda IT — kunskaper.

The Department for Education and Employment (DfEE) borjade finansiera den allménna IT —
traningen och IT — uppbyggandet i skolorna under april 1998. Under fyra ar satsade de £657
miljoner. Aret darpd, i april 1999, tillade regeringen att de skulle satsa ytterligare £230
miljoner pa att fortbilda samtliga larare sa att deras 1T- kunskaper skulle 6ka (2001:1). Genom
att lararna hade en regering som satsade pa fortbildning och utrustning redan i slutet av 1990-
talet kanner vi att Sverige ligger i 1a i jamforelse med de engelska skolorna. Deras utveckling
fortsatte och enligt rapporten ICT in Schools: effect of government intiatives etablerade den
engelska regeringen Regional Broadband Consortia (RBCs) ar 1999 for undersokning av
sorten pa skolornas bredband. Deras arbete gick ut pa att hitta ett lampligt bredband som
skulle komma att anvandas av samtliga skolor. RBCs fokuserade pa ett lokalt natverk som
skulle kunna fa 20 % av skolorna bundna till ett natverk innan augusti 2002, vilket var
regeringens mal. De arbetade aven med att utveckla interaktiva laromedel (2002:2).

Regeringen delgav i januari 2000 annu en atgard som skulle hjélpa lararna. Projektet kallades
for Computers for teachers och hade som syfte att ge alla engelska larare en egen dator,
stationar eller barbar. Genom detta ansag man att lararna skulle fa en okad standard i sitt
arbete gallande planering. Detta skulle i sin tur 6ka kvalitén pa undervisningen och pa sa satt
hoja betygsnivaerna. Projektet delades in och genomfordes i tva faser. Efter varje fas gjordes
en utvardering for att se om lararna ansag att arbetet med laptop gav positiva resultat. | forsta
fasen delades 28 000 datorer ut till de engelska lararna. Aret efter paborjades fas 2
(http://partners.becta.org.uk).

Mellan februari och december ar 2001, pagick projektet ICT and Home School Links. Tanken
var att projektet skulle 6ka elevernas larande, dven efter skoltid. Utvarderingen visade, fran
bade larare och elever, att arbetet med Home School Links gav eleverna en stérre méjlighet
att sammanfatta, forbattra, utveckla och bearbeta sitt skolarbete hemma. Pa vissa skolor kunde
eleverna dven lamna in sina arbeten via Home School Links och fa tillbaka elektroniska svar
fran sina larare (http:/partners.becta.org.uk). Darefter drojde det fram till januari 2004 da den
davarande statssekreteraren Charles Clarke offentliggjorde att projektet Schools interactive
Whiteboard Expansion Project skulle paborjas. Projektet hade som mal att alla grundskolor,
med elever i dldrarna 12 — 15 ar, skulle investera i interaktiva Whiteboards. Skolorna skulle
dessutom valja ut ett kdrndmne (matematik, naturvetenskap eller engelska) dar arbetet med
interaktiva Whiteboards foljdes. Pengarna som satsades inkluderade inte att lararna fick nagon




utbildning i att anvanda dessa nya tavlor. Utbildningen forutsattes de fa nar de interaktiva
tavlorna kom till skolan (http://search.publications.dcsf.gov.uk). Den sista satsningen som vi
kunnat hitta startades av Becta i januari 2005 och kallades fér Curriculum online project.
Larare kunde via webbsidan www.curriculumonline.gov.uk hamta digitala l&rarresurser.
Dessa digitala laromedel kdptes genom att anvanda eLCs — e-learning kredit. Ldrarna fick
tack vare projektet uppdaterade och anvandbara IT-laromedel till sin undervisning. Projektet
avslutades dock i augusti 2008 da finansieringen av projektet lades ner.
(http://www.curriculumonline.gov.uk/).

1.2.2 The National Curriculum

Det har gjorts en komparativ studie som visar att landerna Sverige, Canada och
Storbritannien, har integrerat IT, i de olika &mnena i sina l&roplaner. Forfattarna Manalili och
Rehnberg skriver vidare i sin studie Media Education in the Swedish Compulsary School att
Storbritanniens laroplan skriver om IT mer frekvent och det &r mer tydligt refererat i &mnena
jamfort med Sverige och Canada. Detta ger de engelska lararna en begriplig och klar bild for
hur och nér de kan och skall anvénda sig utav IT i de olika &mnena (2008:16). Nar vi
analyserade den engelska laroplanen mérkte dven vi att IT var speciellt integrerat i de 6vriga
amnena. Nagot som forfattarna kande och som var an mer viktigt var att Storbritannien var
det enda land som presenterade IT som ett eget &mne.

Vi laste den engelska laroplanen och utgick fran Englands key stage 1 och 2, vilket motsvarar
den svenska grundskolans tidigare aldrar (5-11 ar). The National Curriculum har ett forsta
inledande kapitel kallat, Values, aims and purposes, i vilket det star "at the same time,
education must enable us to respond positively to the opportunities and challenge of the
rapidly changing world in which we live and work. In particular, we need to be prepared to
engage as individuals, parents, workers and citizens with economic, social and cultural
change, including the continued globalization of the economy and society, with new work and
leisure patterns and with the rapid expansion of communication technologies” ( 1999:10ff).
Manalili och Rehnberg understryker att deras laroplan ar mer specifik nar det galler att
formulera vem som har ansvaret i barnens utbildning nar det kommer till att lara sig om IT
(2008:43).

Léroplanen tar upp key skills, dvs sex huvudmal att uppna i de tidigare aldrarna, dar ett av
malen &ar Information technologhy, dar det star: “the key skill of information technology
includes the ability to use rang of information sources and ITC tools to find, analyse,
interpret, evaluate and present information for a range of purposes. Skills include the ability to
make critical and informed judgments about when and how to use ICT for maximum benefit
in accessing information, in solving problems or for expressive work. The ability to use ICT
information sources includes enquiry and decision-making skills, as well as information-
processing and creative thinking skills and the ability to review, modify and evaluate work
with ICT. Opportunities for developing this key skill are provided explicitly through the
subject of ICT and through pupils’ use of ICT across the curriculum” (ibid). Har ser vi att
lararna har en overskadlig beskrivning av vad de skall lara ut till sina elever. Manalili och
Rehnberg skriver att avsaknaden av tydliga mal och riktlinjer gor det svart for larare att fa in
en bra undervisning dar IT finns med (2008:8). Detta har vi namnt att vi sjalva erfor under var
verksamhetsforlagda utbildning. Vi ser att de engelska lararna har valdigt tydliga riktlinjer pa
hur IT kan vara till hjalp for eleverna att uppna deras mal genom The National Curriculum.
Ett exempel vi hittade ar fran amnet geografi, dar malet “to explain why places are like they
are”, far hjalp av IT genom att “pupils could use the internet to access comparative weather
information about different location”.



Efter de Overgripande malen kommer kursplanerna for alla &mnen, daribland &dmnet
Information and communication technology (ICT) som Manalili och Rehnberg ndmnde i sin
studie.

1.3 Syfte

Vart mal med denna fallstudie &r att fa en forstaelse for vad anvandningen av IT har for
inverkan i en larares undervisning.

1.3.1 Fragestallningar

For att fa en storre overblick av de engelska lararnas erfarenheter av IT har vi valt att forst fa
reda pa vilka forutsattningar de fick under sin utbildning samt pa den skola dar de arbetar.
Dérefter gar vi djupare in och staller fragor som i hogre grad svarar pa vart syfte. Dessa fragor
handlar om lararnas bedémning av elevernas larande samt om elevresponsen. De
fragestallningar som studiens syfte mynnar ut i blir da foljande:

1. Vilka erfarenheter av IT erholl lararna i den engelska lararutbildningen?

2. Hur beskriver de engelska lararna de lokala forutsattningar som finns pa deras
skolor?

3. Pavilket sétt bedomer de engelska lararna att IT paverkar elevernas larande?

4. Hur uppfattar de engelska lararna elevrespons?



2. Teoretiska perspektiv och tidigare studier

| foljande kapitel ges en genomgang av den aktuella litteratur som finns inom vart amne. Vi
har sokt forskningslitteratur om IT i skolan inom svensk pedagogisk forskning dar Salj6é utgér
en central forfattare som utifran det sociokulturella perspektivet i flera olika studier visat att
barn lar genom kommunikation och samspel. En annan infallsvinkel pa IT i skolan aterfinns
inom en mer medievetenskaplig orienterad forskningstradition dar IT i skolan beskrivs och
behandlas utifran fragor om media literacy, det vill séga vad barn lar sig genom att ha IT-
utbildning i skolan. Dessa tva perspektiv kommer tillsammans kunna visa upp en helhetssyn, i
vilket vart syfte och fragestallningar, grundar sig pa.

2.1 1T ur ett sociokulturellt perspektiv

Séljo argumenterar for att manskligt larande bor forstas i ett kommunikativt och
sociohistoriskt perspektiv. Med detta menas att manniskor 1ar genom kommunikation och
interaktion med andra. Det &r forst efter att manniskor utbytt kunskap genom samspel och
deltagande med andra som kunskapen blir en del av den enskilde individen (2000:12). Salj6
skriver att informationsteknik har komponenter som i ett sociokulturellt perspektiv &r relativt
nya. Den forsta, menar han, &r att den nya tekniken gjort det mojligt med nya former av
interaktion mellan manniskor och maskin. Man kan, med hjalp av datorn, fa en kommunikativ
partner som programmerats for att stétta uppbyggnaden av kognitiva funktioner genom
interaktion. Samtidigt kan den ha olika val beroende pa personens forkunskaper sa att man lar
och bygger upp sin kompetens. Vidare skriver Séljo att program med denna typ av interaktion
mellan manniska och maskin avsedda for undervisning och larande gors i viss man
(2000:245). Den andra komponenten som tekniken mojliggor ar att kunna visualisera. Saljo
poangterar att detta inte ar en helt ny foreteelse utan den traditionella bilden har tidigare
konkretiserat kunskap. Daremot, menar Saljo, hjélper tekniken till att komplettera den statiska
bilden med en dynamisk framstéllning vilket blir rétt kraftfullt vid larande. Den tredje
komponenten som tekniken gor mojlig ar formagan att simulera verkligheten genom
multimediala upplevelser (2000:246). Saljé menar att informationstekniken innehaller
redskap som gynnar laroprocesser pa ett nagot annorlunda satt &n vad den skrivna texten gor.

2.1.1 1T och det sociokulturella perspektivet i samspel

| ett sociokulturellt perspektiv &r kunskap dynamisk, skriver Alexandersson, Linderoth och
Lind6 och menar att kunskap "andrar sig éver tiden och utifran de sammanhang som
manniskor befinner sig i” (2000:25). | dagens moderna IT — samhélle b6ér kunskap och
larande om IT vara hogst nérvarande. Forfattarna menar att individers larande inom det
sociokulturella perspektivet ar att kunna hantera och dra nytta av de olika former av
kommunikation som finns i dagens samhalle. Dessa kunskaper skall &ven kunna beféstas av
individers egna erfarenheter (ibid). S&ljo skriver i sin studie att ”inte ens den mest kraftfulla
informationsteknologin I6ser larandets problem, den andrar bara dess villkor” (2000:12). Tas
detta pastaende i beaktning innebér det att vi larare har en stor utmaning framfor oss. Grundat
pa det Séljo skriver behover var IT-kompetens vara sa pass hog att vi i var tur pa ett lampligt
satt kan lara eleverna behdrska IT-tekniken till deras fordel.

| en studie, gjord av Alexandersson, Linderoth och Lind6, visades att de flesta barn anség att
det var roligt att arbeta med IKT. Efter att de gjort intervjuer och observationer kunde de
skilja pa de barn som kommit langt i sitt larande och var medvetna om sitt eget larande och de



barn som annu inte var aktiva i sin egen laroprocess (2000:63). De barn som inte kommit sa
langt och som annu inte var medvetna om sitt eget larande, sade sig ”lara om” datorn.
Eleverna sade att de larde sig anvanda datorn, starta datorn och diverse program samt att
anvanda tangentbordet (ibid). Barnen som uppfattade och var aktiva i sitt eget larande sade
sig "lara via” datorn. Eleverna ansag att de larde sig lasa, skriva och rdkna med hjalp av de
pedagogiska programmen. I rapporten skriver forfattarna vidare att barnen de studerat visade
ett stort intresse for de pedagogiska programmen. Barnen kunde detaljerat berdtta om hur man
arbetade med programmen samt forklara hur figurerna sag ut (2000:15 s. 25). Eleverna
berattade d&ven om konkreta saker som de larde sig via att arbeta med datorn. Genom
stavningskontrollen som finns i Ordbehandlingsprogrammen, tyckte de t.ex. att de larde sig
stava béttre. ”Man lar sig hur orden stavas for det blir rott under om man skriver fel” var en
elevs forklaring till hur larandet gar till (2000:15 s. 64).

2.1.2 Kunskap att satsa pa

Saljo menar att en valutbildad befolkning ar det viktigaste for att ett land skall fa 6kat
valstand och en hojd livskvalitet hos sin befolkning. Han skriver att befolkningen i dagens
samhalle behdver “skaffa sig kunskaper och en tillrackligt kvalificerad utbildning som star sig
I en hogteknologisk framtid” (2000:11). Skolan, tillsammans med lararna, har darmed en
oerhort central roll i samhéllet. Darfor &r det av allra storsta vikt att vi har en vélutbildad
befolkning som efter sin utbildning klarar av att méta de teknologiska krav som samhaéllet
numera har. | en seminarierapport fran Bett: ”Integrera IT i hela skolan” namns det i artikeln
att "trots olika forutsattningar och skolkulturer kan vi lara en del av 1T-utvecklingen i
England”. Det star vidare att lasa att "fran central politisk niva rader inte samma stumhet som
i Sverige. Alla fran Tony Blair till utbildningsministern, skolministrar och chefen for
skolledarutbildningen framhaller i olika sammanhang att informationsteknik ar en barande del
i framtidens skola och ska bidra till att hdja utbildningens kvalitet. Genom ekonomisk
stottning och ambitisa stédprogram visar man ocksa att det inte handlar om tomma ord och
l6ften” (http://www.diu.se). Vad vi kan utlésa fran ovanstaende referat ar att om
informationstekniken nagonsin ska kunna fa majlighet att gro i skolan sasom den gor i
England, maste stodet komma fran hogre instanser. Att det ar lika viktigt att ”1T:s centrala roll
i skolan betonas av de centrala beslutsfattarna som att man tillfér medel till att forverkliga
visionerna”. S&ljo poangterar att omvarldens krav och mojligheter konstant andras och
paverkar den kunskap som behovs lara ut. Saljo skriver vidare att ”det inte bara ar vad eller
hur mycket vi skall lara oss som forandras. En grundlaggande tes i det féljande ar att ocksa de
satt pa vilka vi lar och tar del av kunskaper ar beroende av i vilket kulturellt omstandigheter
vi lever” (2000:14). Informationstekniken ar en viktig faktor i dagens samhélle. Dagens unga
behéver lara sig kunskaper om hur dessa verktyg anvénds for att klara dels hogre studier, dels
vardagen som idag ar praglad av datorbaserad informationsteknik.

| seminarierapporten fran Bett: ”Integrera IT i hela skolan” papekar Tony Richardson,
direktor for Online Learning pa NCSL (National College for School leadership) att ”det maste
finnas klara forvantningar pa lararna att de ska anvanda IT som stéd i sin undervisning”. Han
fortsatter med att ”IT maste anvandas konsekvent i alla @mnen och kurser”. Richardson
refererade till undersokningar som visar att dar IT konsekvent anvénds i undervisningen av
frammande sprak har betygsnittet hojts nastan ett steg och detta beror bland annat pa att
lararna lyckats battre med att individualisera undervisningen (http://www.diu.se).




2.2 IT och Media Literacyperspektivet

Manalili och Rehnberg tar i sin studie Media Education in the Swedish Compylsary School
upp perspektivet Media Literacy. Med detta perspektiv menar forfattarna de fardigheter och
kunskaper som elever tillgodog6r sig genom medieundervisning (2008:3). Rapporten EU-kids
online papekar att ambitionen i Europa ar att alla europeiska medborgare skall goras delaktiga
I att lara sig att bli mer mediekunniga. De menar att lardomen att bruka IT kommer att gynna
hela det Europeiska samhéllet och inte endast den enskilda individen. Av deras rapport att
doma menar de att ”det &r inte langre en fordel att vara mediekunnig, det &r snarare en svag
nackdel att inte vara det” (2010:10). Samma rapport visar att om dessa fyra faktorer:
laroplanen, lararutbildningen, laromedlen samt undervisningen har ett framstdende media
literacy inflytande sa bidrar detta till att det utvecklas en sjalvsaker befolkning i
mediekunnighet (2010:49). Manalili och Rehnbergs studie visar att Storbritannien har
mediekunnighet inkluderat i de ovanstaende fyra faktorerna vilket visar att de arbetar for att
deras barn skall bli mediekompetenta (2008:9). Livingstone och Hadden menar (enligt
Carlsson) att det ar viktigt att ha en mediekunnig och mediekritisk befolkning och att detta ar
avgorande for en demokratisk utveckling. De menar vidare att en 6kad mediekunnighet i
samhallet, media literacy, ar en nédvandighet for barn och unga i dagens samhalle men att det
ar viktigt att fa med skolans larare, foraldrar och andra vuxna (2010:15). Enligt Carlsson sa
handlar det valdigt mycket om att hitta olika séatt att starka barns och ungdomars kritiska
formagor samt deras formaga att uttrycka sig, t.ex. genom bild, ljud och ord. Hon skriver
vidare att ’nddvandigheten av medieundervisning i skolan kan inte nog understrykas. Barnen
kommer dérmed alltmer i fokus™ (2010:16).

2.2.1 Media Literacy i skolan

EU — kommissionen papekar att skolan tillsammans med medieindustrin har ett ansvar
gentemot hur arbetet kring media literacy formas i dagens mediekultur. Daremot, skriver
Carlsson, rader det oenighet inom EU, huruvida skolan skall ha ansvaret 6ver att de ungas
mediekultur integreras i laroplanerna, oavsett skolniva (2010:16). Ulla Carlsson, professor
och institutionschef for Nordicom (Nordiskt Informationscenter for medie-

och kommunikationsforskning) vid Goteborgs Universitet, skriver att det finns ett direkt
samband mellan internetanvandning och hdg utbildning. Hon menar att internetanvandningen
i skolan forvantas framja skolans framgangar, bade kvantitativt och kvalitativt. Men for att
detta skall bli en mgjlighet "maste problem med bristande tillgang pa och otillracklig och/eller
foraldrad teknisk utrustning i skolan undanréjas” (2010:78). Hon poangterar dessutom att
medieundervisning maste bli en naturlig del av kdrndmnena i skolans kursplaner samt fa
resurser tilldelade darefter. Den norske forskaren Ola Erstad menar att teknologianvandningen
i skolan kan hjalpa till med att skapa mojligheter vid samarbete med svara problemstallningar
i skolans olika &mnen, samt stimulera elevers kunskapsutveckling. Enligt Erstad visar flera
projekt hur elever blir hjalpta i sina resonemang. Projekten visar att eleverna nar storre insikt
vid anvandandet av programvaror som hjalper dem att 16sa komplexa problemstéllningar
genom att dessa visualiserar processer som annars kan vara svara att forklara for eleverna
(2010:60). En annan viktig aspekt av IKT, enligt Broyn och Schultz (beskriven av Erstad), &r
anvandandet av datamaskiner och programvaror i en mangsidig undervisning. De belyser att
det ar en unik majlighet att anvanda dessa och anpassa planeringen for att na elevernas olika
nivaer och mota deras behov i olika &mnen (2010:64). Erstad skriver, att med orsak av den
mediekultur vi lever i, har medier och teknologi fatt ett eget kunskapsfalt och blivit mer
betydelsefullt i skolan. Erstad anser att det finns ett behov i att ge barn mgjligheter att sétta in
medieutvecklingen i ett stérre sammanhang. Han papekar att medier redan ar en stor del av
deras vardagsliv och nagot som de har ett nara samband till men att de i mindre grad har en



insikt som gor det mojligt for dem att reflektera Gver mediernas roll i sammanhanget
(2010:62).

Rapporten Risks and safety on the internet framhaller att barn i allt hogre utstrackning
anvander datorer i allt fler sammanhang och darmed behéver lara sig om vilka risker som
detta medfor. Forfattarna menar att beslutsfattarna maste tanka pa tillforandet samt
tillgdngligheten av larare som lar barnen bli mediekunniga, d v s media literate (2010:105).
Rapporten visar att Sverige ar ett av de lander dar barn i undersdkning visat sig utsattas for
relativ hoga risker vid sitt internetanvandande medan Storbritannien ligger bland de lander dar
barn utsatts for en lagre risk (2010:112). Sdsom Manalili och Rehnbergs studie visade har
Storbritannien satsat mycket pa mediekunnighet och deras barn och ungdomar far saledes
trana pa att hantera och tillgodogoéra sig information via informationsteknologin (2008:11).

2.3 Sammanfattning av vara teoretiska utgangspunkter

Sammanfattningsvis kan vi se att bagge perspektiven papekar att IT &r en viktig komponent
att lara ut till dagens barn och ungdomar. Perspektiven menar att det bor utgéra en del i vara
barns utbildning och som gynnar vart samhalle. Utifran vad vi last ser vi fljande amnen
aterkomma i bagge perspektiven:

1. Omvarldens krav gor det viktigt att l&ra barn om hur man anvénder IT och deras
lardom gynnar vart samhalle. Barnen lér sig att klara hogre studier samt den vardag
som de moter nér de véxer upp och som idag kraver att man ar mediekunnig.

2. Bada teorierna tar upp att det ar viktigt att barnen lar sig anvanda IT sa att information
blir begriplig och kan anvéandas aven utanfor skolan. Salj6 tar upp en studie som visar
att de elever som uppfattar mer och som ar mer aktiva i sitt eget larande ségs lara via
datorn. Detta ar vad media literacyperspektivet menar med att bli mediekunnig och
utveckla en mediekompetens.

3. Media Literacyperspektivet beskriver mer detaljerat hur skolan skall klara av att
utbilda dagens barn och ungdomar i IT och pekar pa faktorer sasom laroplaner,
lararutbildning, undervisning samt laromedel. Det sociokulturella perspektivet ar inne
och ror vid dessa omraden men inte pa ett lika utbrett plan.

4. Perspektiven tar upp att skolan och lararna har en central roll i samhallet nar det galler
att lara vara barn bli mediekunniga.



3. Metod

3.1 Metodval

For att nd svar pa vara fragestallningar har vi valt att gora en fallstudie. Merriam skriver att
fallstudiens unika styrka ar "dess formaga att hantera manga olika typer av empiriskt material
(2004:23). For att vi skulle kunna vidga var kunskap inom IT — anvandning i skolan och dess
effekter pa larandet valde vi att gora en fallstudie i London. Deras larare har en storre
erfarenhet av att anvanda IT, vilket vi behovde for att besvara studiens syfte. Utifran detta val
hoppades vi att lasarnas egna erfarenheter skulle utokas eller beféstas. L&rarna som vi
intervjuat har fatt samma fragestallningar att ta stallning till for att vi pa sa satt skulle ha
mojlighet att finna sammanhang i det studerade omradet.

3.2 Val av undersdkningsomrade

Storbritanniens stora satsningar pa IT och landets utokning av diverse it-tekniker pa skolor
fick oss att vilja gora var fallstudie pa en skola i landet. Var forsta idé var att gora en
fallstudie pa en specifik skola i omradet Greenwich, en stadsdel i sydostra London. |
slutdndan hade vi dock aven fatt tva intervjuer med larare pa andra skolor i omradet
Greenwich. Detta ledde till att vi fick ett storre omfang pa var fallstudie.

Skolorna ar saledes beldagna i fororten Greenwich i London. Pa skolorna har stora IT -
satsningar gjorts mellan aren 2005 — 2007, vilket ledde till att dessa skolor var intressanta i
genomforandet av var fallstudie. Merriam (2004) skriver att forskaren skall vélja respondenter
som har mojlighet att ge den forstaelse for det fenomen som skall studeras, vilket dessa larare
har da de arbetar med IT varje dag i deras lararroll.

3.3 Forskningsperspektiv

Vi har valt att genomfora var studie genom att anvanda oss utav en kvalitativ ansats. Den
kvalitativa inriktningens fokus ligger, skriver Stukat, pa att ”beskriva och forsta sarpraglade
fenomen” (2005:32). Da vi genom var studie vill beskriva och forsta ett omrade inom skolans
varld som i Sverige ar relativt outforskat, ar en kvalitativ studie att féredra. Merriam namner
att den kvalitativa studien ger forskaren ett storre utrymme att vara flexibel utifall att
ofdrutsedda handelser skulle dyka upp under fallstudiens gang (1994:19). Eftersom vi gjorde
var fallstudie i London under en vistelse pa sju dagar sa var det fordelaktigt att snabbt kunna
vara flexibel i vart tankta arbetssatt. Detta i handelse av att samarbetet med de engelska
lararna skulle ta en annan vandning an vad vi planerat.

3.4 Enkat

Var forsta tanke var att genom 6ppna intervjuer ta del av den erfarenhet de engelska lararna
har med att arbeta med IT och pa sa satt fa en battre forstaelse om detta arbetssatt. Stukat
skriver att 6ppna intervjuer ar en av de vanligaste formerna att utfora sin studie pa inom den
kvalitativa forskningen (2005:42).



Under var vistelse fanns det i slutdandan, pa grund av tidsbrist, inte tid med nagra intervjuer.
Vi valde da att omvéardera och géra om var intervju till en enkat (se bilaga A). Enkaten
skickades till lararna via e-post. Nar vi arbetade med var enkat var tanken att den skulle
innehalla 6ppna fragor for att fa lararnas erfarenheter av arbetet med IT forklarat med deras
egna ord. Enkaten blev saledes ett ostrukturerat frageformulér, i vilken den tillfragade far
mojlighet att utveckla sitt svar, sasom Stukat skriver (2005:44). Alla informanter fick samma
enkat och den inneholl fragor som skulle besvara studiens syfte. Vi ar oerfarna intervjuare och
har inte skrivit intervjufragor via enkat tidigare. Vi forsokte gora fragorna sa tydliga som
mojligt sa att informanterna skulle kunna ge grundliga svar som skulle mynna ut i svar pa var
studies syfte.

Var enkét var uppbyggd pa sa vis att vi forst presenterade oss, var studie och dess syfte. Vi
gav en forklaring av att det var vart examensarbete och pa vilket universitet vi laser pa. Sasom
Stukat skriver, dr det viktigt att de tillfragade kanner sig motiverade och att vi visar att vi ar
tacksamma for deras medverkan (2005:46-47). Darefter kom fragorna som skulle besvaras av
informanterna.

3.4.1 Bearbetning av data

Samtliga intervjuenkater sparades, skrevs ut och lastes igenom ett flertal ganger.
Informanternas svar 6versattes under resultatdelen till det svenska spraket. Daremot beholls
vissa citat fran informanterna pa det engelska spraket for att bevara det autentiska i svaret.

3.5 Urval

Vi valde slumpmassigt ut larare pa skolan som blev tillfragade att vara med i var studie. Vi
gick runt pa skolan och fragade larare som undervisade i alla skolans aldrar samt inom olika
amnen. Under veckan som vi besokte skolan fick vi positiv respons och elva l&rare var
positivt installda och sade att de ville intervjuas och pa sa satt vara med i var undersokning.
Lararna hade dock svart att fa tid 6ver for vara intervjuer under veckan och eftersom vi hade
knappt om tid valde vi att ha intervjuerna via e-post. Lararna blev informerade om detta och
de svarade alla att det var ett bra alternativ for dem. Vi skickade ut vart formular med vara
fragor till samtliga larare efter att vi fatt deras e-postadresser och vantade sedan i Sverige pa
deras svar. Svaren drdjde och vi skickade flera paminnelser. I slutandan foll alla férutom en
utav dessa informanter bort pa grund av uteblivna svar.

Tack vare att Veronica genom den tidigare kursen LAU200 hade etablerat kontakter med
larare fran Greenwich, blev dessa tillfragade att delta i var studie. Dessa tva larare var positiva
till vart forskningsomrade och de svarade pa var enkat. | slutdandan hade vi saledes tre larare,
fran tre olika skolor i Greenwich, som svarat pa vara fragor.

Var studie bygger pa en urvalsundersokning. Stukat menar att det manga ganger kréavs att man
valjer ut en del av en storre population men att det &r viktigt att den del som blir utvald kan
representera helheten (2005:57). Vi har, om sa mattligt fa, med bade kvinnliga och manliga
larare i var undersokning. De kommer fran tre olika skolor, vilket forvantades ge oss en storre
helhetsbild av hur de arbetar med IT pa skolorna i omradet Greenwich.



3.6 Tillvagagangssatt

Efter att vi lamnat in vart PM hosten 2007 och haft vart férsta méte med var handledare, akte
vi till London. Dér fick vi kontakt med en larare, vars skola vi fick beséka. Under vart besok
fick vi ledsagning utav skolans I1T-pedagog samt forsokte fa intervjuer med skolans lérare.
Dock blev inga intervjuer genomférda pa plats pa grund av att lararna var mitt uppe i andra
projekt. Detta gjorde att vi fick tanka om och snabbt dndra vara planer pa att genomfora éppna
intervjuer. Istallet valde vi, efter 6verenskommelse med de tillfragade engelska lararna, att
sénda en intervjuenkét via e-post.

Vid var hemkomst traffade vi var handledare. Vi pratade om vara upplevelser under vart
besok i Greenwich. Vidare beréattade vi att det inte blivit som vi tankt gallande vara intervjuer.
Innan hemfard till Sverige skickade vi var intervjuenkat till de larare som visat intresse av att
delta. Var handledare sade att var intervjuenkat skulle fungera tack vare att vi informerat
informanterna muntligt pa plats och &ven skickat intervjuenkaten direkt via e-post.

Vi sammanstallde inte var studie forran under hosten 2010. Detta berodde pa en rad olika
privata handelser i vara liv. Under vara traffar har vi diskuterat, analyserat och sammanstallt
studien. Darefter sande vi vart arbete till var handledare varefter vi fick en utforlig respons pa
hur vi skulle arbeta vidare. Nar hela var sasmmanstéllning av studien var genomford bokade vi
mote och gick dar igenom arbetet tillsammans med var handledare. Under varen 2011, med
direktiv fran var handledare, gjorde vi en bearbetning av hela var studie.

3.7 Forskningsetik

Alla larare som vi hade tankt intervjua blev noggrant informerade om vart syfte och mal med
examensarbetet. De kunde nar som helst vélja att avbryta sitt deltagande.

Eftersom intervjuerna aldrig agde rum fick samtliga larare informationen fran oss tva ganger.
Dels den muntliga, dels den skriftliga som fanns med i intervjuenkaten som skickades via
mail.

Informanterna fick i forvag veta att all information skulle behandlas konfidentiellt. Darav &r
alla namn i var studie fingerade, for att pa sa satt uppna allra hogsta anonymitet. Att de
tillfragade vet om alla detaljer kring vart arbete ar viktigt ur etisk synvinkel (Kvale,
1997:107ff).

3.8 Studiens tillforlitlighet

Stukat skriver att man kanske kan lagga till ytterligare en felkalla nar man har med méanniskor
att gora. Nar man intervjuar maste man ha i berékning att manniskor kan ge osanna svar, bade
medvetet och omedvetet. (2005:128). Eftersom vara tankta intervjuer istallet blev
ostrukturerade enkater hade vi med i berékningen att svaren skulle kunna skilja sig fran hur de
skulle ha kunnat vara i en intervjusituation. Merriam menar att reliabiliteten blir problematiskt
da manniskor standigt befinner sig i forandring. Vidare star att "kvalitativ forskning stravar
emellertid inte efter att isolera lagar for manniskans beteende utan forsoker snarare att
beskriva och forklara varlden utifran hur de manniskor som lever i den uppfattar den”
(1994:180-181).



Stukat skriver att man maste se till sa att man verkligen undersoker det som man tankt
understka. Nar vi formulerade var intervjuenkat forsokte vi i storsta mojliga man fa bra
fragor som skulle kunna ge svar pa vara fragestallningar.

Under arbetet har vi tankt mycket pa att vi haft en liten undersokningsgrupp. Detta kan
paverka generaliserbarheten pa ett arbete, menar Stukat (2005:129). Arbetet kan da fa en svag
generaliserbarhet. Vi ar medvetna om att i var studies fall &r det nast intill om6jligt att gora en
generalisering. Eftersom vi gjort en liten kvalitativ studie, har det dock inte varit vart syfte att
fanga upp en storre generaliserbarhet.Vi har stravat efter att fa en blandad kons- och
aldersfordelning for att fa en sa representativ bild av den population som vi undersokt.



4. Resultat

4.1 Larare 1: Jake

Jake dr 22 ar gammal och nyligen utexaminerad larare fran en av Londons mer kanda
universitet, Greenwich University. Detta universitet har sitt l&ge i stadsdelen Greenwich, ett
finare omrade i sydvastra London, enligt Jake. Han har precis fatt en fast anstallning pa en
grundskola med éldrarna F-6. Han ar klasslarare for elever i arskurs 2 och han undervisar i
alla amnen. Tidigare har Jake vikarierat pa diverse skolor.

4.1.1 Jakes erfarenheter av IT i lararutbildningen

Under Jakes lararutbildning handlade ett utav kursmomenten om IT. Det var under hans forsta
ar pa lararutbildningen. Jake sager att alla deltar i denna kurs, oavsett lararingang.

4.1.2 Genomforda IT — satsningar pa Jakes skola

Enligt Jake har lararna pa hans skola en tillrackligt stor kunskap for att kunna anvénda sig av
IT. Jake anser dock att han behdver mer kunskap om hur man pa ett effektivt satt anvander sig
av IT i klassrummen for att kunna mota sina elevers fragor med tillfredsstallelse. Skolan
erbjuder kurser som de anstéllda kan ga for att fa mer kunskap och de vill garna att de
anstallda fragar vid eventuella funderingar. Jake séger att huvudansvaret for att IT-
anvandningen 6kar pa hans skola till storsta del ligger hos ledningen, sasom rektorn, men
samtidigt sa maste lararna ta pa sig sin del och séga till om de marker att det behdvs en
forbattring av IT-anvandningen.

Han fortsétter med att saga att IT —anvandningen kan komma att anvandas i ett negativt syfte
om det 6verdrivs och anvands pa mafa, utan att lararen har en pedagogisk tanke bakom
anvandandet. Han menar da att lararen forlitar sig for mycket pa I1T-verktygen och nar nagot
gar fel i undervisningen sa blir det svart att hitta en l16sning. Jake beréttar att alla klassrum &r
utrustade med en dator samt en SMARTboard pa hans skola (se bilaga B), samt sa har lararna
laptops. De foljer QCA — National Curriculum, vilka de féljer for att fa eleverna att na sina
mal.

4.1.3 Jakes syn pa anvandandet av IT i sin undervisning

Pa var fraga om inom vilket &mne IT — anvandningen har storst nytta svarar Jake att det &r
framst inom engelska och matematik. Daremot poangterar Jake att det ar mojligheten att ha
ett IT — redskap som fungerar interaktivt for undervisning i helklass som &r det mest
anvandbara IT — redskapet. Men Jake &r dven noga med att séga att han alltid har
extramaterial med sig utifall teknologin kranglar. Jake svarar att han anvander sig av liknande
IT- innehall fran gang till gang i sin undervisning.

Vid fragan av vilka argument som talar for IT, svarar Jake att det ar den enkla anvandningen



samt fardigt tillgangligt material. Jake framhaller att eleverna lar sig att anvanda de olika
programmen. Jake anvander sig av IT-redskapet SMARTboard samt dator i sin undervisning.
For att hitta och samla information och resurser till sin undervisning anvander sig Jake av
Internet. Aterigen papekar Jake att han anvéander IT — redskapen for undervisning i helklass.
Han svarar dven att han anvénder sig utav samma verktyg i de olika &mnen som han
undervisar i. FOr Jake &r det viktigt att hans elever lar sig om IT och dess anvandbarhet. Han
séger: ”A modern world uses ICT so much, so there is a need for children to be computer
literate”.

Skolan Jake arbetar pa har slutterminsprov dar elevernas kunskaper testas. Pa detta sétt kan
Jake och hans kolleger utvardera sin undervisning och om de verktyg som de anvant &r till
gagn for eleverna. De gor storre utvarderingar tillsammans av anvandningen av IT — verktyg
emellanat.

Pa frdgan om han maste anvéanda sig av IT — verktygen i sin undervisning svarar Jake att det
ar upp till varje enskild larare. Daremot &r det att foredra att lararna anvander sig av verktygen
som finns tillgangliga i klassrummen nér det & mojligt. Jake svarar att ha sjalv anvander sig
av IT — verktygen i sitt klassrum tdmligen mycket i sin undervisning.

Vi fragade vad Jake som larare kan gora for att 6ka elevernas intresse for IT — verktygen och
dess anvandningsomraden och om detta &r viktigt i hans arbete. Han svarar att han som larare
”make things interesting and real life to them, this is important because children learn better
when they are interested in a subject or see a reason for learning”. Jake svarar vidare att: “ICT
can be good for pupils because of the engagement they can have, it is a different way of
learning, children can research all they need to and become more independent learners”.

4.1.4 Elevintryck enligt Jake pa skolan dar Jake jobbar

Jake har bara sett att eleverna varit positiva till anvédndningen av IT i klassrummen. Han sager
att de dock inte har kommit till honom med nagra forvantningar eller 6nskemal om att ha IT i
sin undervisning. Jake menar att det kan vara problematiskt om larare och elever inte delar
samma asikter angaende anvandningsomraden kring verktygen. Han séager: ”(...)you may have
to adapt and meet each other half way(...)”. Jake menar att han kan fa reda pa vilka behov
inom IT hans elever har genom diskussioner och observationer. Han menar att han och hans
kolleger delar samma asikter kring IT men &r inte helt séker om ldrarna och eleverna ar
samstammiga.

4.2 Larare 2: Julie

Julie &r en 23 — arig larare, som precis som Jake, ar nyutexaminerad fran Greenwich
University. Hon fick anstallning direkt efter sin examen pa en grundskola, aldrarna F-6, dar
hon fortfarande ar anstalld som klasslarare for elever i arskurs 3. Hon undervisar i alla @mnen.

4.2.1 Julies erfarenheter av IT i lararutbildningen

Under Julies lararutbildning ingick en sex veckors IT-kurs, men i sjélva verket menar Julie att
det var under hennes verksamhetsforlagda utbildning som hon larde sig som mest om IT och
dess anvandning i klassrummen. Julie papekar att det inte &r en sjalvklarhet att man valjer att



fordjupa sig inom IT, &ven om mojligheten finns. De flesta tillgodogor sig bara den sex
veckors langa kursen som ingar under lararutbildningens forsta kurs. De som valjer att
specialisera sig inom IT blir efter deras utbildning IT-pedagoger. Julie valde déremot att
specialisera sig inom engelskan.

4.2.2 Genomforda IT — satsningar pa Julies skola

Julie berattar att det pa hennes skola finns en IT samordnare tillganglig som haller i olika
studiecirklar. Dar far skolans larare mojlighet att utveckla sina IT kunskaper samt ldra sig mer
om hur IT kan anvéndas i klassrummet. Denne samordnare &ar aven ansvarig for att skolan
haller sig uppdaterad och utokar sin kunskap om IT. Sjalv sager Julie att hon behéver mest
hjalp med att hitta lararresurser inom 1T och hur hon pa basta sétt kan lara sig anvanda olika
program och ny IT- utrustning. Hon vill 4nda att det ska framga att det kan finnas vissa
negativa effekter av IT och det &r nér larare anvander sig utav IT for anvandandets skull och
inte for att framja elevernas inlarning. Nar det kommer till investeringar som gors pa Julies
skola vill hon lata framga att alla klassrum fick smartboards installerade &r 2006, vilket
innebar en stor kostnad for skolan. Darefter har inga stérre inkdp gjorts.

4.2.3 Julies syn pa anvandandet av IT i sin undervisning

Julie sager att hon tycker att IT & mest anvandbart inom &mnena matematik, engelska samt
franska. Hon berattar att det finns manga pedagogiska spel pa SMARTboard inom damnet
matematik, som far svara uppgifter att bli lattare och roligare att lara sig. Hon beréttar vidare
att det finns spel som ar anvandbara nar eleverna skall trana pa engelsk grammatik. Inom det
engelska &mnet kan IT med fordel anvandas vid redovisning, t.ex. sa namner Julie att hennes
elever skrev dikter som de sedan presenterade via PowerPoint. Avslutningsvis sédger hon att
SMARTDboard - programmet "Espesso” ar sarskilt anvandbart for det franska amnet, da det
innehaller spel, videos samt ett talande lexikon. Det innehdller dven spel och aktiviteter for
ovriga skolamnen.

Julie séger vidare att "my focus lie on what the children need to learn. Sometimes ICT cannot
be used and there is no point in using it for the sake of it. My focus lies on the education of
the children, what they need to learn and how I will make that learning happen. The use of
ICT varies on the needs of the children and what activities are appropriate for them”.

Pa Julies skola kombinerar lararna rena IT-lektioner (se bilaga C), dar eleverna endast lar sig
datorns anvandningsomraden och hur de bést utnyttjar de program som de har inom olika
skoldmnen. Dessa lektioner leds av specialiserade IT-pedagoger. Den andra kombinationen
innebar att eleverna lar sig innehallet i alla @mnen med hjélp av IT. Dessa lektioner leds av
Klasslararen.

Pa Julies skola forekommer IT — redskapen SMARTDboards, laptops, datorer, diktafoner samt
floor turtles. Dessa kommer val till anvandning beroende pa @mne och dess innehall. Julie
menar att hon anvéander redskapen beroende pa hur val de kommer att vara till gagn for
eleverna och deras inlarning. Hon séger vidare att IT stodjer barnens inlarning. Hon har markt
fordelarna med anvandningen av IT pa det satt att det hjalper barnen att kdnna sig engagerade
och involverade i sitt larande och darmed lar de sig. Julie sétt att utvérdera IT — anvandningen
i sina @mnen gar till pa det sattet att om eleverna visar sig ha nytta av anvandningen fortsatter
hon med detta. Visar det sig daremot ha en negativ effekt pa larandet sa anvander hon sig inte
utav den metoden igen. Julie vill tydliggora att IT inte endast anvands for anvandandets skull



utan det maste hjalpa eleverna att forsta och lara sig ett &mnesinnehall. Mer an en gang
tydliggor Julie att alla elever har obligatorisk IT en gang i veckan med specialiserade 1T-
pedagoger. Sjalv sager Julie att 70% av tiden gar at till anvandandet av IT verktygen i
klassrummet. For att bibehalla elevernas intresse for 1T och dess redskap, later hon eleverna
spela spel och i allmanhet forsoker hon hitta samband mellan undervisningen och elevernas
intressen utanfor skolan.

Pa var fraga om hur IT kan vara bra for Julies elever svarar hon: It is a good way to get
children involved in subjects they are not keen on, e.g by playing math’s games and grammar
games”. Julie beréttar dven att hon har en elev i klassen i behov av sérskilt stéd. Denna elev
har sarskilt svart med motoriken vilket leder till att skrivningen for hand blir ett problematiskt
moment. Men detta I6ses genom att eleven far anvanda sig utav en laptop under
lektionstillfallen da skrivning férekommer. Detta underlattar for denna elev att na kursplanens
mal.

4.2.4 Elevintryck enligt Julie pa skolan dar Julie jobbar

Pa Julies skola framgar det av Julies kommentarer att eleverna ar mer an néjda med IT
anvandningen pa skolan. Hon poéngterar att eleverna kanner sig mer involverade i amnen
som de annars inte gillar, tack vare IT. Hon namner aterigen att eleven i behov av sarskilt stéd
anvander sig utav laptop for att kunna se sina idéer framfor sig och for att kunna uttrycka sig
tydligare an vad eleven kan utan laptop.

Julie anser inte att det &r ett problem nér larares och elevers asikter skiljer sig angaende IT, da
hon anser att larare kan tillgodose sina elevers behov. Elevernas uttryckta behov tas da med i
planeringen. Julie nar bast fram till svaret av sina elevers behov av IT genom att utfora
utvarderingar i klassen samt genom att planera darefter. | slutandan vill Julie framhalla att av
vad hon sett sa delar hon och hennes kollegor samma asikt som eleverna pa skolan om IT.

4.3 Larare 3: Jonathan

Jonathan &r den &ldsta intervjupersonen i var undersokning och dessutom den som varit
verksam langst i skolans varld. Han ar 27 ar gammal, utexaminerad 2001/2002 pa en utav
Englands vélbekanta och respekterade universitet, Roehampton Institute. Han &r férutom
klassléarare skolans data- och musik samordnare och specialist inom datavetenskap.

4.3.1 Jonathans erfarenheter av IT i lararutbildningen

Jonathan specialiserade sig inom dataldra under sin lararutbildning och hade valdigt mycket
datavetenskap i sina kursmoment. Kurser dér han bade fick lara sig hur han bast kunde
anvanda sig utav IT i sin undervisning. Han laste dven kurser dar de fick lara sig om IT pa en
hogre niva dar de skulle utveckla nya tillvagagangssatt och bevara strategier som &r av godo.
Han vill belysa att fundamentet i varje kurs lag i att de skulle starka sina datakunskaper och
lara sig att inkludera IT i de skolamnen de efter sin examen skulle undervisa i for att
medvetandegdra eleverna om IT och hur dess redskap kan underlatta for deras inlérning.

Under sin studieperiod fick Jonathan tillverka multimedia presentationer i form av
PowerPoint. Dessutom fick han skapa program med olika mjuk- och hardvaror som ingar i en



dator samt utforma aktiviteter som sedan skulle kunna anvandas av elever. Hans arsklass var
foregangare for denna typ av undervisning, lararna hade tidigare inte anvant sig sa mycket av
IT, men nu hade det tagit fart och anvandningen av framst Whiteboards hade inletts, sa han

introducerade anvandningen av sadana i skolor under hans verksamhetsforlagda utbildningar.

4.3.2 Genomforda IT — satsningar pa Jonathans skola

P& var fragestallning om hur stor kunskap lararna har inom amnet och bruket av IT, menar
Jonathan att den varierar valdigt mycket. Nagra larare samt lararassistenter ar véldigt kunniga
medan andra saknar tilltro till minsta lilla arbetsuppgift som ror IT. Det viktigaste enligt
Jonathan dr att larare dmsesidigt sprider en god vana av IT anvandning samt att de som har
vanan inne stodjer de som ar mindre trygga med tillampningen av IT. Eftersom Jonathan, som
vi namnt tidigare, &r skolans IT samordnare, &r det hans stérsta uppgift att se till att
anvandandet av IT 6kar pa skolan.

Pa Jonathans skola, sager Jonathan att de har mojlighet att anvanda sig utav nagot som de
kallar "CLC, Community Learning Centre”, vilket ar en stiftelse i deras stad dit tva klasser
under tva lektionstillfallen far &ka till och ha en uppdatering och fa nya moderna
uppséttningar av nyutkomna dataprogram och andra aktuella IT redskap. Dessa lektioner &r
lararledda av IT specialister och de larare fran skolan som deltar under dessa lektioner lar av
specialisterna for att sedan kunna lara ut till andra klasser pa skolan. Jonathan séger ocksa att
det finns en plan pd att inratta en IT forening som lararna kan delta i under lunchen eller
mojligtvis efter arbetsdagens slut.

Pa var fraga om Jonathan kan se nagra daliga aspekter av IT anvandningen, sager han att
generellt kan han inte se nagot negativt med det. Det enda som han kommer pa &r nar IT
anvands ineffektivt eller opassande, eller nér det ersétter konkreta erfarenheter som eleverna
kan tillgodogora sig utan hjalp fran IT. Ett exempel han minns och berattar om ar nar elever
utfor olika kemiska experiment pa datorn med hjalp av ett dataprogram de har. Detta ar ett
ofarligt och spannande sétt att utfora experiment, men Jonathan tycker inte att detta virtuella
satt ska ersatta de experiment de kan gora i verkligheten. Da ar det ledningen pa skolan som
har felat och det far absolut inte ses som att det ar IT: s fel. Da ar ansvaret anvandarnas.

4.3.3 Jonathans syn pa anvandandet av IT i sin undervisning

Pa Jonathans skola anvénds féljande IT redskap; laptops, interaktiva whiteboards, digitala
kameror, data loggar, webkameror, programmerbara leksaker samt USB minnen.

I sin egen undervisning anvander Jonathan den interaktiva whiteboard tavlan i helklass vid
upplasning av berattelser och pa sina musiklektioner nar barnen skall sjunga med i olika
sangtexter. Jonathan menar att den whiteboarden han anvander sig utav i klassrummet, hjalper
honom valdigt mycket pa det sétt att skarmen ar stor och han behéver inte anvanda sig av
nagra tangentbord eller pekdon, utan han styr allt med hjalp utav sina fingertryck, direkt pa
skarmen.

Han later sina elever leka med former och farger, samt trana sig pa olika bokstavsévningar,
som sedan Gvergar i att eleverna tranar sig pa att skriva brev pa datorn. Jonathan anvander sig
aven utav program dar eleverna far hjalp med att aterberatta berattelser, utforska siffror samt
lara sig lite mer om riktlinjer och monster.

Jonathan har skapat en mapp for varje elev pa datorn dar han samlar allt de gor. Sedan kan
eleven latt ga in i sin mapp och folja sin utveckling samt lagga till innehall. Om en elev till
exempel har varit och rest, dokumenteras denna resa i mappen och visas vid ett tillfalle upp



for de dvriga klasskamraterna.

Pa var fraga om det finns amnen dar 1T kan komma mer &n val till pass, svarar Jonathan att IT
har en frekvent, tat anvandning genom manga skolamnen. Aven om han redan nu kan saga att
IT &r vanligare anvant inom engelska, da framst inom las- och skrivkunnighet, matematik,
dataléra, design och teknologi och musik samt bild. Samtidigt som whiteboards &r det ett brett
anvandningsomrade pa inom varje skoldmne, som en introduktion av ett innehall, i
demonstrationssyfte och vid uppvisande av elevernas skolarbeten.

Jonathan vill klargora att hans anvandning av IT redskap i klassrummet och i hans
undervisning till storsta del beror pa vad han har i utlarningssyfte. Om IT verktygen kan
hjélpa till med att férhoja elevernas sétt att lara nya saker och ge dem nya, bra erfarenheter
som gynnar deras inlarning, da ar Jonathan beredd att anvanda sig utav de verktygen for att
verkligen underlatta for eleverna och hjalpa dem i deras jakt pa kunskap. Han sager att
eftersom han jobbar med en sa pass ung aldersgrupp i forskolan sa kommer IT verktygen som
mest till hand som ett stod i deras inlarning. Sma barn behéver konkreta erfarenheter framfor
en virtuell verklighet. Med detta menar han att barnen ska kunna rdakna objekt pa
whiteboarden och dra och slappa dem beroende pa hur manga objekt de fatt i uppgift att
forflytta, men detta ska inte ersatta handlingen att de verkligen réknar objekten och vet hur
manga de forflyttar och varfor.

Pa var fraga om hur Jonathan anser att IT kan vara nyttigt for elever svarar han att oavsett
vilken undervisning du &n &gnar dig at sa bor den utrusta elever med fardigheter, kunskap och
forstaelser som de kan ha anvandning av senare i livet, sa att de nar upp till sin fulla potential
som individer. All undervisning dar du har detta i atanke och som du har som ett framtidsmal
ar gynnsamma. 1T formagor kommer att vara eftertraktade ju aldre eleverna blir och &r darfor
allt mer och mer livsviktiga. Sa det ar inte bara en fraga om att IT &r valgorande for eleverna,
utan ocksa om att det ar av hogsta relevans att IT blir utlart till dem. Jonathan vill framféra att
IT gynnar hans lektioner pd manga olika satt. Forst och framst sa hjalper den honom att
astadkomma en snabbare planering &n vad det skulle ha gjort om han gjorde allt for hand. Det
hjalper honom att utvardera eleverna och halla koll pa deras fardigheter. Han far aven en
storre kontroll éver de andra lararnas planeringar eftersom det ar Jonathan som ar
ordningsmannen inom IT pa skolan. Jonathan sager att tack vare IT anvandningen sa sparar
han véldigt mycket tid. Detta medfor att hans klassrumsundervisning gynnas genom att han
kan hitta pa manga fler motiverande lektioner. Och om eleverna ar intresserade och peppade,
da ar de otvivelaktigt mer bendgna att lara sig och minnas vad de precis har lart sig, vilket gor
Jonathans undervisning mer effektiv. Jonathan vet att anvandningen av IT har haft en
inverkan pa hans elever. Hans granskning av elevernas kunskaper har visat detta. Nagra utav
hans elever var motstréviga skribenter, skrev inte gdrna och motsatte sig till det. Men sedan
blev de introducerade for whiteboarden och efter att de smatt borjat skriva pa den har de visat
stor entusiasm for att skriva, inom manga olika omraden.

Jonathan &r noga med att bedéma vardet utav hans lektioner i IT och hur de har gatt, sa att
hans planering av lektionerna blir annu battre gang pa gang. Han utvérderar elevernas
kunskaper med hjélp av mapparna som han pratade om tidigare att varje elev hade. Han ser
ocksa till att gora observationer under lektionerna vilka han sedan gor sma anteckningar utav i
sin fickdator. Dessa anteckningar 6verfors sedan till hans PC och till varje enskild elevs mapp
sa att bade de och han har en 6verskadlig bild av hur IT framatskridandet gar. Jonathan séger
att han daremot anvénder sig utav IT till stérsta delen av tiden. Eftersom, som han nd&mnde
tidigare, har observerat att hans elever lar sig mycket bra genom bruket av IT, och han
dessutom bedomer resultatet av vad de astadkommit genom deras mappar pa datorn, kan han
inte avsdga sig anvandningen av IT. Han anvander sig av whiteboarden minst en gang per
dag, dessutom kréver vissa av hans aktiviteter att eleverna anvander sig utav whiteboarden, de



digitala kamerorna eller olika dataprogram, vilket innebdr att IT anvandningen upptar alltid en
liten del av varje lektionstillfélle.

Vi undrade om det finns sétt att fa eleverna att bli intresserade av 1T, men pa detta svarar
Jonathan att det inte behtvs nagra satt, for motivationen finns redan dar hos eleverna. Det ar
snarare lararna som behdver extra motivation. Det ar battre uttryckt viktigt att motivera
eleverna att fortsatta anvanda IT och visa pa alla positiva paféljder detta anvandande kommer
att innebdra. De kommer att ha en stor nytta av det i framtiden, detta framhaver Jonathan
starkt. Jonathan menar att bruket av IT kan hjélpa eleverna att skapa en ”personalised learning
agenda”, vilket forekommer i stor utstrackning pa hogstadiet och med detta menas att
eleverna far en stérre uppsikt 6ver sin egen inlarning och sina egna svagheter och styrkor, sa
att de vet vart de ar pa vag med sin inlarning. Detta underlattar for eleverna att matcha sin
kunskapsinsamling med sina egna intressen, vilket gor att det blir roligare for dem att lara néar
larandet ligger dem néra personligen. IT mojliggor dven att de nar som helst och hur som
helst kan plocka upp sitt arbete och fortsatta dar de senast stannade vid. Jonathan beréttar att
manga skolor lagger upp hemlaxor pa skolans intranat, detta medfor att eleverna enkelt loggar
in pa skolans officiella intranat hemma och fullféljer de uppgifter de inte hunnit med i skolan.

Nar vi fragar vad som ar viktigt att tdnka pa innan man som larare anvander sig av IT i skolan,
svarar Jonathan Y ou should always ask yourself — is this use of ITC appropiate and is it
going to make a difference?” Han papekar att anvandning av IT bara for sakens skull ar
meningslos och ineffektiv. IT kommer alltid bast till hands nér det anvénds kreativt och
fantasifullt. Oavsett vilken lektion, som inkluderar IT, bor innan anvandning vara noga
planerad och genomténkt av lararen.

Pa fragan om IT-innehallet varieras och vari fokus ligger svarar Jonathan att anvandningen av
IT i andra @mnen &n i sjalva datadmnet alltid handlar om att foérhdja och berika elevernas
inlarning i det amnet. 1T skall dven forse eleverna med effektiva och motiverande metoder sa
att eleverna uppnar ett eftertraktat inlarningssatt for just det &mnet. IT — fardigheterna blir i
detta sammanhang ett satt att forstarka och géra &mnet meningsfullt for eleverna. Han beréttar
vidare att IT som &mne skall forse eleverna med fardigheter och kunskaper som de sedan kan
ha anvandning av i livet. Jonathan menar att de integrerar IT i andra @mnen bara for att IT &r
en del av deras vardagliga liv. IT — innehallet ar foreskrivet i laroplanen och galler for alla
skolor i England. Anvandningen av IT i andra @mnen och under olika lektioner beror ofta pa
lararen och dennes sjalvfortroende, fardigheter och kunskaper. Jonathan papekar aterigen att
IT ar en viktig och inforlivad aspekt i vara liv och barn behover bli utrustade med fardigheter
och kunskaper om IT sa att de senare kan anvéanda sig av dem. Nar IT anvands korrekt tillfor
den lust och motivation till lektionen och den kan spara mycket tid och elever kan
astadkomma mycket mer under en lektion &n vad de skulle hinna gora utan IT. IT gor det
mojligt for eleverna att inhamta kunskaper i ett tradlost samhélle. IT skaffar fram en snabb
[6sning for individen.

Nar det galler lararna sager Jonathan att IT hjalper dem att dela lararresurser pa ett bra satt, fa
tillgang till diverse planeringar, samt gor det latt for all personal att fa tillgang till information
om elever pa ett snabbt och effektivt sétt.

4.3.4 Elevintryck enligt Jonathan pa skolan dar Jonathan jobbar

Jonathan har, som han askadliggjort tidigare, inte sett annat &n positiva reaktioner fran
eleverna pa skolan nar det galler IT och dess omfattning. Han har upptackt att deras
anvandning av IT framst ligger i nar de tar fram musik filer, lagrar filmer, spelar spel, och



nyttjar program vilka ligger deras egna intressen véldigt nara. Men Jonathan har bara motts av
positiva forhallningssétt fran elever nar han har anvant sig utav IT under sina
lektionstillfallen. Jonathan menar att elevernas enda krav i dagslaget nar det kommer till IT
anvandningen &r att datorerna startar utan att krangla sa att de kan jobba pa effektivt utan att
motas av att datorn vallar dem besvar.

Jonathan s&ger att han mérker att eleverna verkar ha ett storre behov av datorerna an vad de
vuxna pa skolan visar prov pa. De vill dessutom utnyttja datorns resurser i stérre grad an vad
de vuxna gor och vill gora.

Nar vi stéller frdgan om Jonathan tycker att det &r problematiskt att mota elevernas 1T behov,
svarar Jonathan att tillfredsstallandet av elevers IT behov ar bestamt av kursplanen, sa det ar
utifran den de utgar och sedan sa anpassar de innehallet sa gott det gar for elevernas bésta.

Det ligger en ganska stor moda i att folja alla foreskrifter som kursplanen bestamt angaende
hur IT innehallet ska fullféljas i undervisningen snarare an att méta elevers 6nskemal. Vad
som kan vara besvarligt enligt Jonathan ar nér elever vill anvénda sig utav utrustning som
lararen inte har nagon kunskap om, eller saknar fortroende till att anvanda det. Detta resulterar
normalt i att eleverna inte har tillgang till anvandning av IT pa det satt som de &r i behov av,
vilket leder till att lararen far patryckningar fran eleverna om att bli mer skicklig pa IT.

Jonathans metod att fa reda pa vilka behov av IT hans elever har sker foretradesvis genom
diskussioner i klassen, samt med larare i andra klasser som har samma aldersgrupper, for att
finna vilket utvecklingslage eleverna befinner sig pa och vilka fardigheter de behover
utveckla. Eleverna har ett eget dataregister i sin mapp som Jonathan talade om tidigare, dar de
sjalva gor en utvardering av vart de ligger och vad de behdver lara sig mer utav. Dessa
dataregister har Jonathan mojlighet att komma in i och skapa sig en uppfattning om vart de
ligger, utifran vad de sjalva delgivit i registret.

Pa var fraga om synen pa IT delas av lararna pa skolan svarar Jonathan att det ar framst hans
ansvar att se till att dela med sig och kommunicera om hans vision av IT, och pa sa satt kan
den tyckas vara lika larare emellan. Vissa saker maste dikteras till enskilda larargrupper
eftersom alla inte &r lika angeldgna om att lara sig tycka om IT lika mycket som vissa andra
grupper, men Jonathan tycker att alla ska stodjas och man ska forséka mota lararnas behov, pa
ett individuellt plan. Jonathan séager att det ocksa ar hans ansvar att Gppna upp lararnas 6gon
for det mojliga anvandandet av IT utifran laroplanerna.

Né&r det kommer till elevernas och lararnas gemensamma IT syn har Jonathan inte lyckats
stalla den fragan till sina elever nagon gang sa han kan inte svara pa rak arm. Men Jonathan
sager att nar det kom till utformningen av datasalarna och fargen pa de laptops de kopte in till
datasalarna var det enbart elevernas asikter som raknades, sa han tycker att de inbjuder
eleverna till att dela samma syn pa IT som lararna.



5. Diskussion

Vi har utifran det sociokulturella perspektivet samt media literacyperspektivet analyserat de
intervjuer som beskrivs i foregaende avsnitt i syfte att finna svar pa de fragestallningar som
aterfinns i samband med var syftesformulering. Avsnittet ar uppdelat genom vara
fragestallningar. Vi analyserar och diskuterar varje fragestallning under varsitt avsnitt for att
slutligen sammanfatta studiens resultat.

5.1 IT i den engelska lararutbildningen

Som det framgar av resultatet i var intervju med de engelska lararna ar IT ett obligatoriskt
kursmoment i lararnas utbildning, oavsett vilken lararingang de véljer. Detta talar for en
yrkeskar som forbereds att tdnka IT-medvetet. IT blir saledes en ofrankomlig komponent i
deras uthildning. Vi anser att pa grund av att IT ar en foreskriven del i deras utbildning, ger
detta dem verktygen till att i sin tur utbilda framtidens ungdomar, och ger dem redskapen som
skapar en positiv samhéllsutveckling.

Rapporten EU-kids online poéngterar att det finns fyra viktiga faktorer som mojliggor en
fortsatt god samhallsutveckling i Europa. En utav dessa faktorer &r lararutbildningen i de
europeiska landerna. De menade att om dagens ungdomar skall kunna bli medvetna i media
literacy bor alla lander ha en gedigen lararutbildning som innehaller IT-kompetens och hur
man lar ut dessa kunskaper till dagens elever (2010:49).

I de engelska skolorna har de insett betydelsen av en lararutbildning som arbetar mot att
utbilda larare som kan mota elevers behov ute i skolan. IT &r ett utav de har behoven. Julie
svarade att hon hade lart sig mest under sin verksamhetsforlagda utbildning trots att hon gatt
en sex veckors lang kurs under sjalva lararutbildningen. Av detta drar vi slutsatsen att IT ar
nagot som man behdver praktisera for att lara sig och dra nytta av i sin egen undervisning. Vi
anser att IT borde vara en obligatorisk del i lararutbildningen &ven i Sverige sa att svenska
larare kan mota sina elever med dagens nya teknik. Som Jonathan forklarade sa ar
fundamentet i lararutbildningen att de framtida lararna ska stérka sina datakunskaper och léra
sig att inkludera IT i de skolamnen de efter sin examen ska undervisa i. Detta for att kunna
medvetandegotra eleverna om IT och hur dess redskap kan underlatta for dem i deras
inlarning. Néar det redan, som en obligatorisk del i lararutbildningen, finns en sadan kunskap
att tillga for att undervisa med hjalp av datorer, ar det begripligt att lararna blir extra 6ppna
och vaksamma pa att gora elevernas inlarning sa enkel som majligt, anser vi.

Var mening ar att IT kan hjalpa eller stjalpa i en larares undervisning. For att de engelska
lararna har kunnat anvanda IT i sin undervisning sa har det dock kravts att de fatt en
utbildning i att anvanda sig utav den nya tekniken. Saljo papekar ocksa att
informationstekniken &ndrar l&randets villkor och att manniskor genom det sociokulturella
perspektivet skall lara sig att hantera och dra nytta av den nya tekniken (2000:245ff).
Lararutbildningen har har en viktig roll, menar vi, for att detta skall kunna uppnas. Den
forandring som skett i Storbritannien dar IT inforts i storre utstrackning och blivit ett naturligt
verktyg i undervisningen &r enligt var mening tack vare att det i lararutbildningen ges en
grundkompetens i IT till blivande larare. Innan arbetet pabdrjades delade vi uppfattningen att
IT ar ett viktigt inslag i skolan, om det anvands ratt, detta anser vi fortfarande, i &nnu storre
grad.



5.2 IT — satsningar pa informanternas skolor

Det finns en klar samstammighet bland vara intervjuade larare om att deras skolor verkligen
har utrustats med diverse informationsteknologiska verktyg som de lagger ner mycket tid och
engagemang pa att anvanda ratt och i sa stor utstrackning som det bara gar. Vad som framgar
desto tydligare &r att lararna inte anvander IT-redskapen pd mafa. Var intervjuade larare Jake
séger: ”IT- anvandningen kan komma att anvandas i negativt syfte om det dverdrivs och
anvands pa mafa, utan att lararen har en pedagogisk tanke bakom anvandandet”. Har kommer
det till en intressekonflikt. Forskarna vill se ett positivt utfall av anvdndandet. De vill se att
deras investerade pengar kommer till nytta, att IT anvénds och prioriteras hogt, utan att de tar
stallning till den pedagogiska nyttan av anvandandet. Det blir en méatning pa IT-anvandning
och elevernas prestationer. Vilket kan forsamra kvaliteten pa resultaten. Lérarna vill
astadkomma pedagogiskt gynnsamma lektioner, medan forskarna pa regeringens beordrad vill
se goda resultat av IT-anvandningen sa att pengarna inte gatt till spillo (ICT in Schools: the
impact of government initiatives).

Vi vardesétter det ansvar som larare och skolledare tar i de engelska skolorna med att satsa pa
fortbildning samt inkdp av IT-utrustning. Pa grund av att den engelska regeringen satsat och
sett till sa att skolledare fortbildar sina larare sa att de far en gedigen 1T-kompetens ger detta
en kontinuerlig utveckling pa deras skolor. Saljo menar att det &r viktigt att barnen idag lar sig
hur man anvander dagens IT-verktyg (2010:13). For att kunna lara barnen detta kravs sasom
de engelska lararna sagt, utbildade larare samt utrustade skolor. Detta ar nagot som vi under
var verksamhetsforlagda uthildning sett ett stort behov av i de svenska skolorna.

Vi kunde utlasa av de intervjuade lararnas svar att pa var och ens skola satsas det for att
skolorna ska bli mer I1T-rustade. De enades i att skolorna likaledes haller i bland annat
studiecirklar, dar lararna pa skolan far maéjlighet att utveckla sina IT kunskaper samt lara sig
mer om hur IT kan anvéandas i klassrummet, samt erbjuder skolorna kurser som de anstéllda
kan ga for att fa mer IT-kunskap. Detta, leder till att larare msesidigt sprider en god vana av
IT anvandning samt att de som har vanan inne stodjer de som ar mindre trygga med
tillampningen av IT. Carlsson papekade att det ar viktigt att eleverna far en bra IT-utbildning i
skolan men att det fortfarande rader stor brist pa den tekniska utrustningen runt om i landet.
Det fattas dessutom utbildade larare infor denna uppgift (2000:13). I rapporten Risks and
safety on the Internet poangteras det att det ar beslutsfattarna som har det yttersta ansvaret att
skolorna far méjlighet att fortbilda sina larare samt kopa in den utrustning som behovs. Vi
kanner att beslutsfattarna aven har ansvar att lararutbildningen ger sina lararstudenter kunskap
I att hantera de nya tekniska redskapen som de engelska lararna idag anvénder.

5.3 IT i informanternas undervisning

Det fanns en tydlig 6verensstammelse mellan de tre intervjuade lararna om att IT-
anvandningen framst bor anvandas till att gynna eleverna och vara anvéandbart for &mnet som
skall laras ut. I likhet med vad lararna i var undersokning tyckte, menar vi att det ar sjalvklart
att 1T-redskapens syfte ar att utveckla och forbattra undervisningen. Redskapen skall dven
vara till hjalp for lararen och kunna bidra med att underlatta och forbattra den redan befintliga
undervisningen. Det kan ocksa vara att ge lararen majlighet att i forberedelsearbetet ta fram
mer individuellt anpassat elevmaterial. Alexandersson et al betonar ocksa att IT i
undervisningen inte garanterar en béttre undervisning utan att det framst géller att ha kunskap
i hur man anvander sig av dess majligheter att strukturera innehallet som avgor kvaliteten
(2001:15).



Vi vet idag att datorer ar nagot som manga barn anvander pa daglig basis. Om inte lararna
besitter kunskapen om hur datorn kan komma till gagn i undervisningen, blir det svart for
barnen att lara sig grunderna. Om vi nu vet att det finns ett intresse bland barnen for att
anvanda datorn, maste lararna och skolan ta tillvara pa detta intresse, med tanke pa hur
mycket som man kan gora med hjalp av datorn. Jonathan sag ett liknande problem pa sin
skola. Han beréttade att dilemmat kring datoranvandandet oftast ligger i att l&rarna &r
omotiverade till att anvanda IT som redskap, att det inte ar fraga om att fa eleverna att bli
intresserade av IT, for den motivationen finns redan hos eleverna. Ett satt att motverka detta
problem anser vi ligger i att lararstudenter maste fa utbildning under sin lararutbildning samt
att redan verksamma larare ges mojlighet till fortbildning i IT. Genom uthildning kan man fa
kunskap i att anvanda de nya teknikerna samt hur de kan anvandas pa ett fordelaktigt sett i
undervisningen.

Jake tycker att det viktigaste du som larare, i samband med IT- anvéndning, kan gora for dina
elever, &r att make things interesting and real life to them, this is important because children
learn better when they are interested in a subject or see a reason for learning”. Jake svarar
vidare att: “ICT can be good for pupils because of the engagement they can have, it is a
different way of learning, children can research all they need to and become more
independent learners”. Vi kan relatera till ovanstaende resonemang. Vi har under var
verksamhetsforlagda utbildning sett att eleverna blir mer intresserade av ett &mne nér de har
en personlig anknytning till det de l&r sig. Alexandersson et al visade dven i sin studie att de
markt en skillnad mellan de barn som kommit langt i sitt larande och som larde sig via datorn
gentemot de barn som &nnu inte var aktivt delaktiga i sitt eget larande och som larde sig om
datorn (2001:63). Studien visar att de barn som kommit langt i sitt larande &r pa vag att bli
media literate, vilket har visat sig ha positiva effekter nar det kommer till de risker som finns
med att anvanda internet pa ett felaktigt sett. Manalili och Rehnberg skrev i sin rapport att
Storbritannien har satsat valdigt mycket for att fa sina barn att bli mediekunniga och har da
fatt lara sig att hantera och tillgodogora sig informationen fran dagens informationsteknologi
(2008:11).

De tre lararna ser hur IT gynnar deras lektioner pa manga sétt. 1T hjalper dem med att
astadkomma snabbare planeringar &n vad de skulle ha gjort om allt gjorts for hand. Det ar den
enkla anvandningen som underlattar lektionens syfte, samt att det finns sa mycket fardigt,
tillgangligt material, redo att anvandas i olika &mnen. De kan pa sa sétt anvanda sig utav IT:n
inom sa manga olika skolamnen och darav underlatta utlarningen for eleverna. Julies sager
vidare att ”my focus lie on what the children need to learn. Sometimes ICT cannot be used
and there is no point in using it for the sake of it. My focus lies on the education of the
children, what they need to learn and how | will make that learning happen. The use of ICT
varies on the needs of the children and what activities are appropriate for them”. Med tanke pa
hur mycket barnen kan om datorer idag, kan man ta tillvara pa det och lata barnen hjalpa och
lara varandra. Pa sa sétt lar sig barnen at kommunicera och forklara pa ett satt som andra barn
kan relatera till.

Av lararnas intervjuer att doma sa sparar de valdigt mycket tid tack vare IT anvandningen,
vilket medfor att klassrumsundervisningen gynnas, for fler motiverande lektioner kan
astadkommas. Speciellt Jonathan har sett att nar eleverna ar intresserade och peppade, da &r
de otvivelaktigt mer benégna att l&ra sig och minnas vad de precis har lart sig, det gér
undervisningen mer effektiv. Jonathan har tydligt sett att anvandningen av IT har haft en
positiv inverkan pa elevernas 6kade kunskaper. Det tydligaste exemplet ar att tidigare var
nagra utav hans elever motstraviga skribenter, skrev inte garna och motsatte sig till det. Men
sedan blev de introducerade for whiteboarden och efter att de smatt borjat skriva pa den har
de visat stor entusiasm for att skriva, inom manga olika omraden. I en rapport fran BETT



skriver Richardson att anvandandet av IT visat sig ha positiva effekter pa elevernas
skolresultat pa grund av att lararna med hjélp av IT lattare har kunnat individanpassa sin
undervisning (http://www.diu.se). Att ha tid och majlighet att individanpassa var
undervisning ar nagot som vi larare ofta brottas med i var undervisning och vi tror att dven
svenska larare skulle kunna hitta nya infallsvinklar och arbetsséatt genom IT. Kérnan i
diskussionen blir att n&r IT anvands korrekt tillfor den lust och motivation till lektionen och
den kan spara mycket tid och elever kan astadkomma mycket mer under en lektion &n vad de
skulle hinna gora utan IT. IT gor det mojligt for eleverna att inhamta information i ett tradlost
samhalle, samt hjalper till att skaffa fram en snabb 16sning for individen. Lérarens syfte blir,
enligt oss, att skapa en forstaelse for informationen sé att den befasts som kunskap. Aven
Jonathan sager: ”You should always ask yourself — is this use of ITC appropiate and is it
going to make a difference?” Han papekar att anvandning av IT bara for sakens skull ar
meningslos och ineffektiv. IT kommer alltid bast till hands nér det anvéands kreativt och
fantasifullt. Oavsett vilken lektion, som inkluderar IT, bor innan anvandning vara noga
planerad och genomtéankt av lararen. Det ar da larandet kommer till uttryck. Alexandersson et
al menar ocksa pa att anvandandet av IT &r ointressant sa lange som det inte handlar om vad
det skall anvéndas till (2001:118). Har ka&nner vi att larare idag har mycket att lara sig och det
vore intressant att sjalv fa del i att lara sig anvanda de redskap som vara informanter fran
Greenwich anvénder i sitt vardagliga arbete med sina elever.

Jonathan sdger att anvandningen av IT i andra @mnen &n i sjalva datadmnet alltid handlar om
att forhoja och berika elevernas inlarning i det &mnet. IT skall dven forse eleverna med
effektiva och motiverande metoder sa att eleverna uppnar ett eftertraktat inlarningssatt for just
det &mnet. IT — fardigheterna blir i detta sammanhang ett satt att forstirka och géra &mnet
meningsfullt for eleverna. Vi haller med om att ju fler tillvagagangssatt som eleverna har till
sitt forfogande, desto mer motiverade ar de att lara sig. Olika satt att 16sa ett problem &r bara
till fordel och detta gor de till flexibla individer som inte ser hinder i deras larande. Han
berattar vidare att IT som dmne skall forse eleverna med fardigheter och kunskaper som de
sedan kan ha anvandning av i livet. Han poéngterar att det &r vasentligt att integrera IT i andra
amnen, for att IT ar en del av vart vardagliga liv. Dessutom ar IT — innehallet foreskrivet i
laroplanen och géller for alla skolor i England. Hur sedan forekomsten av IT-anvandningen
fordelas i andra amnen och under olika lektioner, beror ofta pa lararen och dennes
sjalvfortroende, fardigheter och kunskaper.

5.4 Elevintryck painformanternas skolor

”Man kan ha det och spara och sa och sen &r det jatteroligt att ta fram det igen” sade en liten
flicka som Alexandersson et al intervjuade under sin studie om att arbeta med IT i skolan
(2001:65). Flickan syftade pa en text som hon skrivit och som hon garna arbetade vidare pa.
Vara informanter sade dven att de fatt positiv respons fran sina elever. For oss var det en
harlig upplevelse att fa se arbetet med ett IT — verktyg sasom Smartboard integreras i den
vanliga undervisningen och elevernas intresse gick inte att ga miste om nar vi var i
Greenwich. Att det framst handlade om IT-verktyget Smartboard var pa grund av att den hade
en central roll langst fram i klassrummet och fungerade som vara skrivtavlor gor hos oss. Julie
namner att hennes elev som &r i behov av sérskilt stdd har visat att det ar lattare att ta till sig
kunskaper och att uttrycka sig via arbetet med IT. For denne elev blir saledes IT ett
hjalpmedel dar eleven har en storre mojlighet att nd kursplanens mal. Aven Alexandersson et
al skriver om IT och dess potential till att hjalpa dessa elever (2001:13).

Trots det stora intresse som eleverna visat sedan undervisningen integrerats med IT, har
lararna inte fatt nagra direkta énskemal eller nagra forvantningar fran deras elever, gallande
arbete med IT. Jonathan ndmner att det enda som hans elever énskar ar att datorn startar.



Detta kan bero pa att eleverna dnnu inte haft i uppgift att utvardera sitt larande i samspel med
IT. Elever som Alexandersson et al intervjuat namner flera konkreta saker som de anser sig
lara sig pa ett lattare satt, sasom lasa, rdkna och skriva, genom att arbeta med IT (2001:63-64).
Genom detta kan man dra slutsatsen att utvardering och reflektion kring sitt larande bor goras.

Vidare fick vi reda pa att larare och elever inte alltid var samstammiga géllande arbetet kring
IT pa Jakes och Jonathans skolor. Detta visar att det pagar samtal kring arbetet med IT. Vara
funderingar blir da huruvida lararna sjalva uppfattar vad som &r elevernas énskemal och
forvantningar. De ndamner &ven att de har diskussioner med eleverna och Julie séger att hon
planerar nya arbetsmoment utefter elevernas uttryckta behov. Nagot lararna dock var éverens
om var att kollegerna pa skolorna var samstammiga kring hur arbetet med IT skulle fortlopa.
Och Jonathan menar att i slutandan &r det ledningen pa skolan som masta ha det storsta
ansvaret for hur IT anvandningen brukas pa skolan. Elevernas konkreta erfarenheter ska aldrig
ersattas av IT, och vi tycker att det ar alldeles utmarkt sagt. Det ska absolut alltid finnas en
pedagogisk tanke bakom varje forslag pa att anvanda sig utav IT i undervisningen. Eleverna
kommer alltid uppskatta medel som underlattar for dem i deras jakt pa kunskap, men det ar
hos lararen och ledningen som huvudansvaret ligger i att det anvénds korrekt, att I1T- lektioner
alltid, innan anvandning, bor vara noga planerade och genomténkta av lararen.

5.5 Slutsatser

Informanterna i var studie ser att anvandandet av IT i skolan medfdr en positiv utveckling i
elevernas larande. De anser vidare att om IT-kunskaperna anvands pa ett adekvat satt sa
forbattras undervisningen markant. Jonathan ger exempel pa en elev som genom att anvéanda
Smartboard blir en flitigare skribent, Julie ndmner en elev i behov av sérskilt stod som
forbattrar sina studieresultat och Jake argumenterar for den enkla anvandningen samt det
fardiga och tillgangliga programmen som hjélper eleverna na sina mal. Vi delar uppfattningen
om att IT skall integreras i alla @mnen och vara ett naturligt inslag i undervisningen och inte
bara i ett specifikt &mne. Vi hévdar att det ar till stor férdel om man har en drivande IT-
ansvarig pa sin skola som pabdrijar IT i undervisningen och som kan vara ett stod for de
évriga lararna pa skolan. Var instéllning &r att alla larare inte behver vara IT-specialister,
grundlaggande fardigheter och en stark vilja racker langt. Sdsom bade vara informanter och
forskarna vi studerat papekar ar det nddvandigt att beslutsfattarna uppmarksammar och
finansierar ett utvecklande av IT-breddningen och ger lararna kénslan av att IT ar nédvandig
och ingenting som man kan valja bort. Skall man lyckas applicera IT i undervisningen, tror vi,
att det ar viktigt att man foljer Storbritanniens exempel dar beslutet kommer fran regeringen.
Detta for att det kravs en stor budget for att kunna satsa pa en forandring som vi ser behover
laggas pa lararutbildningen, fortbildning av redan verksamma larare samt uppdatera skolor
med ny IT-utrustning. Har vill vi podngtera att dessa faktorer behdver samarbeta och att man
inte kan utesluta nagon om man skall fa en bra IT-utveckling. Vi inser att de engelska lararna
har haft alla dessa faktorer som en tillgang. Bade det sociokulturella och media
literacyperspektivet talar for att om det skall ske en forandring i ett land, sa behdévs det goras
insatser pa flera plan, och inte bara i sjalva klassrummet. | klassrummet visas bara det som
beslutsfattarna sett till att mojliggora. Efter att vi gjort denna studie bedomer vi att vi fatt en
djupare forstaelse och en dkad kunskap om vilken inverkan och nytta som IT har for de
engelska lararna i deras undervisning. Under arbetets gang har det tydliggjorts for oss att det
behovs ett stod och en bestammelse uppifran for att det skall bli skall mynna ut i ett bra
resultat pa skolorna.



5.6 Vidare forskning

Av de tillfragade lararna har samtliga gett uttryck for att IT &r ett verktyg som gagnar dem i
allra hogsta grad i deras pedagogiska utformning om det anvénds ratt och inte bara pa mafa.
Samtliga informanter sag en gynnsam effekt av bruket av IT i sin undervisning och hur
elevernas entusiasm for larande vaxte nar IT kom till sin ratt. Julie papekade daremot ett
brannande dmne i vara 6gon, som vi inte var sena att ta fasta pa. Detta var den hjalp som IT
kunde féra med sig till elever som &r i behov av sarskilt stod. Enligt oss skulle ett intressant
forskningsomrade just vara att undersoka nya sétt pa hur IT i annu storre utstrackning kan
vara till hjalp for barn i behov av sarskilt stod, sa att IT underlattar undervisningen for dessa
barn och stodjer dem i att na kursplanens mal.
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Bilagor

Bilaga A

Field survey

Teachers education

Your age? When did you get your degree? Which university did you attend? Which
school are you working at? How long have you been working there? Which age do
you work with? Which subject do you teach in? Have you worked at different
schools? For how long? How many age groups are there on your school?

Can you tell me about what kind of ICT-knowledge you got during your teachers
education?

Do you get the same information about ICT no matter which subject you are going to
teach?

ICT-content

Are there any particular subjects where ICT is more useful? In which way? Which
type of ICT is more useful?

Working with ICT in school, what is important to think about before you start? What
is important to question while you work with it?

Is the ICT content various or similar from time to time? Where does your focus lie?
What arguments speak for ICT?

Pedagogical/Didactics

What ICT tools do you use in your school?
What ICT tools do you use in your teaching? Why? Do you use different ICT tools on
different subjects? Why?

What does it mean to say that an ICT teaching is beneficial?

How do you know that it is beneficial for your teaching?

On your school, do you evaluate your work with ICT?

Can you choose not to use ICT in your teaching? What kind of reason do you have/can
you have not to use ICT? Does it say anywhere that you have to use ICT in your
teaching?

How big part of your teaching includes working with ICT tools?

What can you as a teacher do to increase your pupils interest of ICT tools? Is it
important? Why? Why not?

In what different kind of ways can ICT be good for pupils? How can it be bad? How
can it make it easier for pupils in their education?

Teachers- and school investments



- How big knowledge does the teachers on your school have about working with ICT?

- What do you need for ICT knowledge to be able to meet your pupils needs and
questions about ICT?

- Do you get any further education in ICT from your school?

- Who is responsible for the ICT increasing on your school?

- Do you think that there are only positive things with the increasing of ICT? What can
be negative about it?

Pupils impression

- What does your pupils think of the ICT use?

- Does your pupils express any expectations or needs in using ICT?

- If they do, does they separate from the teachers thinking? In which way?

- Can it be difficult for you as a teacher to satisfy your pupils ICT needs if you dont
share same opinions?

- How do you find out what ICT need your pupils have?

- Isthere a similar vision about ICT on your school among the teachers?

- Is the vision of ICT different between teachers and pupils?



Bilaga B

Bild pa en whiteboard tagen under var fallstudie i Greenwich, hosten 2007,



Bilaga C

Bild pa ett "ICT-room” (datarum), taget under var fallstudie i Greenwich, hosten 2007.



