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Sammanfattning:

Syftet med denna uppsats var att understka den svenska skolsléjden ur ett hantverksperspektiv. Detta genom att
kvalitativt analysera kursplaner i amnet. Denna analys skedde utifran frdgorna: Kan man tala om
hantverkskunskaper i den svenska skolsl6jden? Vad ar hantverkskunskap? Hur har utrymmet for
hantverkskunskaper i sl6jden forandrats over tid? Vilket utrymme har hantverkskunskaperna i den nya
kursplanen? Denna undersékning har visat att hantverkskunskaper (eller egentligen stravan mot dessa) finns som
inslag i den svenska skolslojden. Uppsatsen har ocksa lett till en definition av hantverksbegreppet att bygga en
diskussion pa och en undersokning kring. Pa fragan, Hur har utrymmet for hantverkskunskaper i slgjden
forandrats over tid? har analysen av sléjdamnets kursplaner visat pa flera stora skillnader rérande
hantverkskunskapernas roll i slojdamnet. Dessa skillnader ar att amnet, i fraga om hantverksfokus, rort sig bort
frén detta under kursplanerna Lgr 69 och Lgr 80 da betoningen pa kunskaper att hantera verktyg och metoder
samt tillverka funktionella foremal, s& gott som helt férsvann. Hantverkskunskaperna fick ocksa en mer
tillbakadragen roll i verksamheten och sags snarare som ett medel, som syftade till att utveckla andra egenskaper
hos eleverna, an mél i sig. I och med Lpo 94 hamnade sléjdprocessen i fokus da elevens idé och val till stor del
styrde innehallet, men aven i denna kursplan har hantverkskunskaperna en tillbakadragen roll.

Nar det galler utvecklingen i Lgr 11, och uppsatsens sista fraga, Vilket utrymme har hantverkskunskaperna i den
nya kursplanen? har undersokningen visat att hantverkskunskaperna i och med denna kursplan far en renassans.
Detta visar sig bland annat genom att olika hantverkstekniker pa nytt blir aktuella samt att dessa kunskaper ater
formuleras som en del av undervisningens syfte och mal, och har ett varde i sig, istallet for vara ett medel for

annan utveckling.
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1 Inledning

En vél sandpapprad smorkniv, en virkad grytlapp eller en skarbrada som man hyvlat med
rubanken lektion efter lektion dr nog vad manga tanker pa nar de hor ordet slojd. Detta &r en
bild som héanger sig kvar trots att sléjdamnet idag ar nagot helt annat &n vad det var nar det
forst lanserades som obligatoriskt &mne i den svenska skolan. Sléjden ar liksom andra &mnen
i standig forandring. Detta ar naturligt da skolan maste anpassa sig till ett standigt forandrande
samhélle.

Som grundare for den svenska skolsléjden brukar Otto Salomon tillsammans med Hulda
Lundin namnas. Dessa bada startade, var och en pa egen hand, det som sa smaningom skulle
komma att leda fram till dagens skolslgjd.

Undervisningen i sljd for gossar i folkskolan har till uppgift att, pa samma gang den bibringar
larjungarna formaga att sjalvstandigt forfardiga enkla foremal av olika material, hos dem utbilda
god smak, praktiskt omdome och allman handighet samt ddrmed hos dem vécka aktning och héag
for kroppsligt arbete. (s. 137)

Citatet ovan dr hamtat fran kursférdelningen som finns i den "Undervisningsplan for rikets
folkskolor” som gavs ut 1919 och som kan ses som den forsta laroplanen (SOU 2007:28,
5.190) och darmed dven den forst kursplanen i amnet sl6jd. Efter denna har det kommit sex
stycken laroplaner med tillhérande kursplaner som pa olika satt syftat till att utveckla och
forandra slojdamnet. Bland annat har amnet gatt fran att heta goss- och flickslojd, till att idag
bara heta sl6jd. Man talar idag om ett &mne med processfokus att jamfora med ett tidigare
produktfokus. Och den tidigare strikta uppdelningen mellan sl6jdarternas olika material har i
de senaste kursplanerna bytts mot en uppmaning att upplésa dessa gréanser for att kunna arbeta
mer amnesoverskridande.

Slojdamnet ar som sagt i standig forandring, och da detta arbete skrivs ar det endast nagra fa
manader kvar tills en ny kursplan i &mnet skall implementeras i landets grundskolor och
slojdsalar. Aven denna gang skiljer sig det nya styrdokumentet fran sin foregéngare, denna
gang med en storre tonvikt pa kunskap och klara riktlinjer om olika tekniker som eleverna
efter genomgangen utbildning skall behérska. Denna nya fokusering gor att det blir intressant
att titta pa hur det sett ut tidigare i &mnets historia och se om paralleller och lardomar kan dras
fran tidigare styrdokument i &mnet.

1.2 Problemformulering

Nya laroplanen Lgr 11, har efter kritik mot brister i den tidigare laroplanen utformats med
storre fokus pa tydliga kunskapskrav (SOU 2007:28). | slojdens kursplan méarks detta inte
minst av hantverkliga sddana, bland annat star féljande under rubriken syfte:

Undervisningen i &mnet sl6jd ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i olika hantverk och
formagan att arbeta med olika material och uttrycksformer. (s. 85)



Kanske har denna okade betoning pa hantverkets kunskaper i slojden att géra med den
gymnasiereform (GY 2011) som ocksa genomfors under hostterminen 2011, da man gar fran
att alla gymnasieprogram skall vara hdgskoleforberedande till att &ven innefatta program som
ar rent yrkesforberedande och att man darfor maste se till att elever i grundskolan har med sig
grundlaggande fardigheter &ven for dessa program.

Vilka praktiska konsekvenser denna forandrade laroplan kommer att fa i undervisningen far
framtiden utvisa, men de forandrade styrdokumenten gor att verksamma larare maste forandra
sitt satt att undervisa. For att géra denna forandring maste det vara relevant att narmare
undersoka vad en rimlig tolkning av begreppet hantverk ar och hur man kan arbeta med detta i
slojdamnet. Foljande uppsats ar en borjan pa detta arbete.

1.3 Syfte och fragestéllning

Syftet med denna uppsats ar att studera sléjdamnet ur ett hantverksperspektiv. Detta eftersom
hantverksbegreppet i den kommande kursplanen Lgr 11 har fatt en central plats vilket innebar
att nya, saval som redan verksamma slojdléarare pa nagot satt maste forhalla sig till begreppet.
Uppsatsen skall inte ses som en guide i hur man som sldjdlarare skall undervisa i hantverk
inom ramen for slojdamnet, da detta ar ett ansvar som ligger pa skolverket och landets
slojdlararutbildningar. Men uppsatsen kan forhoppningsvis ge végledning i hur larare, gamla
som nya kan forhalla sig till hantverksbegreppet och dess roll i styrdokumenten.

| arbetet kommer inte bara den kommande kursplanen och utrymmet for hantverkskunskap i
denna behandlas och analyseras, utan uppsatsen har &ven en historisk dimension. En
genomgang kommer att goras 6ver vilket utrymme hantverkskunskaper har haft i sléjdamnet
over tid, samt hur detta utrymme foréndrats. Uppsatsen skall inte ses som normativ, i
bemarkelsen att hantverk och hantverkskunskap &r nagot som bor finnas i sl6jdamnet, da ett
sadant stallningstagande skulle krava en betydligt mer omfattande utredning, utan malet med
uppsatsen &r att undersoka om och hur hantverket &r en del av den svenska skolsl6jden.

Uppsatsens konkreta fragestallningar ar foljande:

- Kan man tala om hantverkskunskaper i den svenska skolsléjden?

- Vad &r hantverkskunskap?

- Hur har utrymmet for hantverkskunskaper i sléjden férandrats over tid?
- Vilket utrymme har hantverkskunskaperna i den nya kursplanen?

1.4 Metod

Avsikten med detta arbete ar att studera sléjdamnet ur ett hantverksperspektiv och detta
utifran ovanstaende fragestallningar. Foljande avsnitt ar en redogorelse for den metod jag
anvander mig av for att fa svar pa dessa fragor.

Den forsta fragan, Kan man tala om hantverk i den svenska skolslojden? Ar en frdga som jag
visserligen redan innan undersokningen &r gjord tror mig fa ett jakande svar pa, men som
anda maste undersokas for att vidare analys skall vara meningsfull. For att kunna svara pa



denna fraga kommer jag forst att géra en genomgang av hantverksbegreppet, vilket
sammanfaller med uppsatsens andra fraga, Vad ar hantverkskunskap? och sedan “prova”
sljdens kursplaner mot denna definition. Detta kommer foérhoppningsvis dven leda fram till
en snavare definition av begreppet hantverk som kan appliceras pa just sléjdamnet.

For att ta reda pa uppsatsens tredje och fjarde fraga, Hur har utrymmet for
hantverkskunskaper i slojden forandrats ver tid? respektive Vilket utrymme har
hantverkskunskaperna i den nya kursplanen? kommer jag att anvédnda mig av en kvalitativ
innehallsanalys. Denna analys utgar fran ECA-metoden, Ethnographic Content Analysis,
(eller Qualitative Content Analysis) framtagen av David L. Altheide (1996). Hela metoden
bestar av 12 steg i 5 olika faser. De olika faserna ar a) hitta dokument att analysera b) gor ett
protokoll ¢) organisera upp materialet d) analysera materialet samt e) skriv en rapport
(Altheide, 1996, s. 23). De 12 stegen Altheide (2006) beskriver uppfattar jag som
fortydligande och forskarhandledning i utférandet av de 5 faserna och inte som obligatoriska
delar i metoden, varfor jag valt att inte narmare ga in pa dessa.

Fordelen med att anvanda sig av en kvalitativ innehallsanalys istallet for en kvantitativ dito,
vilket hade kunnat vara ett alternativ, &r att man med denna valda metod kan sétta in texten i
en kontext. Det vill s&ga kunna se vad som sags mellan raderna eller se texten i det
sammanhang den ar skriven i.

Hade man istallet valt en kvantitativ analys hade dessa mojligheter forsvunnit, eftersom det da
handlar om att rékna hur ofta vissa indikationsord forekommer i de olika dokumenten och
sedan utifran detta dra slutsatser. En kvantitativ metod hade kanske kunnat fungera om
texterna for analysen hade varit fler eller mer omfattande, men da det i detta fall handlar om
kursplaner som i vissa fall bara bestar av nagra fa sidor skulle ett ord som forekommer tva
ganger i ett dokument kunna visa pa en 100 procentig okning i jamforelse med ett dokument
dar det bara forekommer en gang. Att dra slutsatser utifran ett sddant, visserligen pahittat men
anda talande exempel, skulle knappast kunna anses vara palitligt.

En nackdel med att anvanda en helt kvalitativ analysmetod ar risken att analysen blir préglad
av forskarens egen forforstaelse och asikter. Detta ar nagot som sjalvklart maste vagas in som
en riskfaktor, men nagot som inte nédvandigtvis behdver innebara problem. I denna uppsats
kommer jag for att kringga detta eventuella problem vara sa tydlig som mojligt i
redovisningen av analysmaterialet. Detta for att lasare skall se vad mina tolkningar bygger pa
och sjalv ha mgjlighet att bedéma om dessa verka rimliga. | denna undersokning tror jag dock
att de forutfattade meningar som jag skulle kunna ha om det undersokta amnet (hantverket i
slojden) snarare gynnar an missgynnar undersokningen. Detta da en hogskoleexamen i
bygghantverk kan tankas tillfora kunskap och perspektiv pa amnet som annars skulle
forbigatts.

Analysen kommer alltsa att genomforas med hjélp av denna kvalitativa metod.
Tillvagagangssittet blir att kursplaner fran amnet slojd samlas in. Ett protokoll tillverkas
bestaende av olika hantverkskategorier. Dessa kategorier utgar fran en tydlig genomgang av



hantverksbegreppet. Texten i varje kursplan gas igenom och relevanta delar tolkas och
sorteras in i protokollets kategorier. Materialet i protokollet analyseras och resulterar i en
rapport, det vill séga denna uppsats.

Materialet som kommer att genomga denna analys &r kursplaner inom amnet sl6jd fran och
med Otto Salomon och Hulda Lundins tid (sekelskiftet 1800-1900) till den kommande
kursplanen i Lgr 11. Detta innefattar foljande material:

- Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919

- Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955

- Laroplan fér grundskolan Lgr 62

- Laroplan fér grundskolan Lgr 69

- Léaroplan for grundskolan Lgr 80

- Laroplan for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94
- Léaroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lgr 11

| uppsatsens undersokning ar det dock inte hela laroplanerna, eller i de tidigare versionerna
undervisningsplanerna, som analyseras utan bara kursplanerna for sléjdamnet. Nar det géller
kursplanen i slojd under Lpo 94 sa dr det den senaste versionen som finns med i Kursplaner
och betygskriterier 2000 (Kpl 2000) som kommer att anvéndas. Detta for att det &r den som ar
aktuell da denna uppsats skrivs samt att jag tycker att jamforelsen mellan denna och
kommande kursplan (Lgr 11) &r mer relevant &n att jamfora kursplanen som utkom i samband
med laroplanen 1994. Da jag i denna uppsats refererar till Lpo 94 ar det saledes kursplanen
Kpl 2000 som menas. Tillaggas kan dock att mycket lite &r forandrat i kursplansversionen
fran 1994 och den som utkom 2000.

Att jag valjer kursplaner for analysen beror pa att jag forutsatter att dessa styrdokument ger en
bra bild av den sléjdundervisning som bedrivits i svenska skolor. Naturligtvis skiljer sig
undervisningen at fran skola till skola och mellan olika slojdlarare, men styrdokumenten ar
nagot som alla larare maste forhalla sig till och utgor darfor ett lampligt material for denna
analys. Att analysera kursplaner i forskning kring skolan och dess forandring ar inget nytt.
Denna metod anvande bland andra Kajsa Borg i sin avhandling om foréndring i sléjden (Borg,
1995).

1.5 Avgransningar

Jag kommer i denna uppsats behandla den del av den svenska skolsl6jden som kan kopplas till
hantverket i &mnet och hur detta har forandrats over tid. Uppsatsen kommer att rora vilken

roll hantverkskunskaper i &mnet har idag och har haft tidigare. Om dessa kunskaper fatt mer
eller mindre plats kommer bara att kunna relateras till vilket utrymme eller fokus liknande
kunskaper har haft tidigare eller senare i historien. Uppsatsen kommer alltsa inte visa om
hantverkskunskaperna blivit fler eller farre till forman eller till nackdel for ndgon annan del av
amnet. N4r jag i uppsatsen talar om “utrymme” for hantverkskunskaper i sléjden, eller
narmare bestamt i sléjdens olika kursplaner skall detta inte forstas enbart som volym (éven



om denna aspekt ocksa ingar) utan ocksa vilken betoning eller roll dessa kunskaper har i
amnet.

Undersdkningen kommer bara att rora den del av den svenska skolsléjden som skulle kunna
bendmnas traslojd. Detta innebdr att de delar som specifikt hor till metall, textil, lader eller
nagot annat material inte kommer behandlas. De delar av kursplanerna som behandlar amnet i
mer generella ordalag kommer dock att inga i denna uppsats analys.

Undersokningen utgar fran en analys av amnets styrdokument. Detta medfor att arbetet inte
kommer att kunna ge svar pa hur hantverksbetoningen i &amnet slojd i praktiken ser ut i landets
skolor, utan snarare vad beslutsfattare och utformare av skolans styrdokument har for
politiska avsikter med amnet sl6jd, rérande just hantverket i amnet.

Att undersoka de faktiska effekterna av dessa dokument, det vill sdga hur sjéalva
undervisningen i damnet ser ut idag, och sett ut 6ver tid hade sjalvklart varit mycket intressant
men dr tyvarr inget som gar att genomfora inom ramen for detta arbete.

1.6 Teori

Da jag i min undersokning kommer att analysera sl6jdens styrdokument, gamla och nya, kan
det vara pa sin plats att sdga nagot om varfor just dessa dokument lampar sig for en analys av
amnet slojd, hur det kommer sig att man alls kan dra nagra slutsatser om ett helt &mne utifran
nagra fa sidor text. Forklaringen till detta heter laroplansteori. Ett forskningsfalt som
beskriver sambanden mellan skolan, samhallet och politiken.

Forskare inom laroplansteori studerar bland annat de processer och forutsattningar som leder
fram till en ny laroplan. De behandlar fragor som vilka varderingar och kunskaper som valjs
ut, hur de konkreta dokumenten formuleras och tolkas, hur processen gar till vid utformningen
av styrdokumenten samt hur dokumenten sedan styr undervisningen. Forskare inom omradet
tittar dven pa den laroplanskod som ligger till grund for laroplanen, en kod som formas av sin
samtids materiella, kulturella, politiska, administrativa och pedagogiska villkor och processer
(Lundgren, 1983).

Forskningen inom laroplans teori har 6ver tid skiftat i fokus fran att fram till mitten av 60-
talet ha varit en narmast filosofisk disciplin dar fragor rérande vad som “var gott” att veta
diskuterades, med moral och samhallsnytta som viktiga inslag. Detta fordndrades sedan till att
mer betona fragor som varfor samhéllet anser att vissa saker ar sa viktiga att alla skall lara sig
detta och vilka det egentligen &r som bestammer vad detta viktiga &r. Utvecklingen har &ven
gatt mot att studera vad utfallet av de olika styrdokumenten blir i praktiken, det vill saga vad
som hander med styrdokumenten nér de skall implementeras i verksamheten genom
undervisningen och vad som paverkar detta (Linde 2000, s. 9-10).

Angaende utvecklingen av laroplaner under nittonhundratalet, vilket ar intressant for denna
uppsats, skriver Linde (2000) att man kan se tydliga influenser av framst tva inriktningar.
Dels den amerikanska pragmatismen med Dewey (progressivismen) som central gestalt, som
med slagorden lerning by doing” lyfte fram det aktiva deltagandet som grundlaggande for
larande och skapandet av sin egen forstaelse. Denna forandring sker som en reaktion mot
synen pa skolan som en plats dar tidigare erévrad kunskap reproduceras till kommande
generationer, till att se skolan som en plats déar eleverna far redskap att sjalva soka kunskap i



en varld i standig forandring. Detta innebar en radikalt forandrad syn pa kunskap och
sanningar, da pragmatismen menar att sanningar ar konstruktioner som méanniskan gor, inte
“avspeglingar av verklighetens vasen” (Linde, 2000, s. 30). Den andra inriktningen som Linde
(2000) tar upp och som paverkat laroplansutformningen ar Habermas kritiska teori, i vilken
det kritiska forhallningssattet star i fokus. Detta innebér ett kritiskt granskande av
maktrelationer och olika intressens paverkan pa samhéllet, da allt maste ses i sin specifika
historiska och politiska kontext. For att detta granskande skall vara mojligt ses en storningsfri
kommunikation som central och efterstravansvérd (Linde, 2000, s. 30).

Linde tillater sig aven att spekulera om vad som kan komma att paverka utvecklingen av
laroplaner i framtiden, och malar bland annat upp ett scenario da kunskapsbegreppets
uppluckring i framtiden kan komma att motas av en motreaktion, sa kallad perennialism, da
man fokuserar pa det som ar bestandigt istallet for det foranderliga (Linde, 2000, s. 43). Detta
framtidsspekulerande kan man idag séga till viss del besannats i och med dagens skoldebatt
och planerade skolreform, med utbildningsminister Bjorklund i spetsen, som kraver tydligare
kunskapskrav i den svenska skolan.

1.7 Styrdokument i férandring

Da denna uppsats inriktar sig pa att undersoka forandringar i amnet slojd (rérande hantverket)
ar det relevant att diskutera dessa forandringar utifran nagra av de ovanstaende uppréaknade
paverkansfaktorerna. Till exempel kan det vara intressant att fundera och resonera kring hur
och varfor kunskaper varderas olika i samhallet vid olika tider. | Statens Offentliga Utredning
(SOU, 2007:28) gor UIf Linell en sammanfattning som beskriver utvecklingen av laroplaner
och kursplaner under 1900-talet. Linell har férutom en generell analys av forandringar i
laroplaner under 1900-talet, i likhet med denna uppsats, dven tittat pa kursplaner (1919-2000)
i fyra specifika amnen, biologi, svenska, bild och samhallskunskap, och diskuterar i rapporten
forandringar som gar att utlésa i de studerade &mnenas styrdokument. I Linells generella
genomgang av laroplanerna under 1900-talet finner man flera férandringstrender. Féljande
stycke &r en sammanfattning av dessa.

Laroplanen Lgr 62 innehaller tydliga riktlinjer om vad som &r vart att lara ut i form av
kunskapsstoff samt hur denna undervisning skall genomforas. Det ror sig saledes bade om en
pedagogisk- och innehallsmassig vagledning. Bakgrunden till detta var motivet att garantera
en bred utbildning for alla med syfte att kvalificera eleverna for varierande arbetsuppgifter i
samhallet, samt fostra dem till goda demokratiska medborgare (Linell, 2007, s. 455). | och
med att samhallet forandras, med bland annat 6kad omvérldspaverkan, hégre utbildnings niva,
bade i samhallet som helhet och inom skolan, och storre krav pa flexibilitet, blir laroplanen
Lgr 80 av en annan karaktar an dess foregangare. Laroplanen genomsyras av begreppen
demokrati och jamlikhet, och storre frihet ges till lararen att utforma undervisningen efter
dessa ledord. I och med Lpo 94 har ytterligare ett steg bort fran statlig styrning och mot 6kad
lokal frihet tagits, bade i och med den decentraliseringsreform som genomforts, vilket innebar
storre mojlighet till lokal anpassning efter radande forutsattningar, men aven en ny typ av
malformulering vilket gav undervisande larare mer frihet att anpassa undervisningen



samtidigt som staten kunde sékerstélla en grundldggande basutbildning (Linell, 2007, s. 454-
455).

Nér det galler utvecklingen av kursplaner skriver Linell (2007) att "tendensen har varit att
kursplanerna blivit mindre vagledande for undervisningen och mer problematiserande av vad
som ses som vésentlig kunskap” (Linell, 2007, s. 456). De tydliga anvisningar som fanns i
kursplanen Lgr 62, dar det detaljerat beskrevs hur undervisningen skulle genomforas, byttes i
senare kursplaner ut mot formuleringar som mer liknade en dialog, nagot som enligt Linell
(2007) bland annat hade att géra med lararkarens ckade utbildningsgrad. Detta innebar att det
som tidigare angavs om vad som skulle inga i form av undervisningsstoff och hur
undervisningen i detalj skulle ga till reducerades till att ringa in vad karnan i &mnet var och
vad undervisningen skulle leda till samt att i mer generella drag beskriva undervisningen. I
fraga om kunskapsinnehallet i undervisningen var utvecklingen liknande. | Lgr 62 var
kunskapskraven tydligt beskrivna i form av fardigheter eller olika typer av kompetenser som
eleverna skulle erhdlla, medan det i senare kursplaner, vilket citatet ovan illustrerar, istéllet
var dmnets karna som beskrevs och utifran detta blev kunskapsinnehallet i undervisningen
foremal for diskussion (Linell, 2007, s. 457).

| de olika amnen, vars kursplaner Linell tittat narmare pa, kan man pa ett konkret satt se hur
forandringarna som beskrivits ovan paverkat utformningen av @mnenas styrdokument. |
beskrivningen av biologiamnets kursplan pekar Linell pa en utveckling dar tidigare tydligt
definierad kunskap, i det har fallet botanik, i och med kunskapstillvaxt pa omradet gar mot att
bli mer och mer abstrakt och malen mer generella (Linell, 2007, s. 466). En annan forandring
i dmnets kursplaner som Linell pekar pa ar formuleringar rérande hur eleverna skall tillagna
sig olika kunskaper, vilket féljande citat visar:

Dessutom finns en 6vergang fran att inhamta given kunskap till att pa egen hand konstruera” det
egna vetandet, en forandring som speglar ett inflytande fran senare ars pedagogiska forskning...
(Linell, 2007, s. 461)

| kursplanerna for amnet bild pekar Linell (2007) pa en forandring fran ett fardighetsamne till
ett bildamne, da innehallet utvidgas fran att baseras pa olika tekniker for att framstalla bilder
till att &ven innehalla fritt skapande och betona elevens lust att uttrycka sig. Ytterligare en
forandring, maojligen paverkad av Habermas kritiska teori (Linde, 2000), ar forandringen i Lgr
80 dar bildkunskap blir bildanalys, och bildtolkning 6vergar till att formuleras som "tolka och
kritiskt granska bilder” (Linell, 2007, s. 466). Linell pekar ocksa pa en mdjlig teoretisering av
amnet. Detta i och med att inslag som just bildanalys och andra, mer teoribetonade delar i
senare kursplaner blir en del av det centrala innehallet. Han papekar dock att denna
teoretisering inte ar sjalvklar da momenten gar att genomfora praktiskt samt att nagon
detaljerad instruktion, om hur undervisningen av dessa moment skall genomfdras, inte finns.

1.8 Tidigare forskning

Trots att forskning inom sl6jden &r ett relativt nytt fenomen (Borg, 1995, s. 3) sa finns det
verk som &r relevanta att ndmna infér mitt eget arbete. Att tolka och studera skillnader i
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slojdens kursplaner ar nagot som gjorts tidigare, dock ej nagon undersokning dar fokus legat
pa fragestéllningar rérande hantverkets roll i sléjden. Nedan féljer en sammanstallning av
relevant tidigare forskning pa omradet:

Moreno Herrera, L. (1998) Cuban Sloyd: An evolutional approach: theoretical
perspective and empirical contribution

Syftet med avhandlingen ar enligt forfattaren, att bidra med en djupare teoretisk forstaelse av
slojdamnets utveckling for att pa sa satt hjalpa till att ytterligare vidareutveckla den kubanska
sléjden. I avhandlingen studeras den historiska utveckling som lett fram till dagens
sléjdundervisning i Kuba, detta genom att bland annat studera den historiska utvecklingen av
skolslojden i Sverige och Finland. Att forfattaren lagger stor vikt vid &mnets historia forklarar
han med att ” ... inget meningsfullt bidrag kan astadkommas om inte historisk utveckling och
kunskapen fram tills idag tas med i berdkningen /.../ att analysera undervisningsidéers
historia, och &ven dagens forskning inom faltet, har visat att dessa idéer ofta ror sig i cykler
som ibland slutar dar de en gang borjade ” (Moreno Herrera, 1998, s. 15 forf. dversattning).
Den del av avhandlingen som ar mest intressant for denna uppsats ar den historiska
genomgangen av den svenska slojdens utveckling som forfattaren gor. | denna beskrivning
malas svensken Otto Salomon upp som den pedagogiske slojdens fader. Da han, inspirerad av
finlandaren Uno Cygnaeus som var den som lade grunden for sléjden som eget skolamne,
1875 startade den forsta sl6jdlararutbildningen pa garden Naas utanfor Goteborg. Redan 1872
hade dock den forsta "sléjdskolan for pojkar” startat pa godset dar det undervisades i bland
annat snickeri, svarvning, korgtillverkning och stenhuggning. Undervisningen leddes av
hantverkare och da Salomon tre ar senare blev statlig inspektor for sléjdskolorna i Elfsborg
insag han att det radde stor brist pa larare som kunde undervisa i &mnet och startade da Naas
slojdlararutbildning (Moreno Herrera, 1998, s. 45-46).

Salomons pedagogiska idé med sléjden som skoldmne var bland annat en reaktion mot hur
undervisningen gick till i skolan. Han ansag att undervisningen blir ensidig om den bara
innehaller teoretiska inslag vilket i sin tur paverkar elevernas moral negativt. Genom
slojddmnet kan man kombinera elevernas intresse for aktivitet med kunskap i undervisningen.
Salomon menade ocksa att amnet skulle vara till hjalp for elever som har svart att “arbeta bara
med huvudet” da &mnet kraver att bade hand och huvud anvands. Att dessa elever da
upptacker sina fardigheter med handerna ar ndgot som ofta leder till 6kad sjalvkansla
(Salomon, 1892 i Moreno Herrera, 1998, s. 47-48).

Borg, K. (1995) Slojdamnet i forandring 1962-1994

Forfattaren undersoker hur amnet sl6jd forandrats 6ver tid fran 1962—-1994. Borg valjer att
fokusera pa aspekter som styr, respektive begransar amnet. | materialet som analyseras ingar
de olika laroplaner som gallt under ovan angiven period (dock bara malbeskrivningarna i
dessa dokument), sléjdl&rarutbildningarnas kursplaner samt intervjuer med 12
yrkesverksamma slgjdlarare.

Den del i Borgs avhandling som framst berér mitt valda forskningsomrade (hantverket i
slojden) ar analysen av de olika laroplanernas malbeskrivningar. Borg valjer att dela in denna
analys i 7 olika kategorier dar en av kategorierna (kategori B) géller "Utveckla manuella
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fardigheter” en kategori dar aven vardagsfardigheter, kunskaper i olika metoder och
handlingsberedskap ingar (Borg, 1995, s. 73). Resultatet av analysen, géllande denna kategori,
kan sammanfattas av féljande mening:

Den tydliga vinklingen mot sléjdprodukten och vilka sléjdtekniker som skall l&ras i Lgr 62, har
sedan Lgr 69 forandrats till att tyngdpunkten laggs pa processen, som i Lpo 94 innefattar hela
kedjan fran idé till vardering av den fardiga produkten. (Borg, 1995, s.79)

Analysen av laroplanerna ar tydlig, men alltfor liten for att ge svar pa detta arbetes fragor.
Bland annat finns det inget i analysen som visar hur betoning pa hantverkskunskaper i sl6jden
ser ut fore 1962 ars laroplan eller hur betoningen pa hantverket forandrats (bara att det gar
fran produkt- till processfokus). Av naturliga skal finns heller inte den kommande kursplanen
med i analysen. Ytterligare en brist, som jag i min undersokning skall forsoka andra pd, ar att
bara sl6jdens malbeskrivning i de olika styrdokumenten analyseras i Borgs undersokning. |
detta arbete kommer hela dokumenten analyseras, vilket jag tror kan tillféra undersékningen
mycket, da jag menar att dven betygskriterier och rekommenderad kursplanering kan tillfora
nagot da jag forsoker fa en sa heltackande bild som mdjligt av vad de olika styrdokumenten
betonar.

Kjosavik, S. (2001) Slgjdens utvikling i Norge 1860-1997. Hvorfor ble faget innfort i
skolen og hvilke begrunnelser ligger bak de faglige forandringer som har skjedd?

Pa samma satt som Borg (ovan) studerat den svenska sléjdens utveckling over tid har
Kjosavik gjort det samma med den norska sljden. I artikeln beskriver han sl6jdens tillkomst
fran "husflidskole” (ung. husflitskola) till obligatoriskt skolamne. Darefter féljer en metodisk
genomgang av styrdokument fran den forsta “normalplanen” 1922 till laroplanen L97 som
utkom 1996.

Bland de forandringar som tas upp finns utvecklingen fran mallslojd och tillverkning av enkla
traféremal och kunskaper i verktygsanvandning till ett mer fritt skapande med barnets intresse
och behov i centrum (Kjosavik, 2001, s. 176). Kjosavik visar dven pa en skillnad i
malformulering dar formuleringen gar fran att tydligt séga vad eleven skall lara sig till att
beskriva vad amnet skall bidra till att utveckla (Kjosavik, 2001, s. 178). En annan férandring
ar att amnet under 60-talet slas ihop med teckning och handarbete till &mnet Forming som far
en storre betoning pa estetiskt skapande (Kjosavik, 2001, s. 180-181). I och med 1996 ars
laroplan L97 byter amnet ater namn, denna gang till Kunst og handverk med en storre
betoning pa kulturformedling, kunskaper och reflektion (Kjosavik, 2001, s. 189). Kjosavik
poangterar att det nya amnet pa nytt fokuserar pa vad eleverna skall lara sig, nagot som man
maste tillbaka till 1925 ars laroplan for att finna:

Dermed synes planen ikke lenger & bygge sitt rasjonale primaert pa individuell utvikling og fritt
skapande arbeid, men pé et definert utviklingslop som beskriver hva eleven skal tilegne seg at
kunnskap pa hvert alderstrinn. | fagets historie ma tilbake til laerplaner fra for 1925 for a finne
planer som var like presise pa hva elevene skulle laere. (Kjosavik, 2001, s. 191)
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Aven beskrivningar som tidigare fanns i amnet slojd ar nu tillbaka i styrdokumentet for kunst
og handverk med bland annat riktlinjer om sammansattningsmetoder och materialkannedom

som eleverna skall lara sig (Kjosavik, 2001, s. 191).

Brynjar Olafsson and Gisli Thorsteinsson (2010) Examining Design and Craft
Education in Iceland, Curriculum development and present situation.

Texten &r en artikel dar det huvudsakliga syftet ar att undersoka larares och elevers attityd till

amnet Design and Craft (den islandska motsvarigheten till den svenska sléjden) i den
obligatoriska islandska grundskolan. Detta for att bidra i diskussionen som fors angaende
amnets status. Det intressanta, for denna uppsats, ar framst den historiska genomgang
forfattarna gor i borjan av artikeln dér de visar &mnets uppkomst och forandring éver tid. |

denna genomgang beskrivs hur amnet (da craft) forst blev ett eget amne i den islandska skolan

1942 efter att under lang tid ha influerats av de nordiska grannlanderna, framst Danmark.
1977 bytte amnet namn till Art and Handicraft, som da &ven innehéll bild och textil. Detta
amne holl sig relativt oforandrat till 1999 da craft ater blev ett eget &mne, men da som ett

tekniskt &mne och med tillagget design i namnet (Design and Craft). Ett &@mne som &ven finns
kvar i den senaste islandska laroplanen 2007, men da med vissa forandringar. Nagra av dessa

forandringar ar att gamla slojdvarden aterinforts i amnet (Menntamalaraduneytid, 2007 i
Olafson & Thorsteinsson 2010 s. 43). Amnet har ocksa blivit mer hantverksinriktat, vilket
foljande citat visar:

...the new curriculum now focuses more on the individual, and tasks are more craft-based than
technological. The curriculum moves from the manufacturing process, for example, mass
production, to handicraft-based processes. (Olafsson & Thorsteinsson, 2010, s. 44)

1.9 Hantverk och hantverkskunskap

Da en stor del av fokus i detta arbete handlar om hantverket och dess roll i den svenska
skolslojden ar en utredning av begreppet pa sin plats, samt en tydlig definition av vad jag i
fortsattningen menar da jag anvander mig av begreppen hantverk och hantverkskunskap. |
Nationalencyklopedin star foljande om begreppet hantverk:

hantverk, produktionssatt som innebér att hantverkaren sjélv svarar for hela tillverkningen. /.../
Hantverksteknik anvandes inom alla tillverkningsomraden, och hantverk som produktionsform har
dominerat langt in i 1900-talet. Det &r forst fran 1800-talets mitt som en industriell
tillverkningsteknik och produktionsform successivt tagit 6ver. (NE, sékord "hantverk’)

Under rubriken Hantverkets teknikhistoria star aven foljande:

Formagan att anvanda redskap och tillagna sig ny kunskap var avgérande for manniskans
utveckling. /.../ Anvandningen av flinta och andra stenarter fér yxor, knivar, spjutspetsar, skrapor
osv. visar pa avancerade tekniska fardigheter flera hundra tusen ar fore var tiderakning. Olika
material gav olika tekniker, t.ex. for att bygga, pl6ja, forma lerkérl, flata, knyta, tvinna osv.( NE,
sokord "hantverk™)
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Dess tva citat visar pa tva olika betydelser av begreppet hantverk. Den ena betydelsen ar
hantverk i kontrast till industri, det vill sdga har med produktionen av ett foremal att gora. |
hantverksfallet handlar det om att personen (hantverkaren) har kontroll pa hela
produktionskedjan till skillnad fran det industriella produktionssattet dar en arbetare enbart
har kontroll éver en liten del i produktionsprocessen.

Den andra betydelsen av begreppet handlar om personens férmaga och fardighet att anvanda
sig av nagon form av verktyg.

Pa Wikipedia star foljande att lasa:

Hantverk ar ett produktionssatt som utférs fér hand. Utdvaren beharskar ofta hela processen och
det fardiga resultatet beror pd i hog grad hantverkarens yrkeskunskap och individuella férméaga
eller fallenhet. (Wikipedia, sékord "hantverk’)

| detta citat betonas handen som central i begreppet, nagot som ocksa sjalva ordet "hant-
verk” tycks vara ett bevis pa. Men dven har ar kontrollen av hela processen viktig och
yrkeskunskap” som man skulle kunna tolka som att aven erfarenhet och évning ar
centrala delar.

Angaende handens betydelse i begreppet riktar forskaren Peter Sjomar kritik mot denna
alldeles for onyanserade definition av hantverksbegreppet och hantverkskunskap i
artikeln Hantverkares kunskap i antologin Hantverkslaboratoriet (Sjomar, 2011). |
artikeln &gnar sig Sjomar at att reda ut vad hantverk &r ur ett kunskapsperspektiv.
Resonemanget kretsar kring begreppen teoretisk- respektive praktisk kunskap och att
det &r omojligt, om ens 6nskvart, att gora denna uppdelning. Sjomar vénder sig mot den,
i hans mening, férdomsfulla uppfattningen att hantverk skulle vara nagot sjallost
(beskrivning hamtad ur Bonniers svenska ordbok fran 2006) och menar att det fordrar
mer &n bara “handens kunskap” for att utfora ett gott hantverk. I artikeln tar han dven
upp konkreta exempel fran sin egen forskning som starker denna tes. Sjomar gor aven
kopplingar till slojden, men da snarare till ordet an skolamnet, dar han forklarar att ordet
slojd harstammar fran det fornnordiska ordet slug, ett ord som knappast kan kopplas
enbart till verksamhet med handerna.

1.9.1 Hantverkskunskap

Nar det galler fragan om vad som skall anses vara det specifika med den kunskap som
hantverkare besitter menar Sjomar att det handlar om kunskaper som varken kan placeras i det
teoretiska eller i det praktiska facket. Sjomar forklarar detta med, dven om han inte pastar sig
ha det fulla svaret, att det inte racker med att veta vilka procedurer som skall genomforas for
att fa den planerade produkten, utan att det pa vagen kravs nagot mer. Han formulerar detta
som "procedurtransformering™ vilket innebar att man maste gora denna kunskap till sin egen,
for att lyckas med utférandet (Personlig kommunikation, Sjémar, P. 2011-04-04). Sjémar ar
pa detta omrade inspirerad av den narmast filosofiska diskussionen som handlar om tyst
kunskap eller "tacit knowledge”. Denna diskussion fors i polemik med de som menar att all
kunskap &r kommunicerbar, det vill séga att det som inte kan beskrivas eller férklaras inte kan
réknas som kunskap. Som invandning mot detta menar de som h&vdar motsatsen att kunskap
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om hur till exempel ett instrument later, en frukt smakar, eller i ett mer hantverksrelaterat
sammanhang, hur det kanns nar hand, hyvel och bradan arbetar ihop inte ar nagot som kan
beskrivas fullt ut, utan ar en kunskap som maste tillagnas den enskilde individen (Rolf, 1991).
Féljande citat beskriver tydligt detta resonemang:

... tyst kunskap handlar om kunskapens funktion. Kunskapens funktion utgdres eller anvéndning
manifesteras i en persons formaga att mobilisera sin kunskap i handling eller i inhdmtandet av ny
kunskap. (Rolf, 1991, s. 28)

1.9.2 Hantverk och konst

Hantverk och konst ar mer besléktat &n vad det vid en forsta anblick kanske verkar. Till och
med var det sa att begreppet konst i slutet av medeltiden innefattade alla "kvalificerade
hantverk” (NE, 1993, s. 261). Eftersom skolsléjden idag har betydande estetiska inslag och
det i dagligt tal talas om konsthantverk och konstsldjd blir dessa begrepp latt
sammankopplade. Nar det géller sl6jd i allméanhet, och denna uppsats i synnerhet &r det darfor
viktigt att redogora for hur begreppen kommer anvandas. Utgangspunkten i denna uppsats ar
att ett hantverksforemal primart syftar till att fylla ett praktiskt behov, medan ett konstforemal
istdllet skall vacka en reaktion hos betraktaren. Aven om det krévs fardigheter som till
exempel formgivning i bagge disciplinerna sa handlar det i forsta hand om formgivning for en
praktisk funktion, nar det galler hantverk, nagot som inte motséger att det aven kan uppfattas
som vackert hos betraktaren.

1.9.3 Definition som ligger till grund fér den kommande analysen

De olika forklaringarna och definitionerna ovan visar pa en viss oenighet om vad begreppet
hantverk egentligen innebéar. Det tycks vara omojligt att satta fingret exakt pa vad det ar
eftersom tolkningarna ar manga och varierande. Detta ger mig dock mod att gora en egen
definition av begreppet (med utgangspunkt i ovanstaende definitioner) och resonera kring de
olika stallningstaganden jag gor.

Denna hantverksdefinition kan sammanfattas av foljande sju punkter:

Tillverkning av produkter med praktisk funktion

Kunskap om material, verktyg, metoder och dess anvandning
Handlag skall vara avgorande for resultatet

Hantverket bestar av praktiska moment

Kontroll och ansvar for hela produktionsprocessen
Beprdvade metoder

Hog kvalité pa utférandet och produkterna

No ook~ owhe

Dessa punkter har jag kommit fram till genom féljande resonemang. Punkt 1. Tillverkning av
produkter med praktisk funktion, bygger pa ett antagande om att hantverk handlar om att
tillverka nagot. Detta nagot skall ha en praktisk funktion, det vill sdga ett hantverksféremal
skiljer sig fran ett konstforemal, dven om ett hantverksforemal kan vara vackert att titta pa sa
ar inte det estetiska vérdet dess primara funktion.
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Med punkt 2. Kunskap om material, verktyg, metoder och dess anvandning, menar jag att
kunskap om material, verktyg och dess anvéndning &r en forutsattning for att ett gott resultat
skall vara mojligt att uppna. Detta hor tatt ihop med punkt 3. Handlag skall vara avgorande
for resultatet, det vill sdga en hantverkare i princip skall kunna géra om produkten som
tillverkats och det skall vara kunskap, fortrogenhet och handlag som styr resultatet, inte tur
eller slumpen.

Punkt 4. Hantverket bestar av praktiska moment (praktisk i bendamning handling), innebér att
en utforare av hantverk, inte bara i teorin kan kanna till hur nagot skall géras, utan maste
ocksa praktiskt kunna utfora det. Dock handlar inte utférandet enbart om praktiska kunskaper,
man maste ha en tanke och kunna motivera varfor man gor nagot. Punkt 5. Kontroll och
ansvar for hela produktionsprocessen, innebér att hantverkaren skall ha kontroll pa hela
tillverkningsprocessen. Det vill sdga att man inte kan havda att en person som utfor ett enda
moment pa till exempel ett I6pandeband utfor ett hantverk. Punkterna 6. Beprévade metoder
och 7. Hog kvalité pa utforandet och produkterna, innebar att utférandet samt de metoder och
tekniker som anvands skall vara val beprévade och skall garantera att foremalet som tillverkas
haller en hog kvalité.

1.9.4 Hantverket i sl6jden

Da detta arbete handlar om hantverket i skolslojden kommer min definition av
hantverksbegreppet i alla avseenden inte direkt kunna appliceras pa skolans
sléjdundervisning. Detta eftersom det for det forsta &r just sl6jd- och inte
hantverksundervisning det handlar om och for det andra for att det i skolan rér sig om en
laroprocess dar man far se undervisningen, i den man den &r riktad mot hantverk och
hantverkskunskaper, som en vag mot ovanstaende hantverkskriterier och inte fardiga sadana.
Det vill saga att om styrdokumenten inte uppfyller alla de ovan uppstallda malen sa behover
detta inte innebdara att undervisningen saknar hantverkskunskap. Daremot sa dr betoningen pa
hantverket storre ju fler av ovanstaende kriterier som kan anses vara uppfyllda.

For att verktyget, som skall anvandas i detta arbetes innehallsanalys, skall bli sa tydligt som
majligt, finns det &ven efter denna definition vissa modifikationer som behdver goéras. Efter
att ha gjort en snabbgenomgang av de olika styrdokumenten som skall analyseras framkom att
ytterligare justeringar kravs for att instrumentet skall fungera tillfredsstéllande i analysen av
kursplanerna. Foljande fragor kommer att “stallas” till det material som skall analyseras
angaende hantverkskunskapers roll i slojdundervisningen:

- Vilken typ av produkter tillverkas?

- Vad sdgs om materialkunskap?

- Vad star det om kunskapen att anvanda olika verktyg?
- Vad star det om kunskapen att utfora olika tekniker?

- Vad star det om ansvaret for hela produktionen?
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2 Undersokning

Foljande kapitel bestar av uppsatsens undersokningsdel. Den del dér de olika kursplanerna:
Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955,
Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 kommer att undersokas. Som beskrivits i metoddelen
kommer dokumenten att analyseras kvalitativt, det vill sdga stycken kommer att analyseras
bade utifran vad som konkret star men ocksa det som kan sagas sta mellan raderna. Detta for
att fa en sa rattvisande bild som majligt av innehallet. Hur de olika dokumenten forhaller sig
till fragorna rérande ovanstaende hantverkskriterier kommer att redovisas utforligt med
utvalda citat om vad som star i de olika kursplanerna. | denna redovisning kommer ingen
jamforelse att ske mellan de olika kursplanerna. Detta kommer senare i en separat
jamforelsedel. Varije stycke i resultatredovisningen dar en ny fraga redovisas inleds med en
genomgang av vad som ingar i fragan som kommer att stéllas till dokumenten.

2.1 Resultatredovisning

2.1.1 Vilken typ av produkter tillverkas?

Med fragan Vilken typ av produkter tillverkas? vill jag se om det i de olika kursplanerna
anges om det ar produkter, som syftar till att fylla praktiska-, funktionella- eller nagra andra
behov, som skall tillverkas i sl6jden. Har bor papekas att det inte ligger nagon vardering i
vilken typ av produkter som tillverkas i sldjden, vilka behov eller syften de an skall fylla, utan
bara en kategorisering dar produkter som syftar till att fylla praktiska och funktionella behov,
enligt resonemanget i avsnittet om vad hantverk &r, ligger i hantverkskategorin medan
produkter for till exempel utsmyckning eller for att skapa reaktioner hos betraktaren skulle
hamna i en konstkategori (om en sadan funnits).

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919
Foljande citat belyser vad som star angaende vilken typ av produkter som kursplanen anger
skall tillverkas i sléjden.

Vid urvalet av sl6jdféremal bor iakttagas, att de aro praktiskt brukbara i hemmen eller arbetslivet
eller vid lekar och idrottsdvningar eller for undervisningsandamal samt att de &ro lampade efter
ortens forhallanden. (s. 140)

Det handlar alltsa om tillverkning av nagon typ av bruksforemal med praktisk anvandning. |
styrdokumentet star aven angaende tillverkningen av produkter att det handlar om enkla
foremal som skall tillverkas, i anvisningarna for de lagre klasserna, medan ordet “enkla” byts
ut mot "féremal med nagot svarare sammansattningar” (s. 138) i och med sjunde klassen.

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955

Dokumentet anger att det ar praktiskt brukbara foremal i tra som skall tillverkas och att det i
hogre klasser kan rora sig om enkla mébler eller reparationer av husgerad och mobler.
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Vid urvalet av slojdforemal bor tillses, att sadana véljes, som ar brukbara i hemmen eller
arbetslivet, vid lekar och friluftsliv eller for undervisningsandamal. (s. 143)

Elev bor fa ta hem ett fardigt arbete sarskilt om detta direkt kan anvandas av eleven sjalv till lek
eller praktiskt andamal, till gava, till hemmets prydande o. d. (s.143)

Ovanstaende citat visar ocksa tydligt att det i forsta hand ror sig om féremal som fyller en
praktisk funktion, &ven om det ocksa finns utrymme for prydnadsforemal. Med i kursplanen
finns ocksa en lang lista pa forslag pa féremal som skulle kunna tillverkas i
slojdundervisningen. | denna lista ar en stor majoritet foremal med just praktisk funktionell
anvandning.

Lgr 62

Kursplanen anger att det handlar om tillverkning av traféremal som till en borjan, i de lagre
klasserna, framst handlar om leksaker vilket féljande citat, rérande undervisning i arskurs 3
visar:

Lampliga arbetsuppgifter ar férfardigande av klotsleksaker, modeller i form av klotsbyggnader
/...I Klotsljusstakar, olika slag av julpynt, utrustning till julspel och dramatiseringar etc. (s. 331)

Senare aldrar 6vergar till mer utav hemmets bruksféremal (dven om ocksa foremal for lek,
friluftsliv och idrott finns med hér).

Lgr 69
| kursplanen beskrivs inte konkret vilken typ av produkter som skall tillverkas i
slojdundervisningen. Det som sags angaende foremalen ar istallet:

Fritt gestaltande arbete och arbete med funktionella foremal. (s. 156)

Detta skall leda till att utveckla elevers skapande formaga samt att genom manuellt arbete l6sa
olika uppgifter.

Lgr 80

| dokumentet ségs valdigt lite om vad eller vilken typ av féremal som skall produceras i
slojden, men att foremal skall produceras star. Det som anda finns med angaende
foremalstillverkning &r foljande:

Framstalla foremal i harda och mjuka material (s. 131) och Arbeta med olika material och metoder
samt underhalla, reparera och ateranvanda (s. 131)

Lpo 94:2000
Kursplanen sdger inget konkret om vilken typ av produkter som skall produceras. Men i den
del som handlar om betygskriterier star, i det hdgsta betygskriteriet, att:

Eleven varderar pa ett realistiskt satt sin arbetsinsats och sin produkt ur funktionella och estetiska
aspekter. (s. 4)
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Detta kan tolkas som att produkterna skall besitta dessa egenskaper, det vill séga funktionella
och estetiska.

Lgr 11

| dokumentet anges inte vilka typer av féremal som skall tillverkas men nedanstaende citat,
fran dokumentets inledande stycke, tolkar jag som att de foremal som skall tillverkas i sl6jden
skall fylla bade praktiska och estetiska behov.

Att tillverka foremal och bearbeta material med hjalp av redskap &r ett satt for manniskan att tanka
och uttrycka sig. Sl6jdande ar en form av skapande som innebar att finna konkreta I6sningar inom
hantverkstradition och design utifran behov i olika situationer. (s. 85)

2.1.2 Vad sags om materialkunskap?

Fragan, Vad sags om materialkunskap? syftar till att se i vilken man materialkunskaper tas
upp i de olika kursplanerna. Sjalva begreppet materialkunskap ar ett stort begrepp, som
innefattar en mangd olika material, och en fraga som skulle kunna delats upp i flera olika
kategorier. Jag har trots detta valt att ha det som en enhetlig kategori, mycket pa grund av att
det ofta ar just det ospecificerade begreppet material som anvands i kursplanerna vilket gér
det omojligt att veta om det har med tra, textil, metall eller nagot annat material. Trots detta
ospecificerade begrepp gar det inte att bortse ifran att materialkunskap ar nagot som
behandlas i sléjdamnet.

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919
Kursplanen anger tydligt att materialet som anvands i sl6jden skall studeras, vilket beskrivs pa
féljande satt:

Det arbetsmaterial, som kommer till anvandning i de olika sl6jdarterna, bor goras till foremal for
iakttagelser och samtal i syfte att bibringa l&rjungarna narmare k&nnedom om detsamma... (s. 141)

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955
Bade i kursplanens malbeskrivning och pa flera andra stéllen i texten poangteras vikten av
materialkannedom. Féljande star i malbeskrivningen:

Undervisningen i sljd skall giva eleverna kdnnedom om de vanligaste sldjdmaterialen... (s. 140)

Lgr 62
Materialkdnnedom omnamns pa flera stallen i texten, bland annat som féljer:

Undervisningen skall ocksa ge kannedom om materialens egenskaper... (s. 320) och Upplysningar
om det material som anvénds, bor inga som ett naturligt led i undervisningen. (s. 332)

Lgr 69

Materialkunskap har fatt en stor plats i kursplanen och finns bland annat med under rubriken
huvudmoment i alla de olika stadierna (Idg, mellan och hdg). Det finns aven en rubrik i
dokumentet som heter just materialkdnnedom och materielvard dar foljande star att lasa:
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Genom studium av olika material bor eleverna bibringas kunskaper om materialens beskaffenhet,
egenskaper och anvandningsomraden samt om deras ekonomiska varde. Det dr darfor av storsta
vikt att eleverna har tillgang till ett rikhaltigt grundsortiment av material, som de blir fortrogna
med och som tillater manga variationer i uttryckssatt och teknik. Efter hand bor eleverna erhalla
kannedom om hur ifrégavarande material behandlas och om hur material forvaras och vardas. (s.
160)

Lgr 80
| kursplanen finns materialkunskap beskrivet pa sa satt att den anger att eleverna:

... skall fa lara sig anvanda olika material... (s. 129) och i lagstadiet skall eleverna:
Undersoka och prova olika materials egenskaper och anvandningsomraden. (s. 130)

Aven formuleringar som anger att eleverna skall vélja olika och lampliga material och arbeta
med dessa finns.

Lpo 94:2000
Material &r en central del av kursplanen. Begreppet anvéands framst nér det galler elevens val
av material till sitt eget slojdprojekt och vilka konsekvenser valet far:

... utveckla forstaelse av hur materialval /.../ paverkar en produkts funktion och hallbarhet. (s. 1)

Lgr 11

| dokumentet finns materialkunskapen med bland annat under rubriken centralt innehall dar
det, lite olika for de olika arskurserna, anges att det &r centralt i &mnet att kanna till olika
materials egenskaper och hur man kan anvanda och kombinera dem. Under rubriken syfte star
aven foljande:

Undervisningen i &mnet slojd ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i /.../ och formagan att
arbeta med olika material och uttrycksformer. (s. 85)

2.1.3 Vad star det om kunskapen att anvéanda olika verktyg?

Fragan, Vad star det om kunskapen att anvanda olika verktyg? Handlar om att se i vilken man
de olika styrdokumenten betonar kunskapen att kunna hantera olika verktyg sa som de
andamalsenligt ar avsedda att anvandas.

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919

I kursplanen laggs det stor vikt vid kunskapen att anvénda olika verktyg och det finns
anvisningar for vilka verktyg som eleverna skall lara sig hantera vid olika arskurser. Narmare
tio olika verktyg finns angivna som eleverna skall kinna till hur de anvénds och vérdas. Aven
riktig arbetsstélining poéngteras i dokumentet:

Av synnerlig vikt &r, att larjungarna erhalla nédig undervisning om verktygens anvandning, vard
och iordningstéllande samt att de tillhallas att med storsta aktsamhet hantera desamma. /.../
Sarskild uppmarksamhet bor dgnas darét, att larjungarna under arbetet fora verktygen pa ratt satt
och att de vid allt arbete intaga goda arbetsstallningar. (s. 141)
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Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955

| dokumentets malbeskrivning star att sléjden bland annat skall ge eleverna grundlaggande
fardighet, att for hemmets behov, anvénda de vanligaste verktygen. Dessa verktygskunskaper
behandlas framst i tredje och fjarde klassen, for att i senare aldrar 6verga till olika tekniker dar
verktygskunskapen ingar. Aven vard av verktygen anges som ett viktigt moment och att
eleverna har ratt arbetsstallning nér de anvander verktygen.

... anvandning och vard av verktyg och maskiner, lampliga arbetsstallningar... (s. 146)

Lgr 62

| styrdokumentets mal finns verktygskannedom med som begrepp. Detta konkretiseras senare
i anvisningar om vilka verktyg eleverna far vning i (i samband med forfardigande av
foremal) i de olika larostadierna. Dessa anvisningar ar pa flera stallen mycket detaljerade om
hur undervisningen skall ga till och vilka moment som skall genomforas. | kursplanen
poangteras aven vard av verktygen och hur de anvands och uppmaning om att tillrattavisa om
fel arbetsstallning anvénds.

Redan fran borjan bor stor vikt laggas vid att riktiga arbetsstéllningar intas vid verktygens
anvandning. Detta bor standigt dvervakas sa att felaktigheter kan motverkas, innan de blir innotta.
(s. 330)

Lgr 69

| dokumentet star att eleverna skall lara sig hur de vanligaste verktygen fungerar och hur de
skall vardas. Aven arbetsstéllningar och verktygens namn anges som viktiga moment, vilket
foljande citat visar:

Arbetets utférande och verktygens anvéndning bér uppméarksammas i undervisningen. Det &r
salunda av stort varde for ett framgéangsrikt arbete, att undervisning om riktiga arbetsstéllningar,
handgrepp, tekniska moment och metoder samt verktygens namn och funktioner meddelas redan
frdn borjan. (s. 159)

Lgr 80

| kursplanen handlar det inte s& mycket om att eleverna skall fa lara sig hur verktygen skall
anvandas, utan mer om ett experimenterande dar de sjélva tar reda pa detta i syfte att va sin
motoriska formaga vilket féljande citat hamtat fran malbeskrivningen visar:

De skall préva och upptécka hur redskap och verktyg anvands och darigenom utveckla sin
motorik. (s. 129)

Det talas dven om att &mnet skall ge eleverna nédvandig handlingsberedskap som alla
behover i vardags- och arbetsliv. | denna handlingsberedskap kan man ténka sig att dven
verktygskannedom ingar. Trots citatet ovan dar det handlar om att eleverna skall prova sig
fram star det under rubriken huvudmoment (pa lagstadiet) att tillampning av riktiga
handgrepp och arbetsstéllningar skall inga.
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Lpo 94:2000

Under rubriken, mal att strava mot, star det att undervisningen i slojd skall strava mot att
eleven tillagnar sig vissa kunskaper och formagor. Déar ingar bland annat erfarenheter av olika
verktyg och redskap. Under avsnittet, amnets karaktar och uppbyggnad, star ocksa féljande:

Under genomfdrandet utvecklar eleverna sin formaga att arbeta manuellt /.../ Amnet ger ocksa
kunskaper om material och om hur verktyg, redskap och maskiner fungerar... (s. 2)

Under dokumentets uppnaendemal namns ocksa dar att eleven skall kunna hantera verktyg
och redskap pa ett funktionellt satt.

Lgr 11

| kursplanens inledning star det att bearbetning av olika material och tillverkning av féremal
med hjalp av verktyg ar ett uttryckssatt for manniskan. | dokumentet laggs alltsa en ganska
stor tonvikt pa verktygsanvandningen och kunskapen kring detta, och under rubriken, centralt
innehall, star foljande:

Handverktyg och redskap, hur de benamns och hur de anvands pa ett sakert och andamalsenligt
sétt (s. 86-87)

Detta, handverktyg och redskaps anvandning pa ett andamalsenligt satt, &r nagot som
aterkommer dven i de olika betygskriterierna men da med tillagget “med precision” i den
hogsta betygsnivan.

2.1.4 Vad star det om kunskapen att utféra olika tekniker?

Fragan, Vad star det om kunskapen att utfora olika tekniker? Kan tyckas sta nara ovanstaende
fraga om verktygsanvandningen, och i vissa fall & gransen ocksa tunn, men det finns dnda
skillnader. Dessa kan belysas med nagra enkla exempel. Kunskapen att saga skulle man kunna
sammanfatta med att veta hur man rér sagen fram och tillbaka dver en brada med avsikt att
kapa, alternativt klyva, denna. Och har man kunskapen att anvanda ett stimjarn sa vet man att
och hur man avverkar material med hjalp av detta (och eventuellt en klubba). Detta har att
gora med kunskapen att anvéanda verktygen. Skall man sedan utféra en teknik, exempelvis
nagon av sammansattningsteknikerna sinkning, gradning eller centrumtappning sa maste man
dven veta vart man skall saga, stamma eller borra for att sammansattningen skall fungera, inte
bara hur de olika verktygen anvands.

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919

| kursplanen anges att eleverna skall lara sig en méangd olika tekniker. Det ror sig da om olika
typer av sammansattningar. Dessa sammansattningar blir mer avancerade ju hégre upp i
klasserna man kommer. | anvisningar for sjunde klass star foljande:

Forfardigande av foremal med ndgot svarare sammansattningar, sasom olika slag av sinkning,
tappning och slitsning... (s. 138)

| tidigare klasser ror det sig istallet om bland annat limning, borrtappning och gradning.
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Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955

Olika tekniker och metoder tar upp en stor plats i kursplanen. De anvisningar som handlade
om verktygsanvandning i de tidigare klasserna évergar fran och med femte klass till olika
typer av sammansattningstekniker. Dessa blir mer och mer avancerade ju édldre eleverna blir.
Nagra exempel pa tekniker som anges ar bland annat sparfogning, centrumtappning, sinkning
och gradning. I dokumentet finns ocksa en uppmaning att ha planscher, som beskriver olika
sammansattningar, hdngande i slojdsalen:

Om majligt bor dven finnas planscher och sarskilda ritningar, som askadliggor tillvagagangssattet
vid mera komplicerade sammansattningsarbeten, sdsom sinkning, gradning, tappning och slitsning,
samt ocksa for eleverna avsedda handledningar. (s. 147)

Lgr 62

| kursplanen finns anvisningar om olika typer av sljdtekniker som skall inga i
undervisningen vid de olika larostadierna. Dessa tekniker gar fran att pa lagstadiet vara
"enkla” till att pA mellan- och hogstadiet bli mer avancerade. Exempel pa sléjdtekniker pa
hogstadiet &r foljande:

... fogning, sinkning, gradning, sargtappning, svarvning. (s. 328)

Det finns dven anvisningar om att anvanda hjalpmedel i form av planscher vid undervisningen
av mer komplicerade sammanséttningstekniker.

Lgr 69

| dokumentet finns anvisningar om att bland annat sammansattningar skall inga som
huvudmoment pa lag och mellanstadiet. Nivan pa dessa skall borja med de mest
grundlaggande for att sedan utdkas till mer avancerade om intresse hos eleverna finns:

Arbetsteknikerna kan varieras ytterligare och mera komplicerade sadana kommer till anvandning,
nér elevernas individuella intressen och anlag goér det mojligt och lampligt. (s. 158)

Lgr 80

| kursplanen star att eleverna skall lara sig bearbeta, forma och sammansétta bland annat tra.
Detta skall ske genom val av lampliga metoder. Nagon specifik metod eller teknik tas inte
upp. Utan anvisningen star i mer generella ordalag. Féljande star till exempel under rubriken
produktion och konsumtion pa hogstadiet:

Vélja och arbeta med lampliga metoder... (s. 131)

Lpo 94:2000

| dokumentet behandlas teknikkunskaperna pa sa satt att eleven, under genomforandet av sitt
slojdprojekt, blir fértrogen med bland annat olika arbetsmetoder. Aven i beddmningen av
elevens arbete laggs vikt vid dennes formaga att valja lampliga tekniker och metoder for att
I6sa uppstadda problem. | Kriterier for betyget Val godkant star bland annat foljande:
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Eleven formger och framstaller sina slojdarbeten utifran kunskaper om material, arbetsmetoder,
tekniker och redskap. (s. 4)

Lgr 11

Kursplanen tar i avsnittet, centralt innehall, upp hantverkstekniker som en punkt. Dessa gar
fran att vara enkla i de lagsta arskurserna for att sedan bli mer avancerade. | dokumentet finns
anvisningar om nagra olika tekniker (till exempel svarvning och urholkning) men dessa skall
formodligen inte ses som absoluta inslag i undervisningen, utan ses mer som ett exempel pa
att undervisningen i amnet skall innehalla olika tekniker. Aven begrepp som anvands i
samband med teknikerna skall ingd i undervisningen. Ocksa i betygskriterierna finns
hantverkstekniker med som ett kriterium. Foljande star till exempel i kunskapskraven for
betyget C i slutet av arskurs 9:

| arbetet med nagra hantverkstekniker kan eleven anvanda handverktyg, redskap och maskiner pa
ett sakert och dndamalsenligt satt. (s. 3)

2.1.5 Vad star det om ansvaret for hela produktionen?

Nar det galler fragan, Vad star det om ansvaret for hela produktionen? Sa handlar detta om
att se i vilken man det i kursplanerna anges att eleverna skall vara med i alla delar av
produktionen. Det vill sdga undersoka om det i dokumenten star att eleverna skall géra
overvagda val for att na ett slutresultat vad det galler hela produktionens delar, fran val av
virke och tekniker till slutbearbetningen, eller om dessa val gors av ndgon annan.

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919

| dokumentets inledning star att &mnet syftar till att eleverna (larjungarna) skall lara sig att
sjalvstandigt forfardiga foremal. Under sjalva undervisningen handlar denna sjalvstandighet
dock mest om att eleverna kan vélja mellan nagra olika typer av modeller, d&ven om det ocksa
poangteras att modellserierna som finns inte skall ses som bindande. Det skrivs ocksa att om
eleven har ett forslag, dar de viktigaste 6vningarna ingar, kan detta godkéannas:

... efter lararens beprévande fa utesluta vissa foremal i modellserien/.../ och istallet forfardiga
andra féremal efter fritt val, varvid dock ma tillses, att han icke gar miste om ndgon av de
viktigaste 6vningarna. (s. 140)

Undervisningsplan for rikets folkskolor 1955

Undervisningen bor sé bedrivas, att den utvecklar elevernas praktiska omdéme och héandighet,
deras formaga till sjalvstandigt och skapande arbete... (s. 140)

Detta star i dokumentets inledande del och poéngterar vikten av elevens sjalvstandiga
formaga. Under rubriken anvisningar (allméanna synpunkter) star aven foljande:

Léarjungarna skall systematiskt 6vas att arbeta under eget ansvar och dérvid utnyttja olika slags
arbetsmaterial, gora egna iakttagelser och berdkningar pa grundval darav dra slutsatser. (s. 142)
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Léangre fram star dven att undervisningen i sl6jd inte far bindas till vissa modellserier, utan
skall utga fran larjungarnas forutsattningar. Detta sammantaget ger en bild av att
undervisningen enligt styrdokumentet skall syfta till att eleven (larjungen) skall ta sa stort
ansvar som mojligt i produktionen.

Lgr 62

| malbeskrivningen star att sléjdundervisningen bland annat har till uppgift att se till att elever
sjalvstandigt genomfor och planerar ett arbete. Egna forslag pa arbeten uppmuntras och
moment som kostnadsberakning och beskrivning av det egna arbetet finns med. Dock papekas
det att det &r viktigt att de forslag som eleverna har maste uppfylla undervisningens syfte
vilket foljande citat visar:

Eleverna bor stimuleras att soka utforma egna forslag till arbeten, och stor hénsyn bor tas till deras
onskemal, i den mén dessa kan férenas med undervisningens syfte. (s. 329)

Lgr 69

| kursplanen anges att de manuella fardigheter hos eleven, som &mnet skall bidra till att
utveckla, &r forutsattningar for att eleven skall kunna genomféra sjalvstandiga arbeten. Detta,
det sjalvstandiga arbetet, &r nagot som poéngteras som viktigt pa flera stallen i dokumentet.
Bland annat star foljande:

Elevens utveckling till sjélvstdndighet i arbete och vérderingar utgor ett viktigt led i
undervisningen. Detta innebar bland annat, att slojdprodukten bor framga som ett resultat av
elevens egna anstrangningar... (s. 157)

Det sdgs ocksa att de forslag till arbetsomraden som finns inte skall ses som absoluta utan
eleverna skall ha goda majligheter att bidra till planeringen av omraden och arbetsuppgifter.
Sjalvstandiga arbeten och mojligheten att paverka planeringen av undervisningen skulle
kunna tolkas som att undervisningen syftar till att eleverna i mojligaste man skall ha ansvar
for produktionen.

Lgr 80
I dokumentet finns inte sarskilt mycket som har med ansvar for hela produktionen att gora.
Det som skulle kunna tolkas som detta handlar om att eleverna skall:

Planera genom skiss- arbets- och ménsterritningar /.../ Berdkna och beskriva det planerade
arbetet. (s. 130)

Lpo 94:2000

Centralt i kursplanen ar det som beskrivs som sléjdprocessen. Denna process innebar att
eleverna skall planera alla steg fran idé till fardig produkt. Detta skulle kunna tolkas som att
eleverna skall ha kontroll och ansvar for hela produktionen. Féljande star om denna process:

Detta helhetsperspektiv skapar forstaelse for en produktionskedja ur manga aspekter, dar val av
material och olika berednings- och behandlingsmetoder gor att aven fragor om resursanvandning
och miljé kommer in i ett naturligt sammanhang. (s. 2)
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Under rubriken bedémning anges ocksa att beddmningen bland annat innefattar elevens
forstaelse om hur val av bearbetningsmetod och material ar relaterade till varandra, nagot som
ocksa visar pa ett ansvar i hela produktionen.

Lgr 11
| dokumentet star att eleven skall vardera och analysera resultat och arbetsprocesser och att
det i dessa processer ingar:

... idéutveckling, évervaganden, framstallning och muntlig vérdering av arbetsprocessen. (s. 86)

Detta skulle kunna ses som att eleven skall ha ansvar for hela produktionen. Ocksa i
kunskapskraven for slojd finns vardering av sin egen arbetsinsats, och hur detta paverkats
produktens kvalitet med, nagot som ocksa har med produktionsansvar att gora.

2.2 Jamforelse

| detta avsnitt kommer resultaten fran ovanstaende redovisning att jamforas fraga for fraga.
Detta for att tydligare se vilka skillnader, respektive likheter de olika styrdokumenten har i
fraga om hantverkskunskap. En mer djupgaende analys med kopplingar till tidigare forskning
kommer i uppsatsens avslutningskapitel under rubriken diskussion.

2.2.1 Vilken typ av produkter tillverkas?

| analysen kan man se en tydlig skillnad mellan kursplanerna fram till och med Lgr 62 och de
senare. Fram till och med Lgr 62 fanns det tydligt angivet i kursplanerna att det i sl6jden
skulle produceras produkter som syftade till att fylla praktiska, funktionella behov. | 1955 ars
undervisningsplan fanns det till exempel en lang lista pa lampliga foremal att tillverka dar en
overvagande majoritet var just produkter av denna typ. Trots att det i de lagre aldrarna framst
handlade om olika typer av leksaker sa var det praktiska foremal som skulle tillverkas. |
kursplanen Lgr 69 finns visserligen det funktionella foremalet med, men nu har aven fritt
gestaltande tillkommit, en vridnig mot mer estetiska och konstnarliga produkter. 1 1980 ars
kursplan star inget om vilken typ av produkter som skall tillverkas, mer &n att det just skall
tillverkas olika foremal. | kursplanerna Lpo 94:2000 och Lgr 11 kan man i analysen ater se att
det handlar om produkter med bade estetiska och funktionella egenskaper som skall tillverkas.

2.2.2 Vad sags om materialkunskap?

| alla de kursplaner som analyserats finns materialkunskap med pa ett eller annat sétt. De
kursplaner som skiljer sig nagot fran de 6vriga ar Lgr 80 och Lpo 94:2000 da det handlar om
att eleverna sjéalva experimenterar och utvecklar forstaelse och ser mojligheter med de olika
materialen. Medan det i de 6vriga kursplanerna handlar om att eleverna tar del av befintlig
kunskap om materialen, dess egenskaper och hur de kan anvandas.

2.2.3 Vad star det om kunskapen att anvanda olika verktyg?

I kursplanerna Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919, Undervisningsplan for rikets
folkskolor 1955, Lgr 62 och Lgr 69 finns utférliga beskrivningar om hur verktygen skall
anvandas, vardas och anvisningar om att ratt arbetsstéllning ar viktig vid anvandandet av de
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olika verktygen. Detta star i stor kontrast med kursplanen Lgr 80 da det inte langre handlar
om att verktygen skall anvandas pa ratt satt, utan att eleverna skall experimentera med
verktygen i syfte att utveckla deras motoriska formaga. Har finns en tydlig skillnad dar
verktygskunskapen Gvergar fran att vara nagot som poangteras och betonas som viktigt till att
enbart vara ett medel for att utveckla andra egenskaper. Ocksa i kursplanen Lpo 94:2000 finns
en mer experimenterande ton i anvandandet av olika verktyg och dar kunskapen att anvanda
verktyg hamnar i skuggan av det individuella projektet. | och med kursplanen 2011 far
kunskaperna om verktygens riktiga (&ndamalsenliga) anvandande ett uppsving och ses ater
som en central del av undervisningen. | denna kursplan betonas ocksa benamningen av
verktygen som en viktig del.

2.2.4 Vad star det om kunskapen att utféra olika tekniker?

Nar det galler kunskapen att utféra olika tekniker forhaller sig de olika kursplanerna ungefar
pa samma satt som nar det gallde kunskapen att anvanda olika verktyg. Detta innebar att
kunskapen om tekniker och metoder & mycket central i kursplanerna fram till och med
kursplanen Lgr 69 dar exempel och specifika anvisningar om vilka tekniker som skall laras ut,
tar stor plats. Betoningen pa utférandet av olika tekniker minskar sedan under Lgr 80 och Lpo
94:2000 dar de endast namns i forbigaende for att sedan fa en renassans i och med den
kommande kursplanen 2011 dar det aterigen betonas att olika hantverkstekniker ar centrala i
sl6jdundervisningen.

2.2.5 Vad star det om ansvaret for hela produktionen?

| de tidigare kursplanerna, fram till Lgr 80, finns det tydliga beskrivningar om att dmnet syftar
till att eleverna skall kunna arbeta sjalvstandigt. Och att modellserier, i de fall de finns, inte
skall ses som absoluta, utan kan frangas om eleverna har egna férslag som uppfyller de
moment som skall gas igenom. Samtidigt anger kursplanerna detaljerade upplagg for hur
undervisningen skall ga till, vilket rimligtvis maste hindra ett individuellt ansvarstagande. |
kursplanen Lgr 80 star inte mycket som skulle kunna tolkas som att det har med ansvar for
hela produktionen att gora. | kursplanen Lpo 94:2000 finns en stark betoning pa
slojdprocessen och elevernas delaktighet i alla delar av denna. Detta skulle kunna tolkas som
en stark betoning pa hela ansvaret i produktionen, men ur ett hantverksperspektiv ar det svart
att se vad som skall ligga till grund for detta ansvar i de olika delarna av processen da bland
annat omradena tekniker och anvandandet av olika verktyg har en tillbakadragen roll i denna
kursplan. Mer om detta i diskussionen nedan. | och med kursplanen Lgr 11 finns bade fokus
pa arbetsprocessens delar med samt en betoning pa kunskaper i olika tekniker vilket borde
innebara att eleverna bade ges grundlaggande kunskaper och méjligheten att anvanda dessa
genom att fatta rationella beslut i arbetets olika delar.
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3 Avslutning

3.1 Diskussion

| detta avsnitt kommer uppsatsens fragestallningar att diskuteras utifran resultatet av
kursplansanalysen och jamférelsen ovan samt tidigare relevant forskning.

Den forsta fragan i denna uppsats var: Kan man tala om hantverkskunskaper i den svenska
skolsléjden? Som namnts tidigare forvantade jag mig ett jakande svar pa detta, nagot som
analysen av kursplanerna ocksa har bekréaftat. | de flesta av de kursplaner som har analyserats
finns det flera punkter/ kriterier som &r uppfyllda for att det skall vara relevant att fortsatta
titta pa nagot som skulle kunna kallas hantverkskunskaper i slojden. Daremot visade det sig
att betoningen pa hantverket i &mnet ar nagot som skiljer sig mycket at mellan de olika
kursplanerna.

Intressant ar att just begreppet hantverk ar nagot som bara finns med i fyra av de sju
undersokta kursplanerna, och endast i ett av dokumenten, Lgr 11, ar hantverk nagot som finns
med i beskrivningen av sjalva undervisningen, medan det i 6vriga tre kursplaner handlar om
att ”... studera hantverkets utveckling och betydelse for méanniskan.”(Lgr 80, s.131) ... skapa
medvetenhet om olika kulturers hantverkstraditioner.”(Lpo 94:2000, s. 1) och ”... studiebesok
/...I hos hantverkare samt i affarer..” (Lgr 69, s. 159). | Lgr 11 anvands begreppet istallet som
hantverkstekniker, som eleverna skall lara sig och kunskaper i olika hantverk som en del av
undervisningens syfte. | de olika kursplanerna dar hantverket namns ar det dock inte sa att
begreppet far lika stort utrymme i de olika dokumenten, utan i Lgr 69, Lgr 80 och Lpo
94:2000 hittar man bara begreppet pa de tre stallen som redovisades i exemplen ovan samt
ytterligare pa ett stalle i Lgr 69, medan begreppet i Lgr 11 anvénds hela fjorton ganger i sjalva
kursplanen, och ytterligare sex ganger i de kompletterande kunskapskraven (och da ar den
tabell dar kunskapskraven overskadligt &r sammanfattad ej medraknad.) Detta sager kanske
nagot om en 6kad betoning pa hantverket och hantverkskunskaper i amnet sléjd i och med den
kommande kursplanen och om behovet, vilket denna uppsats haft som intention att fylla, att
undersOka vad hantverket har for roll i den svenska skolsléjden.

Den andra fragan gallde vad som egentligen skall raknas som hanverkskunskap, det vill séga:
Vad ar hantverkskunskap? Detta visade sig inte helt latt att reda ut, da olika definitioner
forekom beroende pa vem man fragade eller vart man letade. Losningen pa detta problem, de
olika tolkningarna, var att skapa en egen tolkningsmall fér vad som definierar hantverk och
hantverkskunskap i just denna undersokning. Resonemanget kring definitionen &r sjalvklart
inte taget ur luften utan bygger pa de olika beskrivningar som finns angaende begreppet (Rolf,
1991; Sjomar, 2011, m.fl.) men &ven pa den forforstaelse jag sjalv har av begreppet. Detta
skulle kunna innebéra problem, da undersokningen i och med denna forforstaelse blir mer
forskarberoende. Forskarberoendet har jag dock forsokt kringga genom att sa oppet,
transparent, som majligt redovisat de stallningstaganden jag gjort (Esaiasson m.fl. 2004), bade
i definitionen av vad hanverk ar samt i undersékningsdelen dar citat valts ut fran de olika
kursplanerna for att forsdka visa hur jag har hanterat och tolkat texterna. Ett annat problem
som uppstod i och med arbetet med att definiera hantverksbegreppet var att denna definition
var tvungen att kunna appliceras pa kursplaner i den svenska skolslojden, nagot som inte var
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helt sjalvklart. Detta da begreppet hantverk i sig snarare har att gora med arbete utfort av
yrkesverksamma ménniskor och inte manniskor under utbildning. Detta medférde att
hantverksdefinitionen fick modifieras nagot samt att tolkningen av kursplanerna fick inriktas
pa att forsoka se undervisningen och amnets syften och beddma om man i dessa kunde se spar
av hantverkskunskap.

Uppsatsen tredje fraga, Har utrymmet for hantverkskunskaper i sl6jden forandrats over tid?
en fraga som kan ses som undersokningens huvudfraga, kan man i och med analysen svara ja
pa. Hantverket och utrymmet for hantverkskunskaper i sléjden har forandrats 6ver tid.
Undersokningen visar pa nagra tydliga forandringar som skett under den studerade perioden
angaende hantverket i amnet.

Undervisningen i sléjd var under de tidiga kursplanerna ett &mne déar man vérderade
hantverkskunskaper hogt, i form av bland annat formagan att hantera verktyg och tekniker,
kannedom om hur det material som anvandes betedde sig vid olika typer av bearbetning samt
en stravan mot att eleverna pa egen hand skulle kunna tillverka funktionella produkter. Man
skulle kunna séaga att dessa kunskaper var det centrala innehallet i &mnet. Nagot som kanske
inte ar sa konstigt da amnet i borjan av sin historia undervisades av just hantverkare (Moreno
Herrera, 1998). Produkterna tillverkades egentligen bara for att konkretisera dessa kunskaper
men fungerade sakerligen ocksa som en motivation och pedagogiskt verktyg for eleverna att
ta dem till sig. 1 och med kursplanen Lgr 69 sa forsvinner fokus pa dessa hantverkskunskaper
delvis och i kursplanen Lgr 80 &r de sa gott som helt borta. Det som tidigare betonades om
verktygens rétta anvandning och elevernas rétta arbetsstélining, formuleringar som forutsatter
att det faktiskt finns nagot som é&r ratt respektive fel satt att anvanda ett verktyg pa samt ha
kunskaper kring, byttes ut mot en mer prévande installning och uppmaningar om att eleverna
skall prova och experimentera sig fram till nagon form av kdnnedom om verktygens
anvandning. Detta ar en utveckling som stdmmer vél éverens med Linells studie av
biologiamnets kursplaner (Linell, 2007) dar eleverna sjalva konstruerar det egna vetandet i
senare kursplaner, istéallet for att som tidigare ”inhamta given kunskap”. Denna forandring bar
aven tydliga spar av den amerikanska pragmatismen och Deweys progressivism med
uppfattningen att kunskap ar nagot skapat (Linde, 2000). Utvecklingen innebar att de
verktygs- och teknikkunskaper som tidigare, pa ett mycket konkret sétt, angavs som
vardefulla for alla elever att kanna till inte langre véarderades som viktiga. Nagot som blir
sarskilt tydligt da kursplanen (Lgr 80) snarare lyfter fram verktygsanvandandet som ett medel
for att utveckla elevers motorik, an ett mal i sig. Denna instéllning, att eleverna genom
experimenterande far kannedom och kunskaper om verktyg, tekniker och material ar nagot
som ocksa finns med i Lpo 94:2000, ett styrdokument dar sléjdprocessen har en mycket
central stallning och som innebér att elevernas egna idéer och val skall vara styrande genom
hela arbetets delar.

Pa satt och vis innebar denna forandring mot sléjdprocessen att produkterna som tillverkas i
slojden far en mer framtradande roll i denna kursplan &n tidigare, en tolkning som delvis gar
emot Borgs (1995) slutsatser om att forandringen i och 69 ars kursplan gar fran en
produktvinkling (och sléjdteknikvinkling) till att fa ett mer processinriktat innehall.

Utifran denna undersoknings hantverksperspektiv gar det dock att havda att utvecklingen och
undervisningen i sléjden snarare gatt fran att vara inriktad pa olika kunskaper i

29



verktygsanvéandning och tekniker (vilket &ven Borgs undersdkning visar), dar produkten bara
varit en bieffekt, till att produkten blir mer central da det &r denna som i sl6jdprocessen till
stor del bestammer det 6vriga innehallet i undervisningen inklusive vilka hantverkskunskaper
som den enskilde eleven skall lara sig.

Overhuvudtaget kan man saga att amnet gatt fran att vara ett &mne med syftet att ge eleverna
vissa fardigheter/kunskaper i det som bedrivs under lektionerna, det vill sdga fardigheter i
bland annat verktygsanvéandning och utforandet av olika tekniker for att kunna producera
foremal pa egen hand, till att bli ett amne vars syfte istallet handlar om att eleverna, genom
den verksamhet som bedrivs, skall utveckla formagor av mer generell karaktar sa som
sjalvkansla, kreativitet, ansvarstagande och problemldsning. Detta ar en utveckling som gar
val i linje med Linells (2007) beskrivning av kursplanernas forandring, fran att tydligt styra
bade kunskapsstoff och sétt att undervisa till att kunskapsinnehallet ar nagot som blir féremal
for diskussion och inte ar nagot i forvag givet. Paralleller kan dven dras till Linells studie av
bildamnet dar undervisningen i de tidigare kursplanerna till stor del byggde pa olika tekniker
till att i senare kursplaner handla mer om fritt skapande och elevernas mojlighet att uttrycka
sig (Linell, 2007).

I den kommande kursplanen Lgr 11 kan man dock se en rendssans for hantverkskunskaperna
da dessa uppvarderas och det pa nytt ses som ett mal i sig att eleverna kan beharska vissa av
dessa kunskaper istéllet for att se dem som ett medel for att na annan kunskap eller utveckla
andra egenskaper. | denna utveckling &r det latt att se paralleller till de framtidsvisioner som
Linde (2000) hade om en reaktion mot skolans kunskapsrelativism till forman for tydligare
riktlinjer om vad som varderas som kunskap.

En annan trend som visade sig tydligt vid jamforandet av de olika kursplanerna (dven om
detta inte var uppsatsens syfte att undersoka) var utvecklingen av sléjdamnet mot ett mer
estetiskt amne. Detta visade sig inte minst i analysdelen som undersokte vilken typ av foremal
som kursplanerna angav skulle produceras i sljden. Jamforelsen visar att det i de tidigare
kursplanerna, fram till och med Lgr 62, var évervagande foremal som syftade till att fylla
praktiska behov som skulle tillverkas. 1 och med Lgr 69 fanns det forutom tillverkning av
funktionella foremal angivet att undervisningen skulle innehalla fritt gestaltande. | Lpo
94:2000 och Lgr 11 handlar det om féremal med bade estetiska och funktionella egenskaper.
Denna utveckling av sl6jdamnet mot ett &mne dar konst och estetik far storre plats ar trender
som aven aterkommer hos vara grannlander Norge och Island, dar sléjdamnets motsvarighet i
Norge under 60-talet slas ihop med teckning och bildar &mnet forming (Kjosavik, 2001) och
pa Island blev &mnet Craft, Art and Handicraft pd 70-talet da aven bild ingick.

Den renassans for hantverkskunskaperna i slojden, som undersékningen har visat pa, blir ett
svar pa uppsatsens fjarde och sista fraga: Vilket utrymme har hantverkskunskaperna i den nya
kursplanen? Utvecklingen i den nya kursplanen (Lgr 11) skall dock inte ses som en
tillbakagang till kursplaner fore Lgr 69, da fokus nastan uteslutande géllde kannedom om
verktyg och metoder. Dock ar det tydligt att dessa kunskaper har fatt fornyat fokus och mer
utrymme aven om det fortfarande ar sa att verktygs- och metodkannedom bara ar en del av
syftet med amnet sl6jd i den nya kursplanen.
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Utvecklingen mot mer hantverkskunskaper i sléjden tycks vara en trend som inte bara galler
den svenska slojden, utan ocksa den norska och islandska. | Kjosaviks beskrivning av den
senaste norska kursplanen skriver han, angaende detta, att man for att se liknande
beskrivningar (av bland annat sammanséattningar) maste tillbaka till laroplanen 1925
(Kjosavik, 2001). Aven i Olafsson och Thorsteinssons forskning (2009) far
hantverkskunskaper och "gamla slojdvérden” fornyat fortroende i den nyaste kursplanen.

3.2Slutsats

Syftet med denna uppsats var att undersoka den svenska skolsldjden ur ett
hantverksperspektiv. Utgangspunkt for denna undersokning var fragorna: Kan man tala om
hantverkskunskaper i den svenska skolslojden? Vad &r hantverkskunskap? Hur har utrymmet
for hantverkskunskaper i sléjden foréandrats 6ver tid? Vilket utrymme har
hantverkskunskaperna i den nya kursplanen? Utifran denna undersokning kan jag pa den
forsta fragan, Kan man tala om hantverkskunskaper i den svenska skolsléjden? havda att detta
ar nagot man kan gora. Undersokningen har visat att hantverkskunskaper (eller egentligen
stdvan mot dessa) finns som inslag i den svenska skolsléjden, varfor det ar relevant att tala om
hantverkskunskaper i slojden. Pa fragan, Vad ar hantverkskunskap? har denna uppsats
inneburit en definition av hantverksbegreppet, som visserligen inte utger sig for att vara
komplett, men trots detta en definition tydlig nog att bygga en diskussion pa och
undersokning kring. Pa fragan, Har utrymmet for hantverkskunskaper i sljden forandrats
over tid? har analysen av sléjdamnets kursplaner fran undervisningsplanen 1919 till och med
den kommande kursplanen Lgr 11, visat pa flera stora skillnader rérande
hantverkskunskapernas plats i sléjdamnet under den aktuella perioden. Dessa skillnader &r att
amnet, i fraga om hantverksfokus, rort sig bort fran detta under kursplanerna Lgr 69 och Lgr
80 da betoningen pa kunskaper att hantera verktyg och metoder samt tillverka funktionella
foremal, sa gott som helt forsvann. Utvecklingen var ocksa den att dessa hantverkskunskaper
fick en mer tillbakadragen roll i verksamhet och sags snarare som ett medel, som syftade till
att utveckla andra egenskaper hos eleverna, an mal i sig sjélva. I och med Lpo 94:2000
hamnade sljdprocessen i fokus, nagot som visserligen skulle kunna innebéra att
hantverkskunskaper &r nagot som i enskilda fall blir hgst centralt, da det &ar elevens idéer och
val som till stor del styr innehallet, men da hantverkskunskaperna i det som uttryckligen star i
kursplanen éven i detta styrdokument har en tillbakadragen roll.

Nar det galler utvecklingen i Lgr 11, och uppsatsens sista fraga, Vilket utrymme har
hantverkskunskaperna i den nya kursplanen? har undersékningen visat att
hantverkskunskaperna i och med denna kursplan far en rendssans. Detta visar sig bland annat
genom att olika hantverkstekniker pa nytt blir aktuella samt att dessa kunskaper ater
formuleras som en del av undervisningens syfte och mal som har ett varde i sig istallet for
vara ett medel for annan utveckling.
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