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Syfte och huvudfragor

Syftet med studien ir att fordjupa mina kunskaper som blivande pedagog i svenska om vilka
arbetssitt som anvinds for att utveckla ldsningen i dagens skola. Studien syftar till att
fordjupa kunskapen om olika teorier och respektive metoder som anviénds i undervisningen i
skolorna dagslédget.

Fragestillningar

Vilka undervisningsteorier anvinds som inspiration i undervisningen?
Vilka arbetssitt anvinds idag for att vicka lust for att 1dsa och skriva i klassrummet?

Metod och material

I min studie har jag anvédnt mig av litteraturstudier samt gjort en enkitstudie 1 tre
kranskommuner i Goteborgsregionen. Jag har utfort undersokningen bland pedagoger som
arbetar i arskurs 1-2. Jag utgar ifran en rapport ifran Skolverket dér jag kopplar olika teorier
och metoder till de s.k. A — B - C — miljéerna.

Resultat

Jag anser att jag har fatt svar pa mina fragestillningar genom min enkétundersékning. Den
sociokulturella teorin 4r den teori som de flesta pedagoger anviénder i sin undervisning.
Arbetssittet kunde variera men de flesta pedagoger kombinerade LTG med Trageton metoden
for att véacka lust for ldra ut 1ds- och skrivmoment.



Sammanfattning

Hir vill jag presentera en kort sammanfattning av min undersokning.

Jag ville ta reda pa vilka teorier och metoder pedagoger anvinder sig av i sina klassrum. Detta
tog jag reda pa genom en internetbaserad enkitundersokning. Till undersokningen gjorde jag
atta stycken fragor som jag skickade till pedagogernas arbetsmailadress. Genom vald litteratur
fordjupade jag mig i tre teorier, Behavoirismen, Konstruktivismen och det Sociokulturella
perspektivet. Sedan fordjupade jag mig i fem stycken metoder, Bornholm modellen,
Wittingmetoden, Lasning pa talets grund(LTG), Storboken och Trageton metoden.

Av min undersokning fick jag reda pa att den sociokulturella teorin dr den som pedagoger
viljer att arbeta utifran.

Pedagogerna som har varit verksamma i flest ar véljer att kombinera arbetsmetoderna. De
kombinerade LTG, Trageton metoden och Storboken. De som har arbetat minst antal ar
kombinerade LTG och Trageton. Wittingmetoden var den metod som anvindes minst i min
undersokning. De kombinerade dven inriktningar och det var lika manga larare som anvinde
ordavkodning som helords inriktning i sin undervisning.
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Ett stort tack till Anna Belfrage som har stottat, lyssnat och funnits behjilplig for mig samt
min dotter Francisca, som har varit vildigt forstaende till all tid detta arbete har tagit.

Jag vill dven tacka de 6vriga bland annat min handledare, som har stottat mig, 1dst och gett
kommentarer pa arbetet.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Mainniskan har férmodligen alltid varit en kommunicerande varelse. Sprak &r nagot som har
enat oss och utvecklat vart tinkande genom tiderna. Skriftspraket dr nagot unikt for méanskligt
sprak och att kunna avldsa dessa symboler for olika sprakljud har blivit nagot som varje
manniska maste kunna behirska for att kunna klara sig sjélvstandigt i vart samhélle. God
lasutveckling dr nagot som dr viktigt i dagens skola och samhiélle. Detta dr nagot som uttrycks
i den nya kursplanen Lgr11 for svenska i grundskolan.”Sprak dr ménniskans framsta redskap
for att tanka, kommunicera och ldra. Genom spraket utvecklar mianniskor sin identitet,
uttrycker kénslor och tankar och forstar hur andra kidnner och ténker.” (Skolverket 2010:2) 1
skolan arbetar idag ldrare med att gora lasning till en lustfylld och rolig upplevelse. Darfor
ville jag undersoka vilka undervisningsteorier och undervisningsmetoder pedagogerna
anvinder sig av i undervisningen for att vicka lust med att utveckla barnens sprak. Da skolan
har fordndrats genom aren har ocksa metoderna och teorierna i undervisningen utvecklats till
att passa dagens elever. Nir jag studerade de olika teorierna och metoderna, blev jag mycket
nyfiken pa hur pedagogerna anvinde metoderna rent praktiskt. Tyvérr har jag inte kunnat ta
del av hur undervisningen kan se ut i verkligheten nir man t ex anvénder sig av
Tragetonmetoden, da den inte anvidnds pa min VFU- skola. Darfor ville jag fordjupa mig mer
i de olika metoderna och teorierna i undervisningen och ta reda pa hur man planerar
undervisningen med respektive metod, for att skapa en lustfylld lasning och skrivning for
barnen.

1.2 Syfte

Syftet med studien &r att fordjupa mina kunskaper som blivande pedagog i svenska om vilka
arbetssitt som anvénds for att utveckla ldsningen i dagens skola. Malet med detta arbete &r att
ta reda pa vilka undervisningsteorier och undervisningsmetoder som anvinds i skolor runt
omkring 1 Goteborgsregionen. Studien ska fordjupa kunskaperna om de olika
undervisningsteorier och undervisningsmetoder som anvinds i skolorna.

1.3 Fragestillningar

Vilka undervisningsteorier anvinds som inspiration i undervisningen?
Vilka arbetssitt anvinds idag for att vicka lust for att 1dsa och skriva i klassrummet?



2. Teoretisk bakgrund

I det hir kapitlet presenteras tre olika teorier som finns som grund for
undervisningsmetoderna i dagens klassrum.

2.1 Behaviorismen

Behaviorismen ir en inldrningsteori som har utvecklas ur positivismen pa 30-talet. Denna
objektiva kunskapssyn har utvecklats av empiriska studier. Inldrningsteorin anvindes @nda
fram till slutet av 1970, men sedan intriffade stora fordndringar inom skolan som kom att
fordndra synen pa kunskapsbedomning och didrmed forsvann denna inldrningsteori.
Behavoirismen som inldrningsteori baserar sig pa tanken om ménniskan som ett tomt kérl som
bara ska fyllas pa med den kunskap som ldraren formedlar till eleven. Detta ska goras stegvis
och darfor utfors méanga test for att kunna méita vad eleven egentligen kan. Larandet
organiseras genom mycket repetitionsovningar for att forhindra att eleven glommer. Allt som
eleverna gor dr matbart. ”Genom att gora varje steg sa kort som mojligt kan forstarkningen
ske maximalt ofta medan de negativa konsekvenserna av att gora fel reduceras till ett
minimum.” (Dysthe 2003, s.35)

Sa hiar sammanfattar Dysthe behavoirismen i ett klassrum. (Dysthe 2003, s.35)

e “Lidrande sker genom att sma kunskapsbitar ackumuleras.

¢ Inldrning maste organiseras sekventiell och hierarkiskt.

e Overforingen #r begrinsad och dirfor maste varje mal undervisas explicit.

e Man maste ge tita test for att garantera full behédrskning innan man gar vidare.
[

Motivationen dr nagot yttre och grundar sig pa positiv forstarkning av manga sma
steg.” (Dysthe 2003, s.35)

Liraren har en auktoritér roll i klassrummet och eleven &r passiv i sin informations sokning.
Med denna teori 1 klassrummet behovs det ingen dialog mellan lidrare och eleven utan eleven
tar emot kunskapen och lagrar den utan att behdva forsta den. Ju mer eleven lir sig desto mer
utvecklas den. Med denna syn pa kunskap ses ménniskor som likadana, dvs. att man har
samma intelligens, samma sorts forutsittningar och liknande bakgrund och det ér
forutséttningen for att denna teori ska kunna fungera i undervisningen.

2.2 Konstruktivismen

Till skillnad fran behaviorismen kom konstruktivismen, som lanserades av Piaget (1980)att
baseras pa inre processer och eleven ses inte ldngre som ett tomt kérl som ska fyllas pa med
kunskap. Eleven betraktas istédllet som en aktiv kunskapstorstig individ. ”Att méanniskor inte
ar oskrivna blad utan istillet forsoker ménniskan skapa en forstaelse av de sammanhang hon
ingér i.” (Claesson 2002, s.26) Jean Piaget (1896-1980) var biolog, psykolog och filosof och
han studerade sina egna barns utveckling och det var sa han kom fram till sina stadieteorier.
(Claesson 2002, s.25) Piaget utvecklingspsykologi bygger pa dessa stadieteorier vilket
fungerar som en stege dér barnet klittrar allt hogre allt eftersom det vixer upp.

Denna stadieteori skulle man kunna kritisera, eftersom Piaget menar att en elev inte kan
hoppa Gver ett steg och ga over till nésta, eftersom hans teorier bygger pa det logiska och det
abstrakta tdnkandet. For att denna undervisningsteori ska fungera i undervisningen maste
lararen ha en mycket god insikt vad eleven har for erfarenheter och kunskaper. Det kan bli
svart om man har en stor klass med 30 elever att veta exakt vad varje elev befinner sig just da



och hur de tanker. Undervisningen sker hela tiden ifran var eleven befinner sig och ldraren ska
bygga pa efter elevens utvecklingsniva. Det blir en undervisning som hela tiden maste vara
individanpassad. Da kan inte heller elever testas och bedomas pa samma sitt da de hela tiden
befinner sig pa olika stadier.

Enligt Claesson fungerar ett konstruktivist klassrum sa hir: (Claesson 2002, s.26)

Lirarens roll Tillhandahaller erfarenheter som gor det
mojligt for eleverna att skapa mening
Elevens roll Konstruerar aktivt mening
Intellektuellt tillstand  Omfattar ofta starka idéer som bygger
hos eleven pa tidigare erfarenheter
Liarandet beror av Den yttre lirandemiljon och elevernas idéer och erfarenheter
Att ldra ar Att justera eller byta existerande idéer
Att kunna innebér Att kunna relatera, komma ihag och anvénda i nya situationer
Kunskap ar Nagot som konstrueras av varje individ

2.3 Sociokulturella undervisningsteorier

Lev Vygotskij dr den som har grundat de sociokulturella teorierna om ldarande. Vygotskijs
teorier &r inspirerade av konstruktivismen och var 6verens om manga punkter men en skiljde
dem at. Piaget fokuserade pa den enskilda méanniskan men Vygotskij pa den sociala miljon.
Kunskap ir for Piaget konstruerad av varje individ medan for Vygotskij konstrueras kunskap
genom samarbete i en kontext.

Har nedan foljer sex stycken viktiga begrepp som forklarar hur Sociokulturella teorin ser pa
larande utifran presentationen i Dysthe (Dysthe 2003, s.42)

1. Larande dr huvudsakligen socialt. Interaktionen mellan ldrare och elever dr viktig for hur
elever ldr sig. Genom att delta 1 olika diskurser och att ta till sig olika idéer 1 klassrummet och
sedan samtala om det i andra sammanhang. Liroprocessen dr social, dvs. att ldra sig att delta i
diskurser och praxis i de olika grupper man tillhor, &dr saledes en del av ldrandet. (Dysthe
2003, s.44)

2. Larande ér distribuerat Eftersom kunskapen &r fordelad maste allt lirande vara socialt. I
ett klassrum har alla elever olika kunskaper. Till exempel, en elev ir kanske vildigt duktig pa
att stava och en annan pa att skriva. Om dessa elever samspelar med varandra kan de hjilpa
varandra och att bli béttre pa sina omraden. Genom att kombinera varandras kunskaper har
man 6ppnat for nya losningar for elevers larande. (Dysthe 2003, s.44)

3. Liarande idr medierat. Med mediering menar Vygotskij som formedling, alltsa det stod
som eleven behover for att utveckla sina kunskaper. Medierande redskap kan vara en dator,
bocker, tv, film. Det kan dven vara ldraren eller en kamrat. Det viktigaste redskapet vi har ar
spraket och det dr med stod av spraket vi kommunicerar och interagerar med varandra. Da
uppstar lirande. (Dysthe 2003, s.45-46)

4. Liarande ir deltagande i en praxis. Enligt Wengner (Lave 1998, s.14) ldr vi oss genom
handlingsgemenskap alltsa som handlade méanniskor men andra. .(Dysthe 2003, s.46)

De menar, att det inte dr det direkta sociala samspelet mellan ménniskor som ir det mest
viktiga utan hela skolmiljon bidrar till en praxisgemenskap d.v.s. att skolans regler och hela
verksamheten paverkar individens identitet.(Dysthe 2003, s. 64)



5. Larande ir situerat. Hir ses situationen och sammanhanget som centralt for larande. Hur
ett barn ldr och situationen dér den ldr dr en mycket viktig del av det som lars.(Dysthe 2003,
s.42)

6. Spraket dr grundliggande i ldroprocesserna. Genom att lyssna, samtala i samverkan
med andra utvecklas barnens fardigheter. Det dr just 1 interaktion med andra med hjilp av
spraket som mening och forstaelse uppstar. Allt barnen gor sker igenom en kombination av
spraklig och praktiskt interaktion oavsett om de leker eller haller pa att ldra sig nagot. (Dysthe
2003, 5.48)

3. Undervisningsmetoder

Syftet med foljande avsnitt dr att koppla teorierna kring ldrande till ldrarnas undervisning
genom att presentera vilka metoder som ldrarna som jag undersoker bor ha kunskap om for att
ldra barnen att ldsa och skriva.

3.1 Bornholm

Lundbergs och Herrlins bok God Lésutveckling(2003) handlar om varierande 6vningar for att
utveckla ett ldsintresse for barnen. Denna metod &r baserad pa ljudmetoden dédr man borjar
forst med ljuden for att sedan bygga upp bokstiverna till ord.

Lundberg och Herrlin delar upp dvningarna i fem dimensioner. (Lundberg, Herrlin 2003)

Fonologisk medvetenhet.

Barnen maste kunna bryta ner ordet utan att bry sig hur det ségs, vad det betyder eller hur det
later utan bara titta pa bokstidverna i sig. Om man tar till ex: ord som borjar pa samma
bokstav, gron, gul och groda sa later inte dessa ord likadant, men alla tre borjar pa samma
bokstav. Nir eleven forstar detta forsta steg har den fatt upp sin fonologiska medvetenhet. Da
har barnet sett ett ssmmanhang och att orden, gar att bryta ner och koppla det till de ensamma
bokstiverna, tillsammans med andra bokstidver bildar ord. Den fonologiska medvetenheten
Okar ocksa ett intresse for att 14sa och skriva.”For att forsta hur bokstidver kan representera
sprakljud, krdvs att man inser att de talde orden gar att dela upp i bitar av fonemstorlek.”
(Lundberg, Herrlin 2003, s.11) Lundberg och Herrlin har gjort 6vningar till varje dimension
for att hjdlpa barnet i sin undervisning. Som stod for lararen finns ocksa ett
kartldggningsschema av elevernas utveckling.

Ordavkodningen

”Ordavkodningen bygger saledes pa att den fonologiska medvetenheten har utvecklats.”
(Lundberg, Herrlin 2003, s.13) Nér barnet har kommit till detta stadium har det borjat se alla
skrivna ord runt omkring sig, t ex, matlistan pa kylskapet, skylten som sitter pa ytterdorren
osv. Barnet borjar skriva av orden ifran sina favoritbocker och detta hirmande &r ett stort steg
i utvecklingen. Barnet borjar lagga fokus pa hur sammansittningen av ord blir till ord.
(Lundberg, Herrlin 2003, s.13)



Flvt i lisningen

“Elever som ldser flytande kan identifiera ord och forsta samtidigt.” (Lundberg, Herrlin 2003,
s.14) Vad Lundberg och Herrlin menar med flyt i1 ldsningen &r att om barnet inte har flyt i sin
lasning #r det for att kraften ligger i ordavkodningen och da kan inte barnet koncentrera sig pa
text forstaelsen. Om barnet behover ljuda sig fram har den fortfarande inte automatiserat sin
lasning utan behdver mer tréning.

Lasforstaelse

”Avkodning av ord utan forstaelse dr ingen ldsning.”(Lundberg, Herrlin 2003, s.53)
Lasforstaelse har inget med ordavkodningen att gora utan det dr budskapet i texten och att ldra
sig att ldsa mellan raderna. Det 4r nagot som barnet som barn forstar tidigt och 1dr sig att gissa
meningen i texten. Men nu ska barnet ldsa av orden och forsta texten utan att behova gissa.
(Lundberg, Herrlin 2003, s.14)

Lasintresse

De forsta fyra stadierna handlar om barnens kunskaper och firdigheter. Det sista stadiet &r
koncentrerat pa att barnen ska kinna léslust nér de ldser och att 6ka intresset for alla slags
texter. FOr utan viljan och intresse for att ldsa bocker, blir det ingen vidare utveckling av
forstaelsen vid ldsning av olika slags texter. Darfor 4r det viktigt att ldraren inte enbart
anvinder sig av Ovningstexter utan visar barnen vad det finns for texter for att motivera
barnen men ocksa oka nyfikenheten for en fortsatt 1asning utanfor skolan. Tiden i skolan
racker inte till utan barnen maste vara aktiva utanfor skolan for att hela tiden bygga upp sitt
ordforrad, men ocksa sin lasforstaelse, och for att gora detta maste de ldsa varierande texter.
(Lundberg, Herrlin 2003, s66.)

3.2 Wittingmetoden

Den s.k. Wittingmetoden har utvecklats av Maja Witting som ocksa har gett dess namn. |
Metod for lis och skrivinldrning (Witting 1985) beskrivs hur man arbetar rent konkret med
Wittingmetoden.

Enligt Wittingmetoden s& borjar man att léra sig vokalerna i ordningsfoljden a, i, o, e, 6, 4, y,
d, u och konsonanterna l, s, m, p, f, k, u, t, r, b, n, g, j, d, h. Med hjélp av dessa bokstdver
bildar man ord. Man borjar med vokalerna a, i, o for att de &r svarast att hora i orden da de
later annorlunda beroende pa om det ska vara lang eller kort i t ex ord som, katt och karl.
Vokalerna &r viktiga barande element i vart sprak och darfor ska barnen bekanta sig med dem
forst. (Witting 1985, se sérskilt vningarna i bilagan s.119.)

Hur arbetar de med sprakanalys?(Witting 1985 s.54)

Om barnen arbetar med bokstaven a inleder liraren med en ljudsaga. Liraren stéller fragor
kring sagan som far barnen att tinka pa vilken bokstav ordet borjar med eller slutar pa. Allt
arbete #r for att 6ka medvetenheten om sprakljuden, for att barnen ska forsta kopplingen
mellan bokstav och ljud. De arbetar med att ge barnet en upplevelse av spraket genom att
barnen dikterar egna ljudsagor som ldraren skriver ner. Denna ljudsaga kan barnet fa upplést
da och da tills de kan ldsa den sjélva. Detta skapande dr ocksa viktigt for barns forstaelse
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d.v.s. att de ritar egna tecknade serier av sagan for att beskriva en situation eller en specifik
héndelse. Olika slags skapande kan ocksa anvindas for att berika barnens sprakférmaga.

Arbete med sammanljudning. (Witting 1985, s.60)

Nir barnen har lért sig vokalerna borjar man med att sammansétta de med konsonanter. Ex
skriver ldararen pa tavlan bokstdvernal........... ad........... I med ett avstand, nir barnen har
forstatt sammansittningen av ljudet ndrmar man bokstidverna la, al. Barnen dvar att hora och
att kinna orden i munnen hur ljuden later, for att 6ka tydligheten mellan konsonant och vokal.
Vokalljuden och konsonanter presenteras i slutet av orden exakt som de later. T ex ha, bi, ko,
se, 0l, is, ko, fa. Barnen ovar fler kombinationer tills de kan héra och skriva ner dem utan
hjdlpmedel. Alltsa finns det inget runt omkring i klassrummet som barnen kan ta hjélp av,
utan barnen trdnas i att lyssna enbart pa ldrarens uttal. Barnen trinar mycket pa detta tills de
kan skriva ner det pa papper. ”Att lyssna och skriva kan ha en avgorande betydelse, nér det
giller att léra sig skilja ut sprakljuds och teckens karaktdr.” (Witting 1985, s.58) Barnens
traningsinnehall kan variera beroende pa hur langt de har kommit. Mélet &r att alla barn nar
automatiseringen. Lirarens ansvar &r att se till att samtliga barn har forstatt momentet for att
ga vidare till nésta.

Nir barnen kan symbolfunktionen och ljudsammansittningen fortsétter de med att associera
ord med hjilp av det de har lirt sig. Ex: el, elgitarr, is, ishockey, al, aldrig. Barnen provar sig
fram i spraket och kombinerar det ord de kan med hjilp av de kombinationer de ha lrt sig.
Dessa kombinationer forceras inte fram utan barnen arbetar i egen takt. Barnen far sjdlva
uppticka de kombinationer de kan nu gora. Nu maste man samtala med barnen att ord inte
alltid skrivs som de later. Ex: sava, sova, lava, lova. Barnen ska skriva de ord de kan behirska
ljudenligt stava annars ska de inte skriva orden, utan ord de inte kan ska bara sdgas muntligt.
”Att arbeta med spraket betyder inte nodviandigtvis att skriva ner ord.”(Witting 1985, s. 60)
Den muntliga spraktraningen bygger pa att barnen kan beritta om sina erfarenheter i olika
former sasom i dialog eller genom dramatisering. Detta blir en 6vning som sedan skrivs ned

pa papper.
Fri lasning (Witting 1985, 5.63)

De forsta texter som barnen ldser dr sma texthiften som innehaller elevnira texter. Skrifterna
ar utan bilder, 6vningar eller kontrollfragor. Det &r bara ldsupplevelsen som dr betydelsefull.
Texthiftena fungerar som bryggor for andra slags texter, bocker, tidningar och allt annat som
barnen kan fa tag i och ldsa. Att det saknas bilder till texterna &r for att barnen ska anvinda sin
fantasi och skapa sig en egen bild av karaktdrerna i texterna. Sa hir 6var barnen tills de ha
knickt laskoden och kan sjdlva ldsa pa egen hand. De texthiftena har Witting sjdlv skrivit
”Att ldsa utan bild och ldsebok del 1, 2.”(Witting 1985, s. 138).

3.3 Lisning pa Talets Grund

Lisning pa talets grund (LTG) 4r en metod som baserar sig pa barnets tal och erfarenheter
som man kan anvinda i skolan for att ldra sig 1dsa och skriva.

Barnet i sex, sju ars alder anvinder det talade spraket pa ett mycket effektivt sétt. Barnet kan
yttra kénslor, dela med av sin fantasi och tala om vad den vill eller inte. (Leimar 1974, s.18)
Beroende vad barnet har fér uppvixtmiljo kommer det att anvinda spraket pa olika sitt.
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Genom hur spraket anvinds av barnen kan man koppla det till sin sociala miljo, t ex om ett
barn har en fotbollsintresserad pappa, da kommer barnet att ha en god kunskap utav olika
begrepp, som dr kopplade till fotbollen. Ett annat barn har t. ex en mamma, som tycker om
konst, vilket kan paverka barnet till att ha en god kinnedom om olika konstnérer. Sa varje
barn som borjar skolan kommer att ha varierande erfarenheter av spraket med sig
hemifran.”Tdnkandets utveckling bestams av spraket, det vill siga av tankens sprakliga
verktyg och av barnets sociokulturella erfarenheter.(Leimar 1974, s.23)

Vad ar LTGmetoden?

Lasning pa talets grund(LTG) arbetades fram av lagstadieldraren Ulrika Leimar under 60-70
talet. Denna metod ér till for att hjdlpa barn att utveckla deras, 1ds- och skrivformaga.
LTGmetoden utgar ifran barnets eget talade sprak och vad for erfarenheter barnet har med sig
ifran sin sociala miljo. Med hjdlp av barnets sprakliga erfarenhet utvecklar liraren en
pedagogisk miljo, en individanpassad undervisning som &r dppen for egna undersokningar av
spraket. "LTG ér en individuell 1dsinldrning utgaende fran och vixelverkande med barnets
egna upplevelser och barnets tinkande, sa som det kommer till uttryck i dess tal.”(Leimar
1974, s.64) LTGs grundprinciper bygger pa att det dvningsmaterial som barnen arbetar med dr
taget ur barnens egna producerade texter.(Larsson, Nauclér, Rudberg 1992, 5.32)

For LTG -metoden finns det sex stycken huvudpunkter(Leimar 1974, s.64)

1. Vid ldsanvisningar &r det barnets eget sprak som ger materialet som de ska arbeta med. Det
ska vara barnens egna ord och ord de har gemensamma erfarenheter av eller sa kan det
vara en speciell hindelse dir barnen kan anvinda sig av sitt sprak for att aterberétta. Sedan
arbetar de med ord ur texten som de har skrivit tillsammans med ldraren.

. Barnen kopplas direkt till att forsta att det skrivna ordet betyder nagot.

. Alfabetet finns tillgdngligt framme i klassrummet.

. Ovningar i ljudanalys och sammanljudning. Dessa 6vningar ir individanpassade. Barnen
arbetar efter egen takt och intresse. De arbetar med att koppla forbindelsen mellan
bokstavstecken och motsvarade ljud.

. Lasinlidrning 6vas samtidigt i samband med den fria skrivningen.

. For att arbeta upp ldsintresset, for att utveckla ldsinldrningen, finns det alla slags bocker
tillgdngliga sasom litteratur bilderbocker, sagobocker, bocker pa band osv.

= Wi

SN

LTGmetoden ir delad i fem olika faser.
1. Samtalsfasen. (Leimar 1974, s.88)

Denna fas handlar om de samtal ldraren har med barnen i grupp. Samtalen kan ha olika teman
beroende pa vad de har kommit 6verens om. Samtalen kan handla om barns iakttagelser av t.
ex, en hindelse, en situation, ett foremal eller ett experiment som de har arbetat med i
klassrummet. Dessa samtal utvecklar barns medvetande om sprak, deras tankar och att
formulera dessa 1 ord.(Larsson, Nauclér, Rudberg 1992, s.34)

2. Dikteringsfasen. (Leimar 1974, s.90)

Denna fas kan ske direkt efter samtalsfasen. Barnen diskuterar tillsammans med ldraren vad
for text som ska skrivas ner. Allt ldraren skriver maste godkdnnas av hela gruppen. Detta blir
den gemensamma texten som vixer fram.”Barnen kan se hur tal blir skrift, forsta att text
betyder nagot, att skrift kan vara nedskrivet tal.”(Larsson, Nauclér, Rudberg 1992 s.34) Hela
tiden jamfor barnen det talade spraket med den skrivna texten som ldraren antecknar
tillsammans med barnen.

12



3. Laborationsfasen. (Leimar 1974, s.94)

Barnen laborerar med texten de har tagit fram dagen innan pa dikteringsfasen. Da skriver
ldraren orden i texten pa pappersremsor. Enstaka ord, enstaka bokstdver, dndelser eller
meningar. Barnen 6var pa att f6lja med i texten utefter raderna medan alla ldser texten i kor.
Vissa barn ldser pa riktigt, andra ldser utantill. ”Liasinldrningen bygger pa analys av det talade
spraket och en jamforelse mellan det talade spraket och skriven text.”(Leimar 1974, s.65)

4. Aterlisningsfasen. (Leimar 1974, 5.98)

Nu dr vi pa nista bearbetningsfas. Liraren har skrivit ut texten och varje barn far var sitt
exemplar. Detta blad blir arbetstexten som de kommer att arbeta individuellt med. Barnen
arbetar i grupp, men far individuella uppgifter, det dr 6vningarna som gor att barnen utvecklar
en forstaelse for bokstiaver och dess ljud. (Larsson, Nauclér, Rudberg, s.35) Liraren pekar
langsamt ord for ord pa texten som barnet ldser upp. Barnet blir mer siker, allteftersom tiden
gar och laser till slut ut orden. De ord som barnet inte behirskar stryks under pa pappret och
barnet for 6ver dem pa ordkort for att arbeta mer med dem.

5. Efterbehandlingsfasen. (Leimar1974, s.102)

Under denna fas ska barnen arbeta med sina ord som de missade i aterldsningsfasen. Barnet
kan rita till en bild for att underlitta minnet. Barnet skriver pa varje ordkort och 6var pa orden
igen. Detta kan de gora genom att skriva orden, illustrera, va pa stavningen, genom att boja
orden, skriva motsatsord eller att skriva nya meningar dr ordet igar (Larsson, Nauclér,
Rudberg 1992, s.35) Alla 6vningar dr for att underlitta for barnet att komma ihag och forsta
ordet.

3.4 Storboken och lillboken

Storboken och lillboken &r en helordsbaserad metod som introducerar barnen in i ldsning och
skrivning och &r framtagen i Nya Zeeland.

Alla barnen samlas kring storboken och lyssnar och foljer med i texten, oavsett om de kan
ldsa eller har nagon kinnedom om bokstéver. Storboken ir ett sitt for barnen att knyta an till
den hogldsningen de &r vana vid hemifran. Barnen tycker att det &r roligt och spannande att
arbeta med storboken for att det dr nagot som kinns bekant. Innehallet i storboken 4r kopplat
till barnens egna erfarenheter. Genom arbetet med storboken kommer barnen pa den
alfabetiska koden som bjuder in till en vidare utveckling av att ldsa och skriva. Tva viktiga
mal som storboken kan bidra med ér, att ge stimulerande och roliga lasupplevelser at alla barn
och att hjédlpa barnen att ldra sig att 14sa och skriva och utveckla detta.(Bjork, Liberg 1996
8.46)

Arbetet i storboken delas upp i tre faser.

Hur man arbetar med dessa faser dr varierande beroende pa hur gruppen ser ut. Arbetet kan
anpassas sa att den passar in i just den barngruppen man har . Jag kommer att skriva enligt
Bjork och Libergs anvisningar. (Bjork, Liberg 1996)
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1. Upptickarfasen(Bjork, Liberg 1996 s.48)

Under denna fas ar syftet att erbjuda barnen meningsfulla texter. Man presenterar texten och
barnen far lyssna, se hur texter ser ut och hur den later for att bygga upp en god forforstaelse.
Nir man presenterar en bok dr det viktigt att man fran borjan bygger upp stora forvantningar
att boken dr mycket spannande for att fanga barnens intresse. Da vill de verkligen vara
delaktiga i bokens text och budskap. Man borjar med att visa bokens framsida i syfte att
involvera barnen direkt i sagan. Sedan borjar man med att stilla fragor kring bokens utsida
och titel och visar bilderna fér barnen.

Fragor som kan stéllas kan vara exempelvis, vad tror ni boken handlar om? Vad tror ni
forfattaren vill berdtta? Vad ser ni pa bilderna? Samtalen kring boken dr mycket viktiga for att
riktigt kunna engagera barnen i storbokens texter. For att de ska kunna forsta att texten har ett
budskap, nagot som forfattaren vill beritta. Kan barnen gora denna koppling kommer de att
forsta att de sjdlva ocksa kan skriva for att beritta.”Barnen bekantar sig siledes med boken
som ett fenomen och far pa sa sitt en forebild for egen produktion.”(Bjork, Liberg 1996, s.48)
Storboken kan se ut pa annorlunda sitt och innehalla olika slags texter. Eftersom storboken
varierar i sina texter introduceras barnen tidigt i olika genrer.

Sagor och beriittelser

Om storboken innehaller en saga eller berittelse dr det betydelsefullt att visa illustrationerna
och stilla fragor om dem innan man byter till ndsta sida. Genom bilderna far barnen manga
ledtradar att ldsa av och de lér sig att uttrycka sina tankar for att vidareutveckla dem till det
skrivna spraket. ”Samtalen hjilper barnen att bli medvetna om vad som hénder i deras
huvuden da de lyssnar pa sina egna och kamraternas kopplingar.”(Stensson 2006, s.70) Det
hér gor barnen mer intresserade av sagan eller berittelsen. Samtalen maste hela tiden styras sa
att barnen inte tappar traden. En god lédsstrategi bygger pa dessa samtal och barnens
antaganden och gissningar. Med hjilp av sina erfarenheter och tankar bygger de upp en
forforstaelse av texten. ”All genuin och aktiv ldsning bygger pa en sadan process.”’(Bjork,
Liberg 1996, 5.46) Aven om barnen #nnu inte kan lisa upplever de #nd3 att det 4r si man liser
och en forstaelse utvecklas. Det dr mycket angeldget att barnen upplever att ldsningen dr
gliadjefylld. Bilderna dr ocksa en viktig del av samtalen da de hjilper till att bygga upp en
forstaelse av texten samtidigt som de stodjer barnen att minnas textens budskap. Bilderna
underlittar lasningen och tillater barnen att se om deras gissningar stimmer 6verens med
deras fantasi.”Bilden ska fungera som en ldnk in i textforstaelsen, pa samma sitt som den
fysiska verkligheten gor nir man talar.”(Bjork, Liberg 1996, s.50)

Dikter och ramsor

Nir man ldser dikter och ramsor, fungerar det inte pa samma sitt som med sagor, utan nu
bearbetas texten med en spraklig medvetenhet. Det blir en annan rytm i spraket och mer
upprepningar som barnen fort kinner igen. Det blir snabbt litt for barnen att kiinna igen
rimmen och ramsorna och dr darfér mycket roligt. Det &r latt for dem att fylla i med egna rim
vilket ger barnen en kinsla av delaktighet samtidigt som de far en chans att experimentera
med spraket, hur det later och hur det kidinns i munnen. ”Att fa uppleva hur bade 6gats och
oOrats sprak mots dr mycket utvecklande for barnens sprakliga medvetenhet, vilket i sin tur
underlittar skrifttillgédnglighet, att ldsa sig ldsa och skriva.”(Bjork, Liberg 1996, s.50)

Det ar viktigt, att ldraren ldser med engagemang och inlevelse och gédrna med en stark rost
som gor det hela mer dramatiskt. Man betonar rim och ramsor for att fokusera
uppmirksamheten pa texten. Det dr mycket viktigt att ldraren pekar pa varje ord, sa att barnen
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kan folja med blicken allteftersom ldraren laser hogt. Det dr vid den gemensamma ldsningen
som barnen ser den skriftliga formen pa orden. I denna fas uppmuntras barnen att uppticka
ord som de finner spannande for att ldttare minnas dem som ordbilder, for att senare ga in och
bryta ned dem till mindre bitar, alltsd bokstdver. Efter att ha hoglést texten en gang och
samtalat kring den, lyfts svara ord fram, litta ord, och ord som de méarker ofta kommer i
texten. Nir ldraren kdnner att barnen har en bra forforstaelse av texten, kan den ldsas en gang
till.

Allteftersom ldraren ldser hogt och foljer varje ord genom att peka, ldser barnen tillsammans i
kor. Vissa elever kanske redan kan texten utantill, medan andra ldser tyst och bara foljer med

blicken pa orden. Oavsett hur de gor, dr alla delaktiva pa sitt sétt och ldr sig. Barnen kommer

att stimma in nér de kédnner igen rim och ramsor som upprepas ofta. Lararen kan utmana dem
genom att ljuda ut en bokstav i ett ord och peka ut den i texten. Detta ger barnen mojlighet att
fasta uppméirksamheten vid hur viktig den forsta bokstaven dr for att kéinna igen ett ord. Som

en uppfoljning av den gemensamma ldsningen, kan man fornya det de har arbetat med.

Genom att barnen far rita egna bilder till den gemensamma texten, fordjupar de sin forstaelse.
De kan ocksa sitta upp ett teaterstycke som koppling till det de har ldst i klassrummet. Da
lyfts deras forstaelse fram av hur de har tolkat karaktdrerna i texterna. Pa sa sitt blir det en
ytterligare tolkning av spraket och hur man kan arbeta med det. Redan nu kan man uppmuntra
barnen att forsoka skriva sjdlva. De behover inte ha stor bokstavskunskap utan skriver vad de
kan. Det viktigaste dr att barnen &r aktiva och intresserade, sa stodjer ldararen med fortsatt
utveckling. I borjan kommer de att bara skriva av men sedan, allteftersom tiden gar, kommer
barnen att borja koppla ljud till bokstav och sa smaningom skriva sjdlva.

2. Utforskarfasen (Bjork, Liberg 1996, s.53)

I utforskarfasen arbetar liararen tillsammans med barnen med att koppla ljud till bokstav och
hur man sammankopplar dem till ett ord. Barnen léser tillsammans igen medan ldraren pekar
pa varje ord. Texten bor ldsas manga ganger tills alla kénner igen orden och kan koppla ljud
till bokstaven. Barnet ldr sig att folja orden med 6gat, hur orden ser ut skrivna och hora ljuden
till orden. Lararen ska hela tiden vara tydlig med att ljuda varje ord for att barnen ska forsta
kopplingen mellan ljud och bokstav. I sagan eller i rim och ramsor finns det olika sprakliga,
strukturer som man ska arbeta efter sa att barnen forstar, t ex om bokstaven S kommer
upprepat, som forsta bokstaven i orden SUNE SOVER SOTT sa ska de se ett monster i
spraket.

De ska se att alla orden borjar pa samma bokstav, men de ska ocksa hora att de inte later
samma. Da arbetar man steg for steg med att arbeta in de andra bokstdverna. Da borjar de
forsta principen mellan bokstavstecken och ljud.(Bjork, Liberg 1996, s.60) Nu kan man borja
utmana barnen med olika laborativa 6vningar i klassrummet, genom att anvinda orden ifran
texten och skriva pa tavlan bara det forsta bokstaven, eller skriva hela ordet beroende pa hur
langt gruppen har kommit. Man kan, genom lekar med bokstéverna eller hela ord, for att halla
upp intresset for det skrivna ordet gora, sa att barnen kidnner igen orden och med tiden kinner
igen allt fler ord. Det &r viktigt att ta vara pa barnens skapande nidr man knyter an till
bokstavtraning och ldsningen. Léraren ska fortsédtta med att lasa mycket for barnen, men det
viktigaste i denna fas &r att uppmuntra barnen till att skriva sa mycket de sjdlva kan, eller
tillsammans med kamraterna.
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3. Sjalvstindiga fasen (Bjork, Liberg 1996, s.69)

Under denna fas arbetar man mer med storbokens mindre kopia, lillboken. Barnen ligger pa
olika utvecklingsnivaer, da vissa ldser nu utan problem och andra arbetar fortfarande med att
koppla ljud och bokstav men kan ordbilder utantill. Nu ir syftet att fordjupa ldserfarenheterna
till ett mer utvecklat lasande pa det individuella planet. Samtalen &r fortfarande en central del
av lasutvecklingen.

De samtalen fungerar som en morot fér barnens lidsintresse och vilja att ldra sig att ldsa.
Barnen forstar att genom mycket gemensam ldsning tillsammans, sa de kommer att kunna ldsa
sjdlva till slut. I denna fas arbetar barnen mer enskilt och pa sin individuella niva. Barnen
indelas i grupper beroende pa hur langt de har kommit i utvecklingen. Den gemensamma
lasningen kvarstar, men nu ldses det i mindre grupper och med lillboken istillet f6r storboken.
Barnen kan nu ldsa sjédlva, men de behover fortfarande handledning av ldraren. Barnen
uppmuntras i att ldsa hogt for fordldrarna for att ldsa béttre. Detta dr mycket viktigt for
barnen, da de far en kénsla av att det de ldser dr betydelsefullt.

3.5 Trageton

Denna metod stodjer sig pa att barn ldr sig att ldsa och skriva med datorn som redskap. Jag
ska beskriva hur Arne Trageton foreslar hur man kan arbeta med datorn i barns lés- och
skrivundervisningen.

Idag har nistan alla en dator hemma och anvinder den flitigt till att gora allt mojligt fran att
betala rakningar, till att spela, eller ldsa tidningen pa nitet. Datorn som hjdlpmedel blir ett
mycket inbjudande sitt att introducera barnen i las- och skrivvirlden. Det forsta man ska gora
ndr man ska introducera Trageton 4r ha en god kontakt med forédldrarna och ge dem viktig
information om hur ldraren har ténkt sig att arbeta med att ndrma sig bokstdver med datorn
som hjdlpmedel. Eftersom detta &r ett mycket nytt sitt, dr det viktigt att forédldrarna dr vél
insatta i arbetsséttet.

Hir dr delar av ett orienteringsbrev som skickades ut till fordldrar som anvindes som
underlag.”Genom att leka med tangentbordet gor eleverna sig forst bekanta med de bokstdver
som ldngre fram kommer att vara underlaget till ord och satser. Muntligt sprak, textskrivning,
meningsfull 1dsning och tematisk baserad undervisning. Det kommer att knappast att
forkomma nagon undervisning alls. Barnen styr sjdlva hur deras ldrande ska ga till.”
(Trageton 2005, s.56).

Bokstavstest(Trageton 2005, s.56)

Det ér viktigt att gora ett bokstavstest i borjan av terminen. Testet ér till for att ta reda pa hur
manga bokstéver varje enskilt barn kan. Bokstavskunskap dr nyckel till goda lasfardigheter.
(Trageton 2005, s.56) Testet ska inte utforas i alfabetisk ordning, da barn oftast lér sig att
rabbla bokstidverna i ordning t ex. A; B; C utan att egentligen forsta inneborden. Bokstdverna
ska istillet visas i oordning blandat med stora och sma bokstdver. Det &r stora variationer
mellan barnens bokstavskunskap. Vissa barn kédnner bara till de stora bokstidverna och de som
finns i deras namn.
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Hir foljer ett exempel pa hur ett test kan se ut.

A a/H h|C ¢|Q q|E e|F f|G g|A 4|l il|Y vy

X X | X X X X X X X [X X

Liraren kryssar for varje bokstav som barnet kan och i slutet av varje termin gor man samma
test for att utvidrdera barnens bokstavsutveckling.

Alfabetet

Enligt Tragetonmetoden sa underlittar inte bilderna, som oftast &dr kopplade till alfabetet.
Barnen ser for det mesta inte sambandet mellan bilden och bokstaven. Det dr bittre att barnen
sjdlva illustrerar bilder till sina bokstidver. Dérfor ska alfabetet hinga lite dverallt 1
klassrummet med bade stora och sma bokstéver. Det &r viktigt att sétta fast sma kopior av
alfabetet pa alla arbetsborden, sa att barnen kan se dem varje dag.

Denna planering dr exempel pa hur barnen arbetar med 1ds- och skrivundervisningen under
det forsta skolaret.

1. Bokstavsrickor.(Trageton 2005, s.66)

Barnen star tva och tva vid en dator och trycker pa alla tangenter. De trycker och det gar fort
och barnen gor detta som en lekfull 6vning. Sedan skriver de ut sina bokstidver. Barnen &r
mycket exalterade nir de far sina utskrivna bokstdver. Barnen arbetar alltid tva och tva for att
stodja varandra sprakligt, men ocksa tekniskt. Nir barnen paras ihop for att arbeta med datorn,
har de olika forkunskaper betriaffande bokstidverna. Barnen turas ofta om att byta plats vid
datorn for att inte bli uttrakade. Sa sitt kan de hjdlpa varandra mer med bokstdverna och med
det tekniska. Men det &r inte bara en lek att sitta och skriva ut pa datorn, utan de utskrivna
orden kommer att bli deras ovning i att arbeta med bokstidverna i alfabetet.

For varje bokstav de har skrivit ut ringar de in med en farg. De upprepar bokstaven hogt och
antalet ganger de har skrivit bokstaven. Pa detta sitt 6var de in matematiken ocksa. Under det
forsta aret arbetar barnen sa hir med bokstidverna. Sedan fors bokstdverna in pa ett annat blad
dir barnen Ovar var for sig att skriva bokstaven for hand. Dessa blad kommer till slut att bli en
alfabetsbok. Barnen kan arbeta med flera bokstédver at gangen. Barnen bor arbeta individuellt
med de bokstidver de dr intresserade av for bdsta inldrning och for att halla intresset uppe.
Istéllet for att folja en specifik bok for att 1dra sig en bokstav i taget tycker Trageton att
egenproducerade bokstavsbocker dr mycket mer inspirerande for barnen da de far arbeta med
de bokstidver de vill. Inldrningen blir mera lustfylld. Arbetet bli individuellt och varje barn far
en chans att arbeta efter egen takt med sina bokstédver.

Hur barnen ska skriva pa datorn?

Hur barnen skriver pa datorn med sina fingrar har blivit en viktig del av traningen. For att
underlitta for framtida skrivning pa datorn far barnen olika hjdlpmedel som visa var hinderna
ska vara pa tangentbordet.

2. Bokstavsriackor (plus fornamn) (Trageton 2005, s.66)

Nu vill barnen borja skriva sina namn. Barnen ljudar sina namn medan de skriver. Barnen
turas om att skriva sina namn och blir sa glada nir de har klarat av att gora detta. Nér barnen
har stat och skrivit vid datorn en stund, skriver de ut sina kombinationer av siffror och
bokstidver: Varje barn far sitt exemplar av det de har skrivit tillsammans.
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Barnen ringar sedan in bokstidverna med olika farger och riknar ut antalet ganger de har
skrivit all bokstdver och siffror. Pa detta sitt far barnen in matematiken i samband med
bokstavsovningen.

3. Bokstavsrickor representerar en berittelse. (Trageton 2005, s.67)

Barnen uppmuntras att skriva egna sma berittelser. De kan arbeta under ett tema och skriva
fritt pa datorn. Lararen renskriver barnens texter pa hoger sida av bladet. Barnen ritar till sina
texter. Ldraren har en roll av en sekreterare da han/hon renskriver barnens berittelser. Liraren
skriver det korrekta pa datorn och klistrar sedan det in bredvid barnens egna skrivna texter.
Barnen ldser sedan det i par i kor medan ldraren pekar pa varje ord. Sedan klipper barnen ut
texten och limmar fast texten pa sin teckning. Barnen kan inte ldsa pa riktigt utan gissar sig
fram med hjélp av sina teckningar och med hjilp av minnet. Denna text 6var barnen mycket
pa och pekar ord for ord och kan snart urskilja de viktigaste orden i texten. De far dven dessa
texter i ldxa att 1dsa hogt for fordldrarna. Texterna &r inte langa ca 5-7 meningar langa for att
det inte ska bli for svart. Detta underlittar for de barn som inte har kommit lika langt i sin
lasutveckling.

4. Enstaka ord och bokstavsrickor som representerar en berittelse.(Trageton 2005,
s.69)

Ett viktig steg i utvecklingen &r att ord borjar dyka upp i barnens bokstavsrackor. Nu borjar
barnen fraga hur ord stavas. Liraren hjélper till genom att ljuda ordet sa tydligt som mdojligt.

5. Ordbocker. (Trageton 2005, s.70)

Nu klarar barnen med hjilp av ldraren att skriva ut vissa ord av texten men resten blir
fortfarande hemlig skrift. Nu gor barnen egna ordbocker med hjélp av nyckelordern i
berittelsen eller med de ord som de nu kan skriva. Ordboken behover inte borja pa bokstaven
A utan barnen borjar med vilken bokstav som helst. I boken ritas det bilder till orden, da det
skapande momentet &r en viktig del av forstaelsen av ordet. Nér barnen har kommit igenom
hela alfabetet sitter de ihop alla sidor i alfabetisk ordning. Denna ordbok ir enbart baserad pa
barnens egna ord. De arbetar med den i egen takt och enskilt under terminen.

6. Invented spelling - egen pahittade stavning. (Trageton 2005, s.71)

”Egen pahittad eller pakommen stavning far en tydligare och mer varierad form i skrivningen
pa datorn dn i handskrivningsutvecklingen.”(Trageton 2005, s.71) Med datorn dr det mera fritt
att skriva, da barnen ser bokstdverna framfor sig pa tangentbordet. Nir de sedan forstar
kopplingen mellan ljud och bokstav, sd vaknar intresset att kunna skriva egna sagor.
Exempelvis Vihet hus i spanien. Barnet har ljudat ritt vi har ett Vihet Vi har ett men saknar
dubbelkonsonanten da den inte hors och samma giller ordgransen. Liraren kan ha svart att
ldsa barnens pahittade stavning. Darfor dr det viktigt, att barnen ldser upp sina sagor for
ldraren, for da kan de forklara hur de har tinkt.

7. Fran sats till begynnande uppdelning mellan orden. (Trageton 2005, s.72)

Nu arbetar barnen med att fa sammanhdngande satser med hjélp av datorn. Men det &r svart
att hora pauserna mellan orden. Dérfor dr ordbockerna viktiga, da de hjélper barnen att se att
det dr mellanrum emellan orden och meningarna.
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8. Temaorienterade texter. (Trageton 2005, s.72)

Barnen tycker, att det dr roligare att skriva efter ett tema, da man samtalar om dmnet i sig och
barnen far inspiration i vad alla berittar utifran sina erfarenheter. Genom att experimentera
beroende pa vad det dr for amne, far barnen en bittre uppfattning och kan dra egna slutsatser.
Barnen far en nira erfarenhet av temat, vilket gor det sa mycket roligare att vilja aterberitta
med egna skrivna ord och att skriva korta sma sagor eller berittelser kring temat. Det &r
mycket betydelsefullt att se barnens utveckling medan de laborerar med bokstdverna. Med ett
gemensamt tema gjorde barnen egna lasebocker som de hade i ldxa att ta hem till fordldrarna.
Skrivningen gar till sa att barnen forst skriver sjdlva och direfter hjdlper ldraren till att
renskriva barnens texter.

9. Brevskrivande utifran ett bestamt tema. (Trageton 2005, s.73)

Hir uppmuntras barnen att skriva tillsammans sma brev till varandra. Detta for att visa
konkret for barnen hur betydelsefullt det skrivna ordet dr. Barnen ska léra sig att
kommunicera muntligt och skriftligt. Allt barnen skriver dr viktigt, och for att forstirka det
blandar man in det skapande som blir en forldngning av barnens utveckling. Exempel pa hur
ord kan stavas vid denna fas och kopplat till tema natur, “fjdrlilal wacra och etdir insectdir
dam can flyga” (Trageton 2005, s.75).

10. Tema med matematik i centrum.(Trageton 2005, s.75)

Barnen leker mycket med siffror pa datorn under forsta skolaret. Bokstéver och siffror utgor
till en borjan ingen direkt skillnad. Genom att hitta pa uppgifter med hjilp av matteboken kan
barnen anvidnda datorn som hjédlpmedel.

11. Dikter som tema. (Trageton 2005, s.80)

Poesi ett bra tema for barnen eftersom det &r korta meningar och texter med fa ord. Poesi dr
kreativt och bra som uttryck for kdnslor plus att barnen kan laborera med spraket genom rim
och ramsor.

3.6 Sammanfattning

Hir kommer jag att presentera en kort sammanfattning av de teorier och metoder som jag har
presenterat ovan.

Teorierna

Behaviorismen dir har man som utgangspunkt att ménniskan ses som ett tomt kérl som ska
fyllas pa med kunskap. Barnens roll &r att sitta passivt och bara ta emot ldrarens kunskap utan
att ifragasitta. Det finns utrymme for samtal for att na en djupare kunskap. Genom mycket
repetition far barnen sin kunskap befést och kan pa sa sitt lagra den. Denna lagring av
kunskap testas ofta genom prov for att kunna mita barnens kunskaper och utveckling.
Konstruktivismen baseras pa barnens inre utvecklingsforlopp. De ses som aktiva
kunskapssokande individer. Léraren skaffar sig en god inblick 1 barnens erfarenheter och
kunskaper for att hjalpa dem vidare i sin utveckling. Den Sociokulturella teorin koncentrerar
sig mer pa den sociala miljon och vad barnen kan utveckla med hjilp av varandra. I denna
teori dr samtalen mellan ldraren och barnen det centrala for larande och utveckling.
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Metoderna

Nir det géller for metoderna Bornholm och Witting &r det viktigaste steget att na en
fonologisk medvetenhet och sedan ordavkodning. Bade Bornholmsmodell och
Wittingmetoden bygger pa att fa barnen att forsta kopplingen mellan fonen(ljud) och
grafem(bokstédver). For att barnen ska forsta kopplingen mellan fonem och grafem arbetar de
med olika steg och varierande 6vningar for att de ska na sin sprakliga medvetenhet. Det som
skiljer dessa tva metoder at konkret &r tva saker. I Bornholmmodellen borjar barnen med att
hora olika rim och ramsor for att ldra sig den forsta bokstaven i ett ord, medan i
Wittingmetoden, dr det vokalerna det forsta man ska ldra sig samt ett antal konsonanter. Med
hjdlp av dessa bokstidver borjar barnen med att 6va upp sin fonologiska medvetenhet. Det
andra som skiljer dem at ir litteraturen. I Wittingmetoden finns det inga bilder till texterna
utan de anses vara forvirrande och oftast feltolkade av barnen. Bada dessa metoder bygger pa
att man utgar ifran delarna(bokstiver) till att bygga upp till helheten(ord). For metoder som
LTG, Storboken och Trageton dr det pa motsatt sitt, da man utgar ifran helheten(orden) till
delarna(bokstéver). For helordsinriktningen &r det innehallet i ldsningen, som det &r viktiga
och for ljudmetoden dr det ordavkodningen som &r mest visentligt. LTG och Trageton bygger
pa att allt material som anvinds i undervisningen &r baserat pa barnens egna talsprak och pa
individniva.

Det som skiljer dessa tva metoder at dr att i Trageton anvénder barnen en dator tva och tva
som ett hjdlpande verktyg for att borja skriva och ldsa medan i LTG anvénder sig barnen av
lararen som ett verktyg for att ldra sig 1dsa och skriva i helklass. I Storboken finns det fiardigt
material for barnen att arbeta utifran. Texterna i Storboken ir korta och elevnira, bilderna
anvénds for att koppla till textens innehall. Det som enar dessa tre metoder dr samtalandet
kring texterna och spraket och att barnen arbetar med bokstidverna utan en sarskild
ordningsfoljd. For att sammanfatta sa arbetar alla metoderna med att utveckla barnens
sprakmedvetenhet och forstaelse av spraket fast pa olika sitt. Bornholm och Witting borjar
med smadelarna forst for att sedan bygga upp till helheten. LTG, Storboken och Trageton
arbetar mer utifran barnens erfarenheter for att ndrma sig 1ds- och skriv, med helheten for att
sedan ta smadelarna.

4. Tidigare forskning

4.1 A, B, C Miljoer

For att koppla till inldrningsteorierna och olika inldrningsmetoder har jag ldst en rapport fran
Skolverket, Ldis och skrivprocessen som ett led i undervisningen, som handlar om en
granskning av lds- och skrivprocessen i undervisningen. Rapporten utgar ifran virdegrunden
som beskrivs i ldroplanen(Lpo94, Lpf94). Det viktigaste i granskningen &r hur styrdokument
och det vardagliga arbetet ger forutsittningar for utveckling av elevers lds- och
skrivutveckling i olika @mnen och deras kunskaper i just dessa @mnen.(Skolverket 2000, s.3) I
resultatet av undersokningen hittade man tre olika inldrningsmiljder, kallas A-, B-, C- miljoer.
Dessa tre miljoer kan man hitta i en och samma skola, sa detta betyder att felet inte bara
behover ligga pa organisationsniva.
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A — miljoer
Hur arbetar man i A- miljon?

e Man arbetar efter imnesintrigerade teman. Mycket material himtas ifran biblioteket,
mestadels faktabocker i kombination till liromedel. Allt kunskapsstoff som anvinds ar
baserat pa barnens utvecklingsnivaer.

e Man arbetar mycket kring barnens egna producerade texter. Barnen har tillgang och god
kdnnedom om olika slags texter.

® Gemensam hogldasningsbok och egen béankbok.

Liasande och skrivande i en “flerstimmig’ miljo. (Skolverket 2000, s.8)

Arbetet bygger pa barnens och ldararens erfarenheter. Ny kunskap blir till nér allas erfarenheter
lyfts fram i arbeten. ”Samtalande, lyssnande, skrivande och ldsande gar i varandra och
befruktar varandra.” (Skolverket 2000, s.8) Barnen dr engagerade och delaktiga i sina arbeten.
Diskussioner lyfts fram och alla deltar och argumenterar for sin sak. Detta dr en oppen dialog,
vilket i sin tur leder till en spraklig utveckling. Barnens texter och arbeten sitts ofta upp pa
viggarna i klassrummet for att fa manga olika slags mottagare till sina arbeten. Oftast dr det
ldarare — barnen — ldrare som &dr de primédra mottagarna av barnens arbeten men andra klasser
kan ocksa vara med som mottagare och sjidlvklart ocksa fordldrarna. All slags respons ir
viktig, oavsett om den kommer ifran kamrater eller ldraren. Responsen ér nyttig for den som
har arbetat. Barnen skriver ofta egna berittelser dir de uttrycker med egna ord vad de kdnner
och upplever. Hur mycket de har utvecklats i sitt sprak syns i barnens texter. Barnen utbyter
ofta tankar om varandras texter och hamtar ocksa inspiration i varandras texter. Barnen kan
anvinda sig av loggbdcker eller dagbocker for att reflektera dver sitt eget larande, som sedan
diskuteras med ldraren.

B — miljoer
Hur arbetar man i B- miljon?

¢ [ denna miljo sd dr inte tema ett visentligt arbetssétt utan kan forekomma inom ett visst
amne.

e Man arbetar inte heller imnesintegrerat som man gor i A — miljon.

e Man anvinder sig nistan enbart av liromedelsbocker som finns pa skolan.

® De texter som barnen arbetar med ir inte elevnira. I dessa texter kan inte barnen anvinda
sig av sin fantasi.

e Det samtalas inte kring de texter som barnen har tillgang till. Barnen skriver inte heller
mycket egna texter utan skriver mest av bockerna.

e Skonlitteratur dr mest 1 egenskap av bankbok.

Lisande och skrivande i en ”tvastimmig” miljo. (Skolverket 2000, s.10)

Barnens delaktighet dr stor och barnens egna initiativ besvaras pa ett bra sitt. Lararna forsoker
att anpassa arbeten, sa att barnen kan koppla till sina egna erfarenheter genom olika slags
ovningar. Dialogen &r delvis Oppen mellan ldrare och barn med inte mellan barn och barn och
sedan ldrare utan det blir en tvastimmig kommunikation. Mottagare av barnens arbete ir bara
lararen och barnet sjdlva. Liraren dr den enda som ger respons pa hur barnen arbetar och hur
de ldser. De texter barnen ldser och skriver, ir till stor del att aterge vad andra redan har ténkt
eller sagt. Det blir mycket avskrivning fran tavlan och bocker och som ett komplement till
arbetet ar det olika fardighetsévningar for att méta barnens kunskap. Det finns inte mycket till
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utrymme for barnen att skriva egna texter. Nistan aldrig anvinder man samtalandet,
lasandet, och skrivandet for att reflektera 6ver vad man har lart sig.”(Skolverket 2000, s.13)

C - miljoer
Hur man arbetar man i C- miljon?

¢ [ denna miljo dr det dmnessegregation, dér varje 4mne undervisas for sig. Man drar inga
kopplingar mellan barnen erfarenheter och dmnena.

¢ [undervisningen anvinds enbart liromedelsbocker. Barnen egna formagor anvinds inte,
utan allt utgar ifran vad som star i bockerna som sillan &r pa barnens sprakliga niva.

e Skonlitterdra bocker anvinds inte i undervisningen.

e Samtal och 6ppna dialoger mellan ldraren och barnen existerar inte utan barnen arbetar tyst
och enskilt i klassrummet.

e Lidraren dr den som leder undervisningen och bedomer barnen. Liraren dr den enda
mottagaren pa barnen arbeten. Sillan far barnen gensvar pa hur de liser eller skriver
forutom nér de giller bedomning av ritt eller fel.

e Barnens arbetssitt att utveckla spraket dr baserat pa fardighetsovningar, arbetsblad och
arbetskort. Barnen tridnas pa enskilda situationer exempelvis rim och ljudlekar men dessa
sdtts inte in i ett sammanhang sa att barnen forstar.

e Barnen far inget utrymme for att reflektera 6ver vad de har last eller skrivit. Egna
producerade texter dr vildigt stilenliga inom givna ramar. For det mesta skriver barnen av
bockerna.

5. Metodbeskrivning

5.1 Metodval

I detta kapitel kommer jag att redovisa mitt val av undersokningsmetod. Jag har valt att en
kvantitativ forskningsmetod i form av enkiter. “Tekniken att lata en och samma fraga ga till
flera personer har linge anvénts inom samhaélls-, och beteendevetenskaperna.”(Ekholm,
Fransson 1992, s. 78)

Jag har valt enkdter for att besvara min fragestillning kring vilka teorier och
undervisningsmetoder ldrare anvinder i skolan idag. Jag gjorde atta fragor som ar litta att
besvara. Anledningen var praktiska skil, helt enkelt att, det inte skulle ta lang tid att svara.
Enkiten skickades ut till olika utvalda pedagoger. Svaren som jag fick tillbaka sparade jag i
en egen mapp, allteftersom pedagogerna svarade.

Anledningen till att jag har valt en kvantitativ undersokning istéllet for en kvalitativ &r att jag
kande att tiden inte rackte till att leta efter pedagoger som kunde ta sig tid att lata mig
intervjua dem. Fordelen med att skicka enkiter via ndtet var att jag sparade mycket tid.
Nackdelen dr att man aldrig vet sidkert om pedagogerna tar sig tid att svara och sedan att vinta
pa att fa in svaren. For att gardera mig valde jag darfor tre olika kommuner istillet for en, som
jag hade planerat ifran borjan. Fragorna i enkiten ville jag koppla till min
litteraturundersokning.
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Urval och representativet

Jag har skickat enkéterna via pedagogernas egna arbetsmail till tre olika kranskommuner runt
Goteborg. Adresserna hittade jag pa kommunernas hemsidor. Sammanlagt blev det 190
stycken pedagoger som ingick i min studie. Jag har ocksa valt att bara skicka ut till pedagoger
som arbetar i arskurs 1-2 da det dr i mitt intresse att ta reda pa hur de vicker laslust hos sina
elever, genom hur de viljer att arbeta med l4ds- och skrivundervisningen med sina respektive
klasser.

5.2 Genomforande

Forst tittade jag pa min fragestillning och vad jag hade for syfte med min undersokning.
Sedan utformade jag fragorna sa jag kunde aterkoppla dem till min fragestillning. Jag ville att
enkiten skulle vara litt att svara och att den inte skulle ta lang tid att besvara samtidigt som
jag far svar pa min fragestillning. ”Att fasta svar sa ofta utnyttjas vid enkéter beror pa att det
ar enklare att bearbeta redan kategoriserade svar én att i efterhand hitta pa kategorier for svar
som olika svarare angivit.”(Ekholm, Fransson 1992, s. 79)

Dirfor valde jag att till varje fraga ha flera svarsalternativ, sa att jag leder pedagogen till ett
svar och pa sa sitt ocksa forsoker forhindra att fraigorna misstolkas. For att forsoka fa en
helhetsbild av pedagogen valde jag att fraga hur linge de har varit verksamma ldrare. For att
rikna ut ett resultat har jag valt att presentera svaren i procenttal. Jag har tagit fraga for fraga
och riknat ut antal svar och omvandlat det till procenttal.

Av alla svarsenkiterna var det 80 pedagoger som har svarat. Varfor sa manga inte svarade kan
bero pa olika orsaker, antingen att de inte har tomt sin brevlada eller inte hade tid att svara.
Nir jag jamforde svaren kunde jag se att vissa pedagoger hade svarat att de anvénde sig av tva
olika eller flera metoder i sin undervisning. Med hjélp av enkdtundersokningen kommer jag
att avgora vilka metoder de kombinerar.

5.4 Etiska overviganden

Enkiterna som skickades ut var helt frivilliga att fylla i och helt anonyma, da jag bara hade ett
namn och uppgift om kommun att ga efter. Det enda svarspersonerna behdvde gora var att
svara. Nér de hade fyllt i enkiten var det bara att skicka tillbaka den till min hotmail, for att
skulle jag kunna sammanstélla dem hemifran. Jag namner heller inte vilka skolor enkiterna
har blivit skickade till och inte heller vilka kommuner jag har gjort mina undersokningar i.
Detta for att svaren inte ska kunna identifieras av pedagoger pa arbetsplatserna eller i
kommunerna.
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5.5 Studiens autenticitet

Validitet handlar om i vilken utstrickning man faktiskt méter och beskriver det man avsett att
undersoka inom forskning och mitningssammanhang. (Andersson, Fejes 2010, s.10) I denna
undersokning har jag valt enkéter som maétinstrument. Det dr en véldigt liten risk att misstolka
enkatfragor beroende pa vad for slags fragor man stéller. Det blir en storre risk om man
anvinder sig av dppna fragor som exempelvis nér svararen sjilv ska formulera sitt svar. For
att inte riskera att mina fragor skulle misstolkas av pedagogerna, anvinde jag mig av fardiga
svarsalternativ, alltsa fasta svarsalternativ som presenterades i omedelbar anslutning till
fragan. Svararen kunde sitta ett kryss pa det svar som passade. ( Ekholm, Fransson 1992,
s.79)

Detta gjorde att det blev mycket enkelt att sammanstélla svaren pa enkéterna och koppla
svaren till mina fragestillningar, vilket dr syftet med min undersokning. Jag har forsdkrat
pedagogerna om de etiska principerna, alltsa att undersokningen skulle forbli anonym och att
inga pedagogers namn och skola skulle ndmnas i mitt arbete. Déarfor anser jag att jag har
strdvat efter en bra validitet i min undersokning. Jag sétter min tillit till att alla pedagoger har
svarat uppriktigt och sanningsenligt. ”Enkéttekniken forutsitter att man kan lita pa
maénniskor.”(Ekholm, Fransson 1992, s.88)

6. Resultat

I detta kapitel ska jag presenteras resultatet av undersokningen.

Tabelll. Procentuell fordelning av enkditsvar pad fraga 1-4

100% -

50% A

0% T T T 1
Fragal. Fraga2. Fraga3. Fragad.

Fraga 1.

Min forsta fraga syftade till att ta reda pa vilka teorier pedagogerna anvénde sig av i
klassrummet. 50 % av alla pedagoger som svarade pa enkiten valde svarsalternativet att de
anvinde sig av den Sociokulturella teorin i klassrummet(se tabell 1). Detta sdger mycket om
vilken syn pedagogerna har pa lirandet. Dessa pedagoger anser att den sociala miljon dr en
viktig del av barnens utvecklingsfas. Dock var det lika manga pedagoger som inte visste
vilken teori de anvénder sig av i klassrummet. Detta kan bero pa olika orsaker, att de antingen
inte forstatt fragan eller sa vet de inte riktigt vilken teori eller teorier de anvénder.
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Fraga 2.

Sedan ville jag ta reda pa vilken inriktning pa lds- och skrivmetoden pedagogerna anvinde. 88
% av pedagogerna svarade att de anvénde sig av helordsinriktning och lika manga svarare pa
ordavkodningsinriktning. Anledningen &r att 75 % kryssade i bada rutorna sa med detta
resultat forstar jag, att de flesta pedagoger anvinder sig av kombinerade inriktningar beroende
pa vilken barngrupp de har.

Fraga 3.

Syftet med min nésta fraga var att ta reda pa vilka metoder pedagogerna anvinde sig av for att
utveckla barnens lés- och skrivutveckling. 75 % anvinder sig av LTGmetoden. Lésning pa
talets grund(LTG) dr den metod, som pedagogerna anvinder sig mest av enligt min
undersokning. Undervisningsmetoden dr baserad pa barnens egenhindigt producerade texter,
som de dikterar for pedagogen.

63 % kryssade for att de anvdnde Tragetonmetoden, vilket visar hur datorn som hjdlpmedel
har fatt ett starkt fiste i skolan. I denna metod dr det barnen sjdlva som uppticker
bokstidverna, arbetar i par framfor datorn och tar sig igenom alfabetet. Pedagogen finns bara i
bakgrunden som sekreterare.

Av den s.k. Storbokenmetoden, svarade 30 % av pedagogerna, att de anvinde denna metod.
Storboken ér ett fardigstillt material som pedagogerna anvinder tillsammans med barnen och
som innebdr, att de ldser sig till skrivning. De metoder som ldrarna minst anvinde var
Bornholm med 25 % och Witting med 13 %.

Fraga 4.

Denna fraga handlade om barnen var delaktiga i arbetssittet. 88 % av pedagogerna svarade ja,
och 38 % svarade delvis. Anledningen till att jag stéllde denna fraga var, att jag ville ta reda
pa hur mycket barnen far vara delaktiga i undervisningen. En viktig del av den fragan var
ocksa hur interaktionen mellan barnen och pedagogen i klassrummet fungerar. I ett klassrum
dér barnens samtal och tinkande anses viktiga, visar ocksa vilken syn pa ldrande pedagogen
har.

Tabell 2. Procentuell fordelning av enkdtsvar 5-8

100% -
80% -
60% -
40% A
20% A

0%

| .

Fragas. Fraga7. Fraga8.

Fraga 5.

Denna fraga handlar om hur pedagogerna utvirderar barnens utveckling. 100 % anvénder sig
av diagnoser. Diagnoser anvinds for att méta var barnet befinner sig i ett enskilt &mne. 63 %
gor eget material beroende pa syftet av utvéirderingen. Detta material &r ett underlag for att

kunna gora en snabb utvirdering av var barnet befinner sig. Da kan pedagogen ofta gora sma



tester for att se om barnet har utvecklats. Detta ar ett bra exempel pa hur man kan fanga upp
barn som ligger i riskzonen och tidigt ga in och stodja dem. 25 % anvénder sig av Bornholms
las- och skrivutvecklingsschema. Detta schema har tydliga steg for pedagogen att f6lja upp
barnet och barnet har dven ett eget schema som de gar efter for att folja upp hur langt barnet
har kommit i sin t ex bokstavutveckling.

Fraga 6.

Sedan ville jag veta hur ofta pedagogerna kartldgger sina elever. 88 % svarade att de gjorde
utvirderingar tva ganger per termin, 50 % svarade att de gjorde en gang per termin, 63 %
svarade att de gjorde en gang i manaden och 25 % en gang i veckan.

Fraga 7.

Nista fraga handlar om att ta reda pa hur pedagogerna har varit verksamma som ldrare. Jag
valde att ha fran 30ars erfarenhet som pedagog till Sar. I alla aldrar var det lika manga som
hade varit verksamma, 20 % av pedagogerna svarade att de hade arbetat som lérare i 30, 20,
10 och 5ar.

Varfor jag ville veta detta, var for att se om det skulle skilja mycket i arbetssitet beroende pa
antalet ar de hade varit verksamma. Efter att ha tittat ndrmare pa hur de hade svarat pa fraga
nr 3, sa kunde jag se att de som arbetat i 20-30 ar hade kryssat pa flera metoder . Min slutsats
ar att pedagogerna som har mest erfarenhet, dvs. undervisat flest ar, dven var de som
kombinerade flest metoder i klassrummet. Dessa ldrare hade svarat att de anvéande sig av
LTG, Trageton och Storboken. De som hade arbetat i 5-10 ar anvinde sig mest av tva
metoder, LTG och Trageton. Det tyder pa att ju fler ar man har varit verksam som lérare,
desto mer kunskap och erfarenhet har man av metoderna och da, ocksa kan kombinera fler
metoder i sina klassrum.

Fraga 8.

Denna fraga avser att ta reda pa om pedagogerna trivdes med sitt arbetssitt eller om de hade
haft mojligheten att de fordandra den. 50 % svarade nej, de ville inte fordndra sitt arbetssitt. 38
% svarade ja, dvs. att de girna skulle vilja andra om de hade en mindre barngrupp. Andra
svarade att de utvecklas hela tiden som pedagoger, sa darfor forandras ocksa deras arbetssitt.
13 % visste inte om de ville fordndra sitt arbetssitt. Till denna fraga kunde jag ha haft en
foljdfraga med varierande alternativ for att ta reda pa mer hur pedagogerna skulle vilja
fordndra sitt arbetssiitt.

7. Diskussion

I detta kapitel diskuteras resultaten av enkdtundersokningen med anknytning till de teorier och
metoder kring 14ds- och skrivutveckling, som jag har sammanfattat i kapitel 2 och 3.

Genom spraket kommunicerar vi med andra méanniskor. Genom att interagera med varandra
l4dr vi oss och utvecklas. Kunskap blir synlig genom hur vi anvinder vart sprak. Darfor ar ett
av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling. Detta
kan vi gora genom att arbeta pa ett visst sitt i klassrummet. 50 % av alla pedagoger som
svarade pa enkéten arbetar utifran det Sociokulturella perspektivet. Denna teori dr den som
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tydligt betonar hur viktigt det dr med spraket. ”Sprak och kommunikation &r inte bara ett
medel for ldrande utan sjdlva grundvillkoret for att larande och tdnkande skall kunna
ske.”(Dysthe 2003, 5.48)

Vi ldr oss tidigt att anvinda spraket for att kommunicera och paverka andra. Enligt det
Sociokulturella perspektivet mianniskans forutsittningar for larande och utveckling beroende
av kommunikativa skeenden och ddarmed éar allt ldrande socialt. Det sker genom interaktion
mellan ldraren och barnen och genom att delta i olika dialoger som sker i klassrummet. 75 %
av alla pedagoger som svarade pa enkiiten, arbetar med LTGmetoden. Denna metod bygger pa
barnets eget talsprak och anvinds som i undervisningen for att ldra ut 14s- och skrivmoment.
Under hela processen arbetar pedagogen tillsammans med barnen i en genensam
kommunikation. Via dessa samtal formas barnens ord till sma texter som uttrycker barnens
erfarenheter och upplevelser som sedan skrivs ner i ord och meningar.

63 % av pedagogerna arbetar med Trageton i sina klassrum, och denna metod bygger ocksa
pa den kommunikativa miljon. I denna metod spelar ocksa leken en viktig roll, da barnen som
arbetar tva och tva, anviander datorn som verktyg for att ldra sig bokstdver och att skriva dem.
Vygotskij betraktar fantasi som en formaga att kombinera erfarenheter, kinslor och
tankar.(Dysthe 2003, s.87) Ur dessa tankar uppstar utveckling. Alla metoder, oavsett om de &r
helords- eller avkodningsinriktade, allt utgar fran tanken att ldrande sker i kommunikation
med andra. Utan den kan vi inte samtala med varandra och utan samsprak uppstar inget
larande. Vigarna till att ldra sig att 14sa och skriva kan se olika ut for olika barn, men till slut
knicker de lds- och skrivkoden.

50 % av pedagogerna som svarade pa enkiten visste inte vilken teori de anvénde sig av i
klassrummet vilket dr egendomligt, da 75 % svarade att de anvénder LTG och Trageton som
undervisningsmetod i enkiten. Utan teori blir skolans verksamhet planlds, da den ar ett
hjdlpmedel 1 vardagsarbetet (Lingsjo, Nilsson 2005, s 125). Med detta tror jag att teorin finns
som en grund, som vi ldrare skall folja och ha med oss i bakhuvudet nér vi undervisar barnen.
Anledningen till att sa manga pedagoger inte vet vilken teori de undervisar efter, kan vara att
de inte har forstatt fragan, eller att de inte har forstatt teorierna och dérfor inte vet vilken de
ska vilja. Att vilja teori innebér inte att koppla den till en viss metod, utan teorierna finns som
en vagledning i hur man kan arbeta med undervisningsmetoderna. Teorierna definierar hur
pedagogen ser pa ldrande. 50 % av pedagogerna ser pa ldrande ur ett Sociokulturellt
perspektiv, medan 50 % inte vet vilken teori de arbetar efter.

Hir presenteras en sammanfattning av min enkédtundersokning och mina
litteraturundersokningar med Skolverkets Ldis- och skrivprocessen som ett led i
undervisningen forskningsrapport.

Av min enkétundersokning blev resultatet att, 50 % av pedagogerna arbetar efter den
Sociokulturella teorin. Denna teori dr den som jag finner mest lik A- miljon fran Skolverkets
rapport. De har samma utgangspunkt pa hur ldarande skall ga till i klassrummet. Bada anser att
larande gar bist till ndr ”Samtalande, lyssnande, skrivande och ldsande gar i varandra och
befruktar varandra.”(Skolverket 2000, s.8) 88 % av pedagogerna svarade att barnen ar
delaktiga i sin undervisning. Med detta resultat av min undersokning anser jag, att de har
anammat det Sociokulturella perspektivet, dér larande forutsitter en social natur och en
process dir barn vixer in i det intellektuella liv som minniskor omkring dem lever(Dysthe
2003, s.83). Barn som ir delaktiga i sitt arbetssitt i skolan dr ocksa medvetna om vad de lar
sig. Barnens egna erfarenheter spelar en viktig roll, vilket reflekteras i metoderna LTG och
Trageton tydligaste.75 % av pedagogerna svarade att de anviande bada metoderna i sin
undervisning. Metoderna bygger pa barnens egna erfarenheter av spraket som utgangspunkt
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for att 1dra ut 1ds- och skrivmomentet i skolan. I Trageton metoden skriver man till lasning och
i LTGmetoden ldser man till skrivning. Bada borjar med barnens egna erfarenheter av spraket,
som sedan utvecklas vidare till riktig ldsning och skrivning.

Av min undersokning var det 38 % som svarade att barnen var delvis delaktiga i sitt
arbetssitt. Detta svar kopplar jag till B-miljon, da dialogen inte dr lika 6ppen som i A- miljon,
vilken dr tva stimmig(Skolverket 2000, s.10) och samtalen gar fran pedagog till elev. Barnens
interaktion med varandra utnyttjas inte for lirande och ddrmed kan inte barnens egna
erfarenheter lyftas fram som en del av undervisningen. Detta skulle jag kunna koppla till
Piagets stadieteori, dir barnet under det forsta skolaret inte 4r moget nog att kunna reflektera
over sitt eget ldrande, utan ska végledas av pedagogen. Som slutresultat av de svaren som
pedagogerna gav mig, kunde jag inte faststilla att det fanns nagon C- milj6 i de kommuner jag
undersokte. Jag vill dock understryka att detta sjalvklart 4r min tolkning av svaren pa
enkétundersokningen och inte en absolut sanning om hur pedagogerna undervisar eller vilken
klassrumsmiljo de har.

Slutdiskussion

Resultaten i min undersokning visar vilka teorier och metoder pedagogerna har valt att arbeta
efter. De flesta pedagoger dr verksamma med LTG och Tragetonmetoderna, som ir
helordsorienterade undervisningsmetoder. Samtidigt svarade lika manga att de anvinder
ordavkodningsinriktning, i sin undervisning, vilket tyder pa att pedagogerna kombinerar
metoderna beroende pa vilka barngrupper de har. Pedagogerna har valt att arbeta efter ett
Sociokulturellt undervisningsperspektiv. Dér tar man hjélp av gruppens kunskaper for att
vidareutvecklas, dér det sociala samspelet mellan barnen och ldraren dr centralt for ldrande.
Denna studie har bidragit till att ge mig en forstaelse for vilka teorier och metoder
pedagogerna anvéander, samt 6kat min medvetenhet for hur viktigt det dr att veta grunderna for
vad teorierna star for.

Betydelse for lirarna

Min uppsats ér viktig for nya kommande lirare, da de kan ta del av de fem vanligaste
undervisningsmetoderna Bornholm, Witting, LTG, Trageton och Storbokenmetoderna och
anvinda uppsatsen som motivation for att sjidlva testa de olika undervisningsmetoderna ute pa
sina VFU-platser. Den ger ocksa en fordjupning av hur viktigt det &r med Behaviorismen,
Konstruktivismen och de Socio- kulturella teorierna som finns bakom utvecklingen av
undervisningsmetoderna. For pedagogerna som har varit verksamma i manga ar kan min
uppsats anvéandas for att friska upp minnet av de olika teorierna och undervisningsmetoder
vilket kanske kan ge inspiration till att anvdnda en ny undervisningsmetod i klassrummet.
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8. Fortsatt forskning

Eftersom jag i min undersokning inte samtalade direkt med pedagogerna, utan endast har fatt
ta del av svaren i enkiten, kan jag naturligtvis inte aterge en verklig bild av hur de arbetar i
klassrummen. Jag har fatt ta del av vilka teorier och metoder som ldrarna uppger att de
anvinder, men inte studerat hur de rent praktiskt undervisar enligt dessa metoder. Enkéten
visar inte exempelvis vilket material de anvdnder och hur de anvénder det, eller om hur de
anvinder sig av samtalen och hur de i sa fall integrerar det i ldrandet.

Mitt forslag till att kunna ga vidare utifran min undersokning, dr saledes att gora observationer
och att intervjua pedagogerna och sedan koppla det till enkédtundersokningen, for att fa en mer
sammanhéngande bild av hur pedagogerna arbetar och hur undervisningen bedrivs 1 skolorna.
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Bilaga 1

Enkat

1. Vilken undervisningsteori genomsyrar din undervisning i klassrummet?
Behaviorismen |:| Kognitivismen(Piaget) |:|
Sociokulturella(Vygotskij) [ ] Vetej [ ]

2. Vilken/vilka metoder anvinder du for att utveckla las-/skrivlusten hos
dina elever?

Avkodning |:| Helord |:|
3. Vilken/vilka?

Bornholm [ | LTG [ ] Trageton [ |
Witting [ ] Storboken [ ]

4. Ar eleverna delaktiga i arbetssittet?

Ja [ ] Nej [ |  Delvis [ ]

S. Hur kartldagger du dina elever?

Bornholms [ ] Diagnoser [ | Eget |

6. Hur ofta?

lgéng/termin [ | 2 génger/termin || lgdng/ménaden | |
1gang/veckan [ ] Annat [ ]

7. Hur linge har du arbetat som larare?

30ar [ ] 20ar [ ] 104 [ | Sar [ ]

8. Skulle du vilja foriandra ditt arbetssitt om du fick mojligheten?
Ja |:| Hur? | |

Nej [] Vetej [ ]
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