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Sammanfattning:

Alla elever har rétt till en likvardig utbildning enligt Skolagen 2010:800. Jag vill ta reda pa hur det ser ut i
verkligheten for elever i grundskolan med dyslexi: hur ser stodet ut till elever med dyslexi samt hur
atgardsprogram utformas for dessa elever. Rapporten bygger pa tre fragestallningar som avgransar mitt syfte:

e Hur arbetar l&rare, specialpedagoger och annan personal i grundskolan med elever med dyslexi?
e  Hur &r stodet utformat?
e Vilka kompensatoriska hjalpmedel anvands?

Med hjalp av en kvalitativ hermeneutisk undersokningsmetod har jag genomfort och samlat in data bestdende av
intervjuer samt granskat sju atgardsprogram, upprattade for elever med nagon form av las- och skrivsvarighet.
Jag har analyserat tgardsprogrammen i forhallande till gallande nationella och internationella styrdokument,
konventioner, deklarationer och forordningar. Sokandet efter forstaelse &r en tolkningsprocess av dokument
gentemot praktiken. En del av mitt resultat pekar pd amnesomrédets stora betydelse for lararyrket, da dyslexi
berdr all personal i skolan. Har en elev svart med skriftspraket maste vi som professionella larare finna andra
vagar for elevens kunskapsinhamtning. Genom kunskap om svarigheter kan larare skapa lasstimulerande miljoer
med ett accepterande forhallningssatt med omtanke inom ramen for skolans alla &mnen. Viktig slutsats av
studien ar att utredningar, stodinsatser och atgardsprogram behovs inom skolan for alla elever orkar inte kimpa i
bade motvind och uppforsbacke utan stod fran oss pedagoger.
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Forord

Efter lang tid av systematiskt och ihallande arbetande ser jag nu ljuset till en fardig rapport
och slutet pa min lararutbildning. Kdmpandet genom hela grundskolan och gymnasiet borde
kanske varit avskrackande fran vidare studier och framforallt lararyrket. Men icke, min inre
drivkraft av att vilja forsta ar det som fort mig vidare, trots motgangar och svarigheter. Det &r
inget hinder att ha specifika las- och skrivsvarigheter om man far stottning i sin kamp samt
besitter envishet och vilja. Min familj har stéttat mig genom hela processen och utan deras
stdd hade detta inte varit mojligt. Det hér &r ett stort bevis for mig att jag kan, jag kan klara
allt om jag verkligen vill, trots motvind och uppforsbackar. Hoppas lasningen av min rapport
ger er lasare vardefull kunskap. Arbetet och processen har gett mig otroligt mycket intressant
och anvéandbar kunskap.

God l&sning 6nskar jag er alla l&sare.
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1. Inledning

Detta examensarbete fokuseras pa stod till dyslektiker i grundskolan. Motivet till &mnesvalet
ar att jag vill fordjupa mig i ett eget problem samt att utveckla mina kunskaper inom amnet.
Jag vill utveckla min professionella identitet genom att koppla forskningen till en viktig
skolfraga: hur man arbetar med stodatgarder. Jag har avgransat mig till grundskolan eftersom
jag sjalv kommer att bli behorig larare i grundskolans tidigare ar och ser examensarbetet som
en kompetenshéjande del i min utveckling. Intresset for dyslexi kommer delvis fran mig sjalv
och mina upplevelser av skolan och bristen pa stodatgarder som jag upplevt. Jag fick
genomga hela grundskolan och nastintill hela gymnasiet utan att nadgon reagerade och
uppmarksammade mina svarigheter och “gav”” mig nagon form av kompensatoriskt stod och
hjélp. Jag vet av egna erfarenheter att dyslexi ar ett utbrett dolt funktionshinder som berér alla
larare i skolan. Har en elev svart med skriftspraket maste vi, professionella larare finna andra
vagar an de traditionella till kunskapsinhamtning. Genom kunskap om svarigheter kan larare
skapa lasstimulerande miljoer med ett accepterande forhallningssétt med omtanke inom
ramen for skolans alla amnen. Alla elever orkar inte kampa i badde motvind och uppfdrsbacke,
darfor behdvs utredningar och atgardsprogram. Jag citerar "réttvisa dr inte att alla far lika
mycket utan att alla far det de behdver” (Andersson, Belfrage & Sj6lund 2006:9).

1.1.Syfte och fragestallningar

Syftet med mitt examensarbete ar att ta reda pa hur stodet ser ut till elever med dyslexi samt
hur atgardsprogram utformas for dessa elever.

Nedan presenteras mina tre fragestallningar som avgransar mitt syfte:

e Hur arbetar larare, specialpedagoger och annan personal i grundskolan med elever med
dyslexi?

e Hur &r stodet utformat?

e Vilka kompensatoriska hjalpmedel anvands?
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2. Forskningsanknytning (teorianknytning)

Nedan kommer jag att definiera och forklara examensarbetes viktigaste begrepp med hjélp av
litteratur och tidigare forskning inom &mnet.

2.1. Dyslexi

Dyslexi ar ett omstritt begrepp och definitionerna och forklaringsmodellerna & manga.
Terminologin inom forskningsomradet har varierat under aren och benamningarna andrats. Ett
exempel pa detta ar att i borjan av 1900-talet kallades dyslexi for ordblindhet. Ordblindhet &r
en term som lever kvar i mangas vardagstal aven idag, trots att termen ar Gvergiven sedan
lange av forskarna (Zettergvist Nelson, 2003:8). Jag avser att forsoka redogdra och tar med
citat ur tva av definitionerna som anvands idag . Dyslexi &r ett slags underbegrepp som ingar i
den annu bredare termen las- och skrivsvarigheter. Vissa forskare och specialpedagoger
likstaller dyslexi med specifika las- och skrivsvarigheter eftersom de tva termerna har
motsvarande innebdrd och inte kan relateras till varken sociala, psykiska eller pedagogiska
svarigheter. Jag kommer inte att ldgga nagon tyngd i den diskussionen utan hadanefter
anvanda mig av termen dyslexi. Jag kommer att ndamna vad aktuell forskningen sager om
utvecklingsdyslexi (medfodd sprakstorning) och dyslexi uppkommen av hjarnskada. Jag
inleder med ett citat fran Svenska dyslexistiftelsens webbsida som &r en svensk Gversattning
av The International Dyslexia Association, definitionen ar ifran 1994.

Svenska Dyslexistiftelsens definition av dyslexi

Dyslexi ar en av flera olika inlarningssvarigheter. Det ar en specifik sprakbaserad storning
med konstitutionell bakgrund som yttrar sig i svarigheter att avkoda enskilda ord. Vanligen
avspeglar den en otillracklig fonologisk bearbetningsformaga. Dessa svarigheter i att avkoda
enskilda ord avviker ofta fran det som kan forvantas i relation till alder och andra kognitiva
formagor; de &r inte beroende pa en allman utvecklingsstorning eller sensorisk
funktionsnedséattning. Dyslexi visar sig i olika former av sprakliga svarigheter. Ofta
forekommer problemen i I&sning tillsammans med patagliga problem att tillagna sig
fardigheter i skrivning och stavning.

(http://dyslexistiftelsen.se/ 2011-04-14)

Ovanstaende citat ar den mest citerade definitionen och den ansluter till det fonologiska
perspektiv som &r det perspektiv som har storst stod inom forskarvarlden kring dyslexi. Nedan
foljer Hginen & Lundbergs definition av dyslexi som dven de foresprakar ett fonologiskt
perspektiv.

Hginen & Lundbergs definition av dyslexi

Dyslexi ar en storning i vissa sprakliga funktioner som &r viktiga for att kunna utnyttja
skriftens principer vid kodning av spréaket. Storningen ger sig forst till kdnna som svarigheter
med att uppna en automatiserad ordavkodning vid ldsning. Stérningen kommer ocksa tydligt
fram genom dalig rattskrivning. Den dyslektiska stérningen gar i regel igen i familjen, och
man kan anta att en genetisk disposition ligger till grund. Karakteristiskt for dyslexi ar ocksa
att stérningen ar ihallande. Aven om lasningen efter hand kan bli acceptabel, kvarstar oftast
rattskrivningssvarigheterna. Vid en mer grundlig kartlaggning av de fonologiska
fardigheterna finner man att svagheten pa detta omrade oftast kvarstar upp i vuxen alder.


http://dyslexistiftelsen.se/

GOTEBORGS UNIVERSITET

Nagot forenklat kan definitionen sammanfattas till att dyslexi ar en ihallande storning av
kodningen av skriftspraket, fororsakad av en svaghet i det fonologiska systemet.
(Hginen & Lundberg, 1999: 20-21)

Dessa tva citat klargor att dyslexi inte har nagot med intelligens att gora, vilket var en vanlig
uppfattning tidigare. De bada definitionerna klargor att det ror sig om speciella svarigheter
med att lasa och skriva, antingen har man svarigheter med bada tva eller bara det ena. Dyslexi
raknas idag som ett biologiskt problem, det ar alltsa ingen sjukdom man kan bota utan det ror
sig om en funktionsnedsattning i form av en sprakstérning i hjarnan (Andersson, Belfrage &
Sj6lund, 2006:10-14).

Professor Lundberg anser att svarigheterna orsakar langsam och oséker lasning. Vid langsam
lasning kan lasforstaelsen bli lidande, vilket i sin tur kan leda till en osaker rattstavning och pa
sa vis bli ett hinder for den drabbade att uppna en god automatiserad lasstrategi (NE.se, 2011-
04-05).

Kere & Finer (2008) forskare vid Karolinska Institutet har med hjélp av molekylargenetiska
metoder bedrivit forskning efter en mojlig dyslexigen. | studien arbetade de kring de redan
identifierade dysleximarkorerna, kromosom 2, 6 och 15. Dessa kromosomer uppdagar
fonologiska problem och ortografisk avkodning. Detta for att fa bevis for att viss typ av
dyslexi &ar en arftligt betingad funktionsnedsattning. Kere & Finer &r tva av manga forskare
som menar att det finns tva typer av dyslexi, det som skiljer dessa tva typer at ar att den ena
varianten uppkommer utifran skada pa hjarnan och den andra varianten antas vara medfodd
och kallas utvecklingsdyslexi (Kere & Finer, 2008:25).

En dyslektiker har problem/svarigheter med fonologin, att koppla ihop fonemen och grafem,
alltsa sprakljud och bokstav. Enligt logopeden Bodil Andersson Rack (Skolporten, 2011-04-
07) har det svenska spraket egenskapen, att stava samma fonem pa olika satt, till exempel kan
sj-ljudet stavas pa minst 17 olika satt vilket staller till det for en dyslektiker som har
svarigheter med fonem och grafem. Det ar utifran denna svarighet forskningen kategoriserar
dyslexi som ett sprakligt fenomen. Denna ingang om fonologi, fonem och grafem ligger i linje
med Andersson, Belfrage & Sjolund och Hginen & Lundbergs uppfattningar om dyslexi.

Kere & Finer (2008) skriver om andra forskare som har olika forklaringsmodeller av dyslexi
déar tre typer urskiljs; fonologisk, visuell och blandad form. Ingen forklaringsmodell eller typ
av dyslexi ar mer ratt an den andra, utan detta pavisar svarigheterna med att beskriva och ge
en klar bild av dyslexi som nagot enhetligt. Detta fenomen att ge olika forklaringar kan liknas
vid att tre personer beskriver en plats, en stad. Alla tre beskriver samma plats men det sker
inte pd samma satt, de ger olika beskrivningar om samma sak men vi ahorare kan inte pasta
att nagons beskrivning ar mer korrekt an nagon annans (Kere & Finer, 2008:31).

2.2. Funktionshinder eller funktionsnedsattning?

Dyslexi raknas som en biologiskt obotlig sprakstorning i hjarnan och ses det som nagot
varaktigt ar det alltsd en funktionsnedsattning. For att klargéra varfor det rdknas som
funktionsnedséttning och inte ett funktionshinder, anvander jag mig av Socialstyrelsens
termbanksdefinitioner av funktionshinder och funktionsnedséttning. | termbanken finns de
termer/ord/begrepp som Socialstyrelsen tillsammans med Sveriges Kommuner och Landsting
samt privata vardgivare kommit 6verens om att anvanda inom sjukvard och omsorg.



GOTEBORGS UNIVERSITET

Funktionshinder
Termen rekommenderas och definieras:

[...] begrénsning som en funktionsnedsattning innebdr for en person i relation till
omgivningen. Kommentar och anvandningsomrade: Exempel pa begransningar &r
svarigheter att klara sig sjalv i det dagliga livet och bristande delaktighet i arbetslivet, i
sociala relationer, i fritids- och kulturaktiviteter, i utbildning och i demokratiska processer.
Det handlar framférallt om bristande tillganglighet i omgivningen
(http://app.socialstyrelsen.se/termbank/ViewTerm.aspx?TermlID=4182 2011-04-18).

Funktionsnedséattning
Termen rekommenderas i anvandning men bor inte forvéxlas med funktionshindrad som har
en annan definition (se ovan). Termen definieras enligt Socialstyrelsens termbank:

[...] nedsattning av fysisk, psykisk eller intellektuell funktionsformaga. Kommentar och
anvandningsomrade En funktionsnedsattning kan uppsta till foljd av sjukdom eller annat
tillstand eller till foljd av en medfadd eller forvarvad skada. Sadana sjukdomar, tillstand
eller skador kan vara av bestaende eller av 6vergaende natur.
(http://app.socialstyrelsen.se/termbank/ViewTerm.aspx?TermlD=3594 2011-04-18)

Ovanstaende citat klargor skillnaden mellan funktionshindrad och funktionsnedsatt och de
bygger pa Varldshalsoorganisationens (WHO) Kklassificeringssystem International
Classification of Functioning, Disability and Health. Det &r ett system som klassificerar vad
funktionshinder/nedséttning &r och inte &r. Jag kommer fortsattningsvis att bendmna
klassificeringssystemet som ICF. Ar 2003 kom Socialstyrelsens svenska oversattning av ICF
med den svenska titeln: Klassifikation av funktionstillstdnd, funktionshinder och hélsa
(Socialstyrelsen, 2003:9).

ICF:s Gvergripande mal syftar till att beskriva hélsa och halsorelaterade tillstand med ett
gemensamt och standardiserat sprak. ICF &r en Kklassificering av vuxna manniskors
funktionsnedsattningar och kroniska tillstand. Nagra grundlaggande termer i ICF ar:
kroppsfunktioner och kroppsstrukturer samt aktiviter och delaktighet. Dessa termer uppkom
ur de perspektiv som beskriver omradena halsotillstand och hélsorelaterade tillstand
(Socialstyrelsen, 2003:10).

WHO utvecklade 2007 ICF for att mota det vaxande behovet av ett klassificeringssystem for
barn och ungdomar, som resulterade i International Classification of Functioning, Disability
and Health — Children and Youth Version, som fortséttningsvis bendmns ICF-CY.

Barn- och ungdomsversionen tillkom genom krav fran den sociala sektorn, skolan,
utbildningarna och héalsovarden. Behovet och kraven uppkom eftersom manifesteringen av
funktionsnedsattningar och andra kroniska tillstand &r annorlunda hos barn och unga &n hos
vuxna. ICF-CY dar en utokning och precisering av ICF som behandlar kroppsliga funktioner
och strukturer, aktivitet, delaktighet och miljoer for barn och ungdomar. ICF-CY géller for
alla barn upp till 17 ar. Ar 2010 kom Socialstyrelsen med en svensk dverséttning med titeln
Klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och halsa — Barn och Ungdoms
Versionen (Socialstyrelsen, 2010:9-10). | citatet nedan kan ni lasa om ICF-CY:s
anvandningsomrade och vilka som é&r de tilltdnkta anvandarna.

Den ar utformad for att dokumentera karaktdristika hos det vdxande barnet och de
omgivande miljoer som péaverkar barnet. ICF-CY kan anvéandas av personal, brukare och

8


http://app.socialstyrelsen.se/termbank/ViewTerm.aspx?TermID=4182
http://app.socialstyrelsen.se/termbank/ViewTerm.aspx?TermID=3594

GOTEBORGS UNIVERSITET

alla andra som &r engagerade i barns och ungdomars halsa, utbildning och valbefinnande.
Den erbjuder ett universellt sprak for anvandning inom sjukvard, utbildning, halsovard och
forskning och underlattar dokumentation och kartlaggning av halsa och funktionshinder hos
barn och ungdom.

(Socialstyrelsen, 2010:9)

ICF-CY ar ett komplement till FN:s konvention om barns rattigheter eftersom den ar
utvecklad i linje med internationella konventioner och deklarationer. ICF-CY har fyra
utméarkande huvudomraden; barnet i sin familjekontext, utvecklingsférsening, delaktighet och
omgivningsfaktorer. Dessa fyra omraden spelar en viktig roll i barn- och ungdomars liv. Det
agnas sarskild uppmarksamhet at dessa omraden i ICT-CY som utgér en grund for
kartlaggning och dokumentering av barns och ungdomars funktionsnedsattningar
(Socialstyrelsen, 2010:20-23).

Det ar utifran namnd forskning och definitioner i Socialstyrelsen termbank, ICF och ICF-CY,
Svenska dyslexistiftelsen, Lundberg & Hginen (1999), Andersson, Belfrage & Sjélund
(2006), Kere & Finer (2008) som jag finner beldgg for att kalla dyslexi for
funktionsnedsattning, det vill sdga en sprakbiologisk funktionsnedsattning. Det ar en
nedsattning av bestdende karaktar och for den enskilde medborgaren i vart
informationssamhalle &r det av yttersta vikt att kunna tillgodogora sig skriftspraket. For fem
ar sedan utgick Andersson, Belfrage & Sj6lund ifran att "ca 25 % av Sveriges befolkning av
olika anledningar inte riktigt hanger med i det vi kallar informationssamhaéllet” (2006:10-11).

Myrberg (2007:6) anvénder sig av begreppet medborgarkorkort som avser de som utvecklat
sin formaga att hantera vardagens krav pé lasning och skrivning. Aven Skolinspektionen anser
att lasning och skrivning ar tva viktiga faktorer for att kunna fungera i dagens
informationssamhélle, som medborgare & man beroende av att kunna lasa, tolka, vardera och
forsta skriven text (Skolinspektionen, 2010:26).

| vart samhalle finns det en rad av olika funktioner som stddjer diagnostiserade dyslektiker,
till exempel taltjanst. For att bli diagnostiserad kan man ga via sin vardcentral, skolhélsovard,
logoped eller speciallarare (Vardguiden, 2011-04-05).

2.3. Atgardsprogram

Atgardsprogram ar inget nytt fenomen i skolan, termen uppkom for narmare 40 ar sedan i den
sa kallade SIA-utredningen som behandlande skolans inre arbete. Utredarna i rapporten var
kritiska mot skolans fokusering pé& eleven som problembérare (SOU 1997:108a:51-57). Ar
2001 kom kravet pa atgardsprogram, ett krav som kom att galla alla skolformer férutom
forskolan (Utbildningsdepartementet, 2003). Ett atgardsprogram ska uppréttas nar det finns en
misstanke om att eleven inte ndr méalen. Atgardsprogram ska upprattas efter genomforda
analyser och utredningar kring elevens hela skolsituation och larandemiljo.

Det ar skolans rektor som har det yttersta ansvaret att se till att atgardsprogram upprattas nar
behov finns. Det ska ske dven om elevens vardnadshavare motsatter sig detta. Det ar vanligt
att rektor tillsammans med specialpedagog och larare pa skolan upprattar atgardsprogram. Det
ska upprattas i samrad med hemmet, skolan och eleven. Programmet ska fungera som ett
skriftligt dokument av elevens behov av stodatgérder. For att programmet ska kunna anvéndas
som ett pedagogiskt redskap i verksamheten ar innehall och utformning viktigt. Det ska
tydligt framga vad och vilka elevens behov &r, hur man ska uppfylla och tillgodose dessa, nar
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och hur de planerade atgarderna ska féljas upp och utvérderas. Det ska innehalla mal pa lang
och kort sikt med ett helhetsperspektiv bade for verksamheten och for eleven relaterade till
styrdokumentens mal (Utbildningsdepartementet, 2011-04-22).

Asp Onsjo (2006) omnamner de ledande perspektiven inom det specialpedagogiska
forskningsfaltet som tydligt avspeglas i atgardsprogram. Det handlar om olika satta att
beskriva eleven och dess svarigheter, det vill sdga pa vilken niva problematiken forlaggs,
skuldbelaggning av eleven eller verksamheten. De fyra dominerande perspektiven &r:

e Kompensatorisktperspektiv
innebar att eleven ska kompenseras for hennes/hans svarigheter. Eleven
skuldbelaggs genom att problematiken forlaggs pa individniva.

e Demokratiskt deltagarperspektiv
Forlagger problematiken och elevernas svarigheter pa verksamhetsniva,
organisationsniva och i huvudsak pa samhallsniva. Inom detta perspektiv &r det
verksamheten som skuldbeléggs.

e Kategoriskt perspektiv
Liknar det kompensatoriska perspektivet for &ven har forlaggs problematiken till
eleven som ska kompenseras. Svarigheter ar en foljd av elevens skillnad fran
normen, det normala och ska darfér kompenseras upp till normalnivan.

e Relationellt perspektiv
Forlagger problemférklaringen till omgivningen, miljon dar eleven vistas.
Det ar i motet med miljén svarigheter uppstar for eleven, detta perspektiv forlagger
problematiken pa verksamhetsniva respektive samhallsniva

(Asp Onsjo, 2006:30,33-35).

Ar 2003 genomférde Skolverket en kartlaggning av atgardsprogram och stéd i grundskolan. |
kartlaggningen framkom det att beskrivningen av elevers svarigheter skedde mest pa
individniva och det fokuserades pa individens problem ur ett kategoriskt perspektiv. Studiens
resultat visade ocksa att det var mindre vanligt att atgardsprogram beskrev mal och atgarder
pa grupp- och organisationsniva. | studien berdknas det att ”[...] var femte elev bland dem
som anses ha sa stora svarigheter att de skulle behtva extra hjalp, inte far det”
(Utbildningsdepartementet, 2003:6-8).

Atgardsprogram och sekretess

Atgardsprogram fran kommunala skolor &r en offentlig handling men kan beldggas med
sekretess om innehallet bedéms orsaka men for berdrda parter. Man kan som privatperson
begdra ut offentliga handlingar for till exempelvis forskning eller annan granskning.
Atgardsprogrammen kan kopieras eller lasas pé& plats det ar upp till den enskild skola att
bestdmma hur utldmnandet ska ske.
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2.4. Kompensation — inre och yttre, stéd och hjalpmedel

Foher & Magnusson (2003) menar att elever med dyslexi ar helt beroende och utelamnade till
att deras enskilda larare och/eller att deras vardnadshavare uppmarksammar problemet sa att
de far hjalp och stod i grundskolan. Foher & Magnusson beskriver aven rattigheterna for en
diagnostiserad student pa hogskola och universitet i form av kompensatoriskt stod som till
exempel forlangd tid vid tentamen, inlast kurslitteratur och annan examinationsform (2003:7).
Rattigheterna finns men géller inte pa samma satt som for diagnostiserade elever i
grundskolan och gymnasiet. Dér har skolan skyldighet att ge eleven kompensatoriskt stod som
behdvs for att hon/han ska na kunskapsmalen medan en student vid universitet och hogskolor
sjalv maste bevaka sina rattigheter till kompensatoriskt stod och begéra detta.

I grundskolan och gymnasiet galler det for ansvarig larare att anvanda speciella strategier i
undervisningen for att tillgodose elevens behov. Carlstrom anser att larare och skolan behéver
ha ett kompensatoriskt forhallningssatt som gor det majligt for elever med dyslexi att med
hjalp av stodinsatser inkluderas i klassrumsmiljon och i skolarbetet (Carlstrom: Ericsson
(RED.), 2010:141).

Enligt Nationalencyklopedin &r kompensation synonymt med utjimna, ersdtta och
kompensera. Termen beskrivs ndr den anvénds som psykologisk fackterm: “uppvédgande av
brister pa ett omrade genom satsning pa ett annat, mera fruktbart. Stravan efter kompensation
géller inte bara verkliga brister utan lika mycket k&nslor av underlagsenhet. Kompensation
kan leda till utomordentliga prestationer” (http://www.ne.se 2011-04-19).

Man kan sdga att en funktionsnedsattning ska kompenseras upp till normalnivan, det ar ett sétt
att kringga svarigheterna. Detta kan ske genom hjalpmedel och stod pa ett sétt sa att eleven
blir inkluderad i skolan. Ett sétt att se pA kompensation &r att se det som nagot positivt och
inkluderande medan ett annat sétt &r att se det som nagot negativt och exkluderande. Dessa
tva olika synsatt beror pa hur eleven behandlas i skolans specialundervisningsinsatser. Det &r
vanligt att elever som behéver kompensation lyfts ut ur klassen for att 6va enskilt med
specialpedagog eller komma &t de hjalpmedel som bara finns i ett séarskilt rum (egna
erfarenheter). Istéllet for att gora kompensationsinsatserna till en del av klassrumsmiljon och
vardagen. Detta ar ett exempel pa tillfallen dar kompensation, hjalpmedlen och stod kan
uppfattas som nagot negativt och exkluderande for den enskilde eleven.

Jacobsson menar att kompensation borde ses som ett mal istéllet for nagot negativ respektive
positivt (2002:1). Vidare anser Jacobsson att de flesta personers motivation hdjs med
kompensation vilket kan leda till 6kad lust att trdna och dva (2002:4). Det &r dock av yttersta
vikt att forsta att alla elever som har dyslexi inte har samma slags problem och svarigheter.
Dérfor ar de i behov av olika kompenserade insatser och stod. Wolf menar att om man ska
forse en elev med dyslexi med kompenserande insatser eller hjalp maste skolans personal
forsta vad for svarigheter eleven har och utifran detta anpassa de pedagogiska insatserna
(2006:4).

2.4.1. Inre kompensation

Inre kompensation kallas dven intern kompensation och syftar pa den funktionsnedsattes egna
strategier for att kompensera sina svarigheter. Det kan handla om mer eller mindre
framgangsrika strategier som personen i fraga anvander sig av, de ar ofta sjalv utvecklade.
Jacobsson (2002) anser att det ar viktigt att larare eller annan personal i skolan har tankt ut hur
de kan stddja individers interna kompensationsstrategier pa basta mojliga satt. Om den interna
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strategin gar ut pa att sitta pa ett speciellt satt alternativt ha vissa saker pa banken ar det
onddigt att lararen tar strid om att sitta rakt (2002:5).

Alla interna strategier handlar inte om hur man sitter, jag anvander mig exempelvis av
strategin envishet. Den gar ut pa att jag inte ger mig forran jag klarat av hindret eller
uppgiften. Jag har alltid kampat i bade uppfoérsbackar och motvind med stod fran min familj
men véldigt sallan med stod fran skolan. Uppfdrsbackarna och motvinden har aldrig hindrat
mig fran att vilja klara av nagot. Min inre drivkraft motiverar mig infér nya utmaningar och
uppforsbackar. Det ar langt ifran alla som har en inre drivkraft och/eller motivation att skapa
egna fungerande interna strategier. Det &r viktigt att papeka och komma ihag att alla strategier,
interna eller externa inte ar bra eller anvandbara for alla elever.

2.4.2. Yttre kompensation

Yttre kompensation &ven kallad extern kompensation avser de strategier och hjalpmedel som
den funktionsnedsatte far utifran. Ofta handlar det om tekniska och datoriserade hjalpmedel i
form av skrivhjalpmedel, lashjalpmedel och studiehjalpmedel som till exempel barbar dator,
DAISY- bocker och -spelare (DAISY - digitalt audio-baserat informationssystem), talsyntes,
ordbehandlingsprogram, stavningskontroll, diktafon, SMART-pen och l&s-pennor med mera.
Det finns en uppsjo av olika hjalpmedel och jag namner bara nagra som jag sjalv stétt pa
under VFU-perioder och i min egen utbildning. Ni kan l&sa mer om de hjélpmedlen jag ndmnt
ovan i bilaga 3.

En extern kompensation behdver inte vara komplicerad, for en del elever racker det med en
laslinjal eller fargat papper (Féhrer & Magnusson, 2003:25). Likt intern kompensation ar det
inte all kompensation som ar bra, eftersom elever med dyslexi kan ha olika svart att tillagna
sig olika kompensationsstrategier. Viktigt ar att bade larare och elever ar bekanta och har
kunskap om de externa hjalpmedlens funktion och anvandningsomrade for att kunna tillagna
sig kunskapsinhdmtning. Exempelvis maste man trdna tangentbordstraning for att kunna
anvanda datorn som ett effektivt skrivverktyg, elever med korrekt fingersattning far upp ett
flyt och behover inte leta efter bokstaverna hela tiden (Fohrer & Magnusson, 2003:59).

2.4.3. Kompensatoriska stodatgarder och hjalpmedel

Kompensatoriska stodatgarder och hjalpmedel &r till for att utjamna en funktionsnedséttning
och inkludera eleven i ”den vanliga” undervisning och i klassrummet. Kompensatoriska
stodatgarder i form av hjalpmedel hanger ofta pa lararens kunskaper och installning till de
aktuella hjalpmedlen. I dag finns det manga olika sétt och hjalpmedel som underlattar las- och
skrivarbetet men det finns inget universalt hjalpmedel som passar alla dyslektiker.

2.5. Styrdokument

Nu foljer en Gversikt av internationella och nationella lagar, forordningar och konventioner
som behandlar skola/utbildning och rattigheter for funktionsnedsatta/hindrade, elever i behov
av sarskilt stod.

Internationella styrdokument:
e FN: deklaration om ménskliga rattigheter:

— FN: s konvention om ekonomiska, sociala och kulturella rattigheter
— FN:s konvention om barns rattigheter
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— FN:s konvention om rattigheter for personer med funktionsnedséttningar
e FN:s standard regler (UN, 1993)
e Salamancadeklarationen 2/2006
Nationella styrdokument:
e Lpo 94 ochLgr1l (Lgr 11 ersatter hosten 2011 Lpo 94 i utbildningen).
e Grundskoleforordningen, 1994:1194 och Skolférordningen, 2011:185
e Skollagen 2010:800

| 6versikten kommer jag inte att referera till hela dokumenten utan endast till delar och utdrag
som ar relevanta for min studie. Nagra styrdokument kommer jag att ga djupare in pa och
andra kommer jag bara att namna. De delar och utdrag jag anvander mig av riktar in sig pa
barn och ungdomar med funktionsnedsattning och utbildning. Jag kommer att utga fran
ovanstaende punktlistas ordning och indelning i min oversikt och férdjupa mig mer pa de
punkter/artiklar som rér mitt amnesomrade och har relevans for skolans arbete med elever i
behov av sérskilt stod.

Begrepp som bor klargdras innan vidare lasning av 6versikten ar deklaration, konvention och
ratificerat. Inleder med att reda ut skillnaden mellan en deklaration och en konvention samt
dess rattsliga innebord. FN:s deklarationer och konventioner ar bada juridiska texter men med
en distinkt skillnad (Utbildningsdepartementet, 1999:12). En deklaration kan ses som
rekommendation och uppmaning till l&nder att folja dem medan en deklaration inte &r réttsligt
bindande. Brodin & Lindstrand anser att deklarationer handlar mer om politik och dess
politiska innebdrd &n en réattslig innebord (2004:94).

En konvention har en réattslig innebord och till skillnad fran en deklaration maste de
stater/lander som ratificerat en konvention folja det som tas upp i den (Brodin & Lindstrand,
2004:93). En konvention &r skriven i olika artiklar, varje enskild artikel &r en regel och ett
eget amne dar rattigheterna till det enskilda @mnet &r beskrivet.

Att ratificera ndgot ar att godkanna och/eller skriva under nagot. Ett exempel pa begreppets
anvandningsomrade ar nar FN ger ut en konvention eller en deklaration, da maste
medlemslanderna avgéra om de vill delta och skriva under den eller inte, det ar sjalva
undertecknandet som &r ratificerandet.

2.5.1. FN:s deklaration om manskliga rattigheter

Ar 1948 antog FN:s generalférsamling en allman férklaring om manskliga rattigheter. D&
erkandes alla ménniskors lika vérde och rattigheter. De ménskliga réattigheterna ska starka
individen och avgransa statens makt 6ver manniskor. Individens rattigheter star i fokus och de
skyldigheter det innefattar for staten. Ansvaret for de manskliga rattigheterna vilar pa staten
och hela den offentliga sektorn, de ska skydda, framja och gynna samhallsmedborgarna. |
Sverige kan man aterfinna rattigheterna i grundlagstiftningen, rattsvasendet, socialt stod och i
undervisning. Eftersom svenska staten har ratificerat deklarationen ar de skyldiga att se till att
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samtliga foretrédare for staten foljer och handlar i enighet med rattigheterna, l&rare i skolan &r
ett exempel pa foretradare for staten och gallande lagstiftning (Utrikesdepartementet och
Integrations- och jamstalldhetsdepartementet, 2007:3). Deklarationen &r indelad i 30 artiklar
och inleds med den sa ofta citerade frasen: Alla manniskor dro fodda fria och lika i vérde
och rattigheter[...]”. Jag vill sarskilt belysa artikel 26 som behandlar allas rétt till utbildning
och tillganglig utbildning for alla vars syfte ska g i linje med de manskliga rattigheterna for
att utveckla forstaelse, tolerans och vanskap mellan méanniskor (Justitiedepartementet och
Utrikesdepartementet, 2006:7).

Deklarationen har sedan den antagits utvecklats till atta konventioner. Samtliga konventioner
har blivit ratificerade av svenska staten. Jag kommer att koncentrera mig pa konventionerna
om sociala och kulturella rattigheter samt om réttigheter for personer med funktionshinder
och om barnets rattigheter.

2.5.2. FN:s konvention om ekonomiska, sociala och kulturella rattigheter

Antagen 1966, konventionen behandlar rattigheten till mat, bostad, hélsa och utbildning och
bestar av 31 olika artiklar. Av de artiklarna behandlar en réatten till utbildning, artikel 13.
Brodin & Lindstrand (2004) skriver om artikel 13 "Allas rtt till utbildning ska pa sikt leda till
att freden bevaras och respekten for de manskliga rattigheterna starks™ (Brodin & Lindstrand,
2004:94).

Artikel 13 &r en forstarkning och utveckling av artikel 26 i deklarationen om ménskliga
rattigheter som dven den behandlar alla ménniskors ratt till utbildning. Konventionsstaterna
erkanner genom artikel 13, rétten till kostnadsfri och tillganglig utbildning vilken syftar till att
utveckla ménniskor och deras personligheter. Respekt och grundldggande vérden och frihet
ska vara grunden i innehallet som formedlas i utbildningen (Justitiedepartementet och
Utrikesdepartementet, 2006:35). | de nationella styrdokumenten aterfinns innehallet i artikeln
i laroplanernas del om grundldggande véarden och normer.

2.5.3. FN:s konvention om barns rattigheter

Foregangaren till FN:s konvention om barns rattigheter antogs redan 1924 av Nationernas
forbund. Den kom att kallas for Genevedeklarationen, deklarationen innehdll fem artiklar om
barns réttigheter. Artiklarna skrevs med ett menande syfte om hur barn boér behandlas
(Utbildningsdepartementet, 1999:60). Ar 1959 utvecklades Genevedeklarationen till
Forklaringen om barnets réattigheter. Den ledde senare till att FN:s generalférsamling 1989
antog konventionen om barns rattigheter, som vardagligt tal kallas ”Barnkonventionen”.

Konventionen &r skriven i 54 artiklar, som inleds med att definiera vilka man avser som barn.
Den galler for alla barn upp till 18 ars alder utantag ar om barnet blir myndig innan 18 ar
enligt géllande lag. Konventionen dar indelad i fyra huvudprinciper, dessa fyra sammanfattar
och belyser hela konventionens grundtankar utifran ett barnperspektiv: alla ar lika varda
(artikel 2), barnets basta (artikel 3), barnets ratt till utveckling (artikel 6) och barnets ratt att
paverka sin egen situation (artikel 12), (Justitiedepartementet och Utrikesdepartementet,
2006:92).

Den artikel jag sarskilt vill belysa ar artikel 23, vars innehall behandlar barn och
vardnadshavare som har barn med funktionshinder/nedsattningars rattigheter till att fa
speciellt stod och assistans. Stodet ska vara kostnadsfritt och utarbetat sa att barnet och/eller
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vardnadshavare med funktionshindrat barn far verksamt stod och hjalp samt mdjlighet att
utnyttja utbildning, traning, halsovard och dylik som gynnar barnets utveckling och sociala
interaktion (Socialstyrelsen, 2010:19).

Kontentan enligt min mening av artikel 23 &r att alla barn oavsett psykiska, sociala eller
fysiska funktionsnedsattningar/hinder har rétt till utbildning och skola likt dvriga barn i
samhéllet. Rattigheterna géller for alla barn i de konventionsstater som ratificerat
konventionen. De instanser i Sverige som kan ta upp krankningar mot barn &r FN:s (sa
kallade)  6vervakningskommittéer, Barnombudsmannen (BO) samt Barn- och
elevombudsmannen (BEO).

2.5.3. FN:s konvention om rattigheter for personer med funktionsnedsattningar

Antogs av FN:s generalférsamling 2006, ratificerad av svenska staten och tradde i kraft 2008.
Konventionen inleds med att konventionsstaterna godkanner funktionshindrade barns
rattigheter och mojlighet till frinet som andra barn. Artikel 7 behandlar funktionshindrade
barns; rattigheter, basta och asiktsfrihet. Artikeln staller krav pa konventionsstaterna att
sékerstalla att funktionshindrade barn ges stod, mojligheter och rattigheter att verka i
samhallet som andra barn (Socialstyrelsen, 2010:20).

2.5.4. FN:s standardregler (UN, 1993)

Ar 1993 antog FN 22 s& kallade standardregler vars syfte ar att grantera
funktionsnedsatta/hindrade manniskors delaktighet och jamlikhet i samhéllet. Reglerna ger
konkreta forslag pa hur medlemslanderna kan skapa ett tillgangligt samhélle for personer med
funktionsnedsattningar. Standardreglerna ar inte juridiskt bindande men lagger &nda ansvar pa
medlemslédnder att skapa ett jamlikt och delaktigt samhélle for manniskor med
funktionshinder och funktionsnedsattningar (Socialstyrelsen, 2010:19).

De regler som &r aktuella och viktigast for grundskolan ar framforallt reglerna 1, 2, 4, 6, 16
och 19.

Regel 1 Okad medvetenhet handlar om att medlemsstaterna ska arbeta for att Gka
medvetenheten i samhdllet om funktionsnedsatta, deras réttigheter och mojligheter att bidra
till samhéllet. Staten ska uppmuntra massmedia till att framstélla funktionsnedsatta positivt,
stddja informationskampanjer om funktionsnedsattningar och annat som kan &ka
medvetenheten hos samhéllets Ovriga medborgare om funktionsnedsattas situation och
rattigheter. Viktigt for skolan ar att staten ar skyldig att se till att hela utbildningsvésendet
fullfoljer de framtagna principerna som finns om delaktighet och jamlikhet for
funktionsnedsatta och/eller -hindrade elever.

Regel 2 Medicinsk vard och behandling handlar om att staterna ar skyldiga att se till att det
finns vard och behandlingar tillgangliga for medborgare med funktionsnedséttning/hinder.
Staten ska bidra till att specialister far olika handlingsprogram dar det arbetas utifran att
upptécka, behandla och hjalpa ménniskor med deras funktionsnedsattningar/hinder, samt hitta
satt att hindra uppkomsten av funktionsnedséttningar. Staten ska arbeta med att utbilda
personal inom sjukvard sa upptackter kan goras pa ett tidigt stadium samt att man tidigt kan
sitta in stod och hjalp. Det dar viktigt dven inom skolvdsendet att elever med
funktionsnedsattningar/hinder far hjalp, behandling i medicinsk vag samt att deras foraldrar
kan fa st6ttning och rad fran kunnig personal.
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Regel 4 Stod och service tar vid dar regel 2 slutar och riktar in sig pa att staten ska garantera
att stéd och service finns for funktionsnedsatta/hindrade samt deras anhdriga. Ratt till stod
och service inbegriper &ven rétten till hjalpmedel som kan underl&tta vardagen fér manniskor
med funktionsnedsattning/hinder. Det ar statens skyldighet att distribuera, tillverka eller se till
att tillverkning sker samt att utveckling sker, service och information finns tillgdnglig. Det
handlar om att staten ska se till att alla som &r i behov av hjalpmedel och stod ska fa det om
det ar mojligt. Exempel pa stod och service kan vara personlig assistent, tolk,
talsyntesprogram, rullstol och glaségon med mera.

Regel 6 Utbildning handlar om att staten har antagit principen om likvardig utbildning for
alla pa alla nivaer samt att grundskolan ska vara obligatoriskt for alla, &ven de med grava
funktionsnedséattningar/hinder. Utbildningen av elever med funktionsnedsattning/hinder bor
vara integrerad med skolans ordinarie utbildning. Ansvariga myndigheter for utbildningarna
ska se till att lampligt stod finns att tillga i skolan och &ven att det finns lampliga rutiner kring
hur man gar till vaga med stod till elever som ar behov av det. | de fall dar ordinarie skola inte
kan tillgodose elevens behov ska skolan 6vervaga specialundervisning dock ska malet for all
specialundervisning vara att den ska vara/bli integrerad med den ordinarie undervisningen. Ett
annat mal &r att satta in tidiga stodinsatser for eleven, detta staller krav pa skolans personal att
den har kunskap om olika funktionsnedsattningar/hinder och hur dessa upptiacks samt hur
olika behov tillgodoses.

Regel 16 Ekonomisk politik handlar om att staten ska se till att det finns ett nationellt
ekonomiskt handlingsprogram som garanterar att méanniskor med funktionsnedséattning/hinder
jamlikhet och delaktighet. Detta beror skolan da fler insatser kan genomféras och gora skolan
mer jamlik.

Regel 19 Personalutbildning handlar om att statens ansvarar for att det finns lamplig personal
med réatt utbildning for de som deltar i planering och utformning av program och service for
manniskor med funktionsnedsattning/hinder. Kontentan av denna regel ar helt enkelt: réatt
kvinna/man pa ratt plats med ratt utbildning (HANDISAM, 2011-04-28).

2.5.5. Salamancadeklarationen

Deklarationen behandlar rattigheterna for ett barn att fa sina behov tillgodosedda i utbildning,
behov av specialpedagogik och insatser som kan uppsta i inlarningssituationer vid
funktionsnedséattning och/eller funktionshinder. Den &r tdnkt som en handlingsram for
undervisning av elever i behov av sarskilt stod, da den belyser och lyfter varje barns
grundlaggande rattigheter till utbildning och att barnets behov ska sta i centrum for
undervisningen/pedagogiken. For att gynna utvecklingen hos funktionsnedsatta/hindrade barn
betonas inkludering och tidiga insatser i all utbildning (Salamancadeklarationen 2/2006 &
Socialstyrelsen, 2010:19-20).

2.5.6. Lgr 11 och Lpo 94

Den ”gamla” laroplanen Lpo94 galler fram till den 30 juni 2011 sedan tar Lgrll vid, darfor
koncentrerar jag mig pa Lgr 11. Jag inleder dock med en sammanfattande genomgang av
Skolans véardegrund och uppdrag i Lgr 11 och Lpo 94.

Skolans vérdegrund och uppdrag inleds med klargérande om grundldggande vérden,
Skollagen och laroplanen har hamtat sina grundlaggande varden fran FN:s deklaration om
manskliga rattigheter och FN:s konvention om barns rattigheter. Vérdena vilar pa Sveriges
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demokratiska grund, var kristna tradition och “vasterlandsk humanism”. Det &r skolans
uppgift att fostra eleverna till goda samhallsmedborgare med rattskénsla, tolerans, generositet
och till ansvarstagande fria individer. Skolan ska dven framja medmaénsklighet och forstaelse
for andra ménniskor samt motverka diskriminering och krankande behandling. Skolan &r en
sjalvklar social och kulturell motesplats for samhéllets medborgare. Skolan och dess
utbildning ska vara saklig och allsidig, 6ppen for olika askadningar och asikter. All personal i
skolan och alla andra som verkar i skolan ska forsvara de grundldggande vardena som
aterfinns i de nationella styrdokumenten. Alla verksamma inom skolan ska ta avstand fran de
som bryter mot de grundl&dggande vardena.

Ett av skolans viktigaste mal ar att tillhandahalla likvardig utbildning for alla elever, i citatet
nedan kan lasas vad Skolverket avser med likvérdig utbildning (Utbildningsdepartementet,
Lgr 11 och Lpo 94).

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen ska utformas pa samma satt
Overallt eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika
forutsattningar och behov. Det finns ocksa olika véagar att nd malet. Skolan har ett sarskilt
ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for
utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla.
(Utbildningsdepartementet, Lgr 11: 3).

| avsnittet god miljo for utveckling och larande i Lgr 11 pointeras rétten for varje elev att ”i
skolan fa utvecklas, kanna vaxandets gladje och fa erfara den tillfredsstallelse som det ger att
gora framsteg och 6vervinna svarigheter” (Uthildningsdepartementet, Lgr 11:7). De
overgripande malen bestammer den riktning skolans arbete ska strava efter, dar framstalls det
som alla elever ska ha utvecklat nér de lamnar grundskolan i form av normer, varden och
kunskaper. Ansvar om sarskilt stod for elever i behov vilar pa rektor, elevhélsoteam och
arbetslaget. Ansvaret i Lgr 11 skiljer sig inte innehallsméssigt fran det som star i Lpo 94.

2.5.7. Grundskoleférordningen 1994:1194 och Skolférordningen 2011:185
Skolférordningen 2011:185 tradde i kraft 15:e april 2011 och ska tillampas i
utbildningarna fran och med 1:a juli 2011. Under 6vergangsperioden 15:e april till 1:a juli
géller Grundskoleforordningen 1994:1 194 (Utbildningsdepartementet, 2011-04-06). Skol-
forordningen ersétter grundskoleférordningen, sameskolférordningen, sérskoleférordningen
och specialskoleforordningen. Skol- och grundskoleférordningen ar styrdokument fran staten
med andra ord bestammelser fran regeringen. Bada férordningarnas innehall behandlar regler
for personal i skolorna, utbildningens huvudsakliga innehall, organisationen, timplaner for
undervisningen, stodinsatser, laroplaner med mera. Skillnaden mellan den nya
skolférordningen 2011:185 och grundskoleférordningen &r att den nya ar mer dvergripande
och galler for samtliga skolformer. Skolférordningen 2011:185 beraknas galla fullt ut fran och
med hdstterminen 2012.

| Grundskoleforordningen 1994:1194 star det till exempel foljande om atgéardsprogram:

Om det genom uppgifter fran skolans personal, en elev, dennes vardnadshavare eller pa
annat satt har framkommit att eleven behover sarskilda stodatgarder, skall rektorn se till
att ett tgardsprogram utarbetas. Eleven och elevens vardnadshavare skall ges mojlighet
att delta vi utarbetande av programmet.

(Grundskoleférordningen, 5 kap 8§ 1, Férordning 2000:1108)
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2.5.8. Skollagen 2010:800

Skollagen 2010:800 ger inga klara definitioner av termen “behov av sérskilt stéd” med
motiveringen att det kan rdra sig om flera och mycket olika slags behov, dock klargor lagen
att alla elever har rétt till en likvardig utbildning. Lagen tydliggor elevers rattigheter till
kunskap och sérskilt stod genom att infoéra anmalningsskyldighet for personal i skolan om en
elev riskerar att inte na de lagsta kunskapskraven. | lagen klargors det dven att elever i behov
av sarskilt stod ska fa tillgang till det i forskoleklassen och pa fritidshemmet, detta motiveras
med att stodet i dessa verksamheter kan forebygga svarigheter i skolan. Det star dock inget
om hur skolan ska ga till vaga for att kunna genomfora eller hur det ska mojligoras for
fritidshem att ge sarskilt stod till de elever i behov av det, inte heller har nagra nya avtal for
fritispedagoger uppréttas som ger dem en slags fortroendetid, en tid som de kan anvanda sig
av till planering av eventuellt stod (Utbildningsdepartementet, 2011:1). Lagen innehaller aven
manga andra nya forandringar som skiljer sig fran den "gamla”, jag redogér nedan for de
forandringar som har betydelse for elever i behov av sérskilt stod:

e samma regler for alla skolor offentliga och fristaende
Eftersom alla skolor ska félja samma nationella styrdokument, férordningar och andra
bestammelse som finns i den offentliga skolan staller det mer krav pa skolan. Samt
krav pa rattslig hjalp for elever i behov av stod.

e mer rattssakerhet for elever
vilket genererar mojligheter for elever och deras vardnadshavare att 6verklaga beslut
tagna av skolan kring till exempel atgardsprogram.

e Dbeslutanderatten och ansvaret for rektorer och foérskolechefer tydliggors
det innebér bland annat att alla beslut om sarskilt stod vilar pa rektorn/férskolechefen,
nagot mer som &r nytt ar att rektorerna och forskolechefer kan om inget annat uppges
overlata beslutanderatten till ndgon annan av skolans personal.

e sytematiskt kvalitetsarbete
ansvaret forlaggs pa skolans huvudman att félja upp, utvardera, planera och atgarda
brister. Dock har kravet pa kvalitetsredovisningar och kommunala skolplaner tagits
bort.

e tillsynen starkts
lagen stodjer tillsynen av skolan och Statens Skolinspektion ges 6kade mojligheter till
sanktioner
(Utbildningsdepartementet, 2010:4-5).

Alla elever har rétt till en likvardig utbildning enligt Skolagen oavsett var skolan finns i
landet. | kapitel 3 berors sarskilt stod i § 6-12. De belyser: sérskilt stod, utredning,
atgardsprogram, utformningen av det sarskilda stodet i vissa skolformer, sarskild
undervisningsgrupp eller enskild undervisning och anpassad studiegang.
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Fran och med att skolagen 2010:800 trader i kraft i utbildningen ska atgardsprogram utformas
och av innehallet ska framga: vilka behoven &r, hur de ska tillgodoses och hur insatta atgarder
ska utvarderas och hur uppféljning ska ga till.

Programmet ska vara indelat i tre delar: den forsta ska beskriva elevens behov med
utgangspunkt i det eleven kan och hinder respektive mojligheter i omgivningens miljo, del tva
ska bestd av kortsiktiga och langsiktiga atgarder som ar till for att stodja eleven. Programmet
ska omfatta hela skolsituationen inklusive fritidshemmet, konkreta atgarder med tydlig
ansvarsfordelning, del tre behandlar utvardering och uppf6ljning av insatta atgarder sa eleven
nar de uppsatta malen, har ska det forklaras hur uppféljning och utvarderings ska ga till samt
vem som ansvarar for att det blir gjort (Utbildningsdepartementet, 2011:4).
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3. Metod

3.1.Urvalsforfarande/Avgransningar

Jag har valt att avgransa min studie till en mellanstor kommun i Vastsverige. Jag kommer
fortsattningsvis i rapporten att kalla den for Minas kommun, i kommunen finns 16 stycken
grundskolor.

Urvalet/avgransningarna kan beskrivas som delvis slumpmaéssigt och delvis medvetet. Ett
medvetet slumpmassigt val, da jag specifikt riktat in mig pd Minas kommun men inte
preciserat skolan. Jag har gjort ett medvetet val av vilken "grupp” elevers atgardsprogram jag
vill granska men sjalva urvalet av atgardsprogrammen lamnades till skolan att valja ut.

3.2. Datainsamlingsmetod

Min metod &r en tolkningsprocess av dokument kontra det som sker i praktiken. Enligt
Skollagen 2010:800 har alla elever ritt till en likvardig utbildning da jag ar sarskilt intresserad
av hur det ser ut i verkligheten. Med hjalp av en kvalitativ undersékningsmetod, i form av
intervjuer med larare, specialpedagog och annan skolpersonal samt granskande nérlasning av
atgardsprogram genomfor jag min studie. Anledningen till att jag valt en kvalitativ
undersokningsmetod ar for att det ger mig mojlighet att genomféra en djup och detaljerad
studie. Jag placerar min studie inom ramen for humanvetenskap och hermeneutik, en
hermeneutiskt kvalitativ studie.

Thurén (2007) anser att hermeneutik ar igenkdnnande som bygger pa en vilja att forsta och
inte bara uppfatta, sarkilt viktigt ar det att forsta nar det berér manniskors handlingar och dess
resultat. En tolkning paverkas alltid av tolkarens egna forforstaelse, vérderingar och
sammanhang/kontext och darfor beskrivs det som en oséker och séllan testbar verksamhet
(Thurén, 2007:103). Darfor beskrivs ratt kontext och projektion som tva stora problem inom
hermeneutiken. Det &r darfor ytterst viktigt att jag som tolkare presenterar och redovisar allt
och argumenterar éppet for min standpunkt, for att jag ska kunna komma fram till rimliga och
testbara tolkningar.

Alla har alltid forforstaelse och varderingar med sig in i olika situationer, inom hermeneutiken
kallas detta for fordomar. For att fa nya fordomar maste de ske i en process: den hermetiska
cirkeln ocksa kallad hermetiska spiralen. Inom denna cirkel eller spiral kan mina och andras
fordomar forenas till ny kunskap och pa sa satt skapa nya fordomar (Thurén, 2007:93,173).
Jag gar in med mina fordomar och énskar komma ut pa andra sidan spiralen/cirkeln med nya
fordomar. Inom Gadamers hermeneutik forklaras fordomar som nagot okontrollerat och darfor
kan det bade falsifieras och verifieras (Gadamer i Molander, 2003:169). D& jag utgar med
fordomen om att fordomar ar nagot okontrollerbart blir en hermeneutisk forskningsmetod
anvandbar i mitt examensarbete. En annan anledning ar vaxelverkan mellan att forstd och
forklara, da min stravan framfor allt &r att skaffa mig forstaelse for hur man arbetar med
dyslektiska elever i grundskolan.

Enligt Thomassen (2007) ska forskaren i en hermeneutisk studie anvanda sig av och utvardera
sin egna forforstaelse, eftersom forskaren omojligt kan utesluta sina egna fordomar om
forskningsobjekten (s.194). Vidare anser Thomasen att det inte existerar nagon vetenskap som
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helt och hallet ar varderingsfri eftersom forskning utfors av manniskor, som ar fyllda med
fordomar och forforstaelse (Thomassen, 2007:196).

Sohlberg (2008) skriver om de tva perspektiv som finns inom hermeneutiken, det deduktiva
perspektivet som innebar att det finns en slags metod att genomfora tolkningar av en text pa
ett rimligt satt och det induktiva perspektivet som innebér att tolkningen uppenbaras under
pagaende insamling av existerande material (Sohlberg, 2008:247). Jag har anslutit mig till det
deduktiva perspektivet inom hermeneutiken i mitt examensarbete, eftersom jag anvénder mig
av en bestdmd kvalitativ undersokningsmetod for att genomféra rimliga och testbara
tolkningar. Déarfor kommer jag att klarlagga mina grundantaganden for er l&sare under
rubrikerna mina forvantningar och forforstaelse:

Mina férvantningar

Mina forvantningar ar att upptacka att elever med dyslexi far hjalp och stod i en accepterande
miljo. Samt att méta personal pa grundskolan med kunskap och forstaelse for elever i behov
av sarskilt stod.

Min forforstaelse

Min forforstaelse av dyslexi kommer fran mig sjalv och andra jag moétt. Jag har sedan lange
intresserat mig for hur andra upplever/t skolan, om de fatt hjélp eller inte. Jag gar in med en
negativ forforstaelse om skolans bristande insatser och bristande kunskap fran larare och
annan personal utifran min egen skolgéang. En specialpedagog pa "lagstadiet” forklarade mina
svarigheter med att hava ur sig: ”det ar din mammas fel, hon arbetar fér mycket och tar hand
om er for lite”.

3.3. Procedur

Processen inleddes med att jag bjod in samtliga 16 grundskolor i Minas kommun. Inbjudan
skedde med ett brev (bilaga 2) som skickades via e-post till skolornas rektorer.

Efter upprepade kontaktforsok utan resultat, ringde jag runt till alla rektorer och beréttade om
min studie och fragade aterigen om de ville delta. Under denna rundringning fick jag olika
forklaringar som till exempel, flera rektorer ansag att en studie av sadan har karaktar var for
kanslig for deras skola och elever. De var heller inte beredda pa att lamna ut nagra
atgardsprogram med samma hanvisning. Nar jag papekade att ett atgardsprogram &r en
allmanhandling tvekade de i sina svar och skulle da konsultera sina specialpedagoger och
aterkomma. Jag fick till slut svar fran en grundskola, en F-6 som jag fortsattningsvis kommer
att kalla Gyllenskolan. Skolan &r en liten F-6 grundskola pa landsbygden i Minas kommun och
det var den enda skolan som ville stilla upp pa intervjuer och att lamna ut atgardsprogram.
Det ar viktigt att aterigen pointera att alla 16 grundskolor i Minas kommun bj6ds in och endast
Gyllenskolan visade intresse att delta. Pa Gyllenskolan ville tre pedagoger delta i intervjuer
men de ville inte bli observerade. De utlamnade atgardsprogrammen behandlar elever med
nagon form av l&s - och skrivsvarigheter da de inte har nagra elever med diagnostiserad
dyslexi pa skolan. Atgardsprogrammen &r aktuella for laséret HT10/VT11 skrivna for elever
fodda mellan 2000 - 2002.

3.3.1 Litteratur- och datasokning med kallkritik
Forst fann jag en vetenskaplig forskningsartikel om dyslexi och med hjélp av artikelns
referenslista fann jag fler kallor, det blev en sa kallad snobollseffekt. De kallor jag anvant mig
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av anser jag vara tillforlitliga, exempel pa tillforlitliga kallor som jag anvéant mig av ar
myndigheter s& som Socialstyrelsen, Skolverket och Regeringen. Men man bor dock vara
vaksam pa att dessa kallor styrs av folkvalda politiker som inte alltid "féljer” den senaste
forskningen nér de tar beslut.

3.4. Databearbetning

3.4.1. Intervjuer

Intervju som kvalitativ undersokningsmetod &r riskabelt da informanterna kan drabbas av en
sd kallad intervjuareffekt, alltsd bli paverkade av mitt agerande och min attityd vid
intervjutillfallet. Intervjuer ger djupgdende men smal information vilket &r en stor svaghet
med kvalitativa intervjuer (Johansson & Svedner, 2006:47). Jag har anvant mig av en
ostrukturerad intervjumall (bilaga 1), da informanternas svar och situationen avgor
foljdfragorna. Jag forsokte ha en 6ppen och avslappnad intervjusituation med alla informanter.
Jag spelade in intervjuerna med hjalp av diktafon och foérde anteckningar vid
intervjutillfallena. Har totalt genomfort tre intervjuer med en specialpedagog, en klasslarare i
arskurs 3 och en resurspedagog i arskurs 1-5, dessa pedagoger utgor skolans tre nivaer av
stodinsatser. Jag ar tacksam Over att atminstone dessa tre pedagoger var intresserade att ta sig
tid att medverka, da det visade sig vara svart att fd tag i deltagare till studien.
Specialpedagogen pa Gyllenskolan menar att en bidragande orsak till svarigheterna att fa
skolor och larare att medverka samt att fa tillgang till atgardsprogram kan vara ar min brist pa
kontaktnat inom grundskolan.

Jag laste igenom de transkriberande intervjuerna flera ganger for att tolka informanternas
uppfattningar och for att hitta dterkommande likheter och skillnader i svaren. Detta for att jag
vill urskilja om det finns nagon Gverensstammelse mellan informanternas svar och de
granskade atgardsprogrammen.

3.4.2. Granskning av atgardsprogram

Jag erholl sju stycken atgardsprogram fran Gyllenskolan men inget av atgardsprogrammen
berér nagon elev med diagnostiserad dyslexi, utan elever som har nagon form av las- och
skrivsvarigheter. Eftersom programmen &r helt anonymiserade valde jag att namnge dem med
en bokstavsbeteckning, A-G, for att underlatta granskningen.

Jag granskade programmen genom fordjupad narlasning, flera ganger utifran nedanstaende
punkter:

Programmets syfte

Aterkommande och vanligast anvénda begrepp

Individ eller verksamhet/organisations niva

Vad/vilka &r elevens behov?

Hur ska behoven tillgodoses?

Hur/nér ska de planerade atgarderna foljas upp och utvérderas?
Langsiktiga och kortsiktiga mal relaterade till styrdokumenten
Utvarderingsplan och uppfdljningsplan

Programmen granskades ett och ett, de olika resultaten jamfors senare i resultatdelen. De
atgardsprogram som inneh6ll en gjord utvardering granskade jag utifran ovanstaende punkter
samt foljande punkt:
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e Har atgarderna hjalp eleven och behover de forandras?
Dessa punkter har jag valt utifran styrdokumentens krav pa innehall i atgardsprogram.

3.4.3. Etiskt stallningstagande

Genom brev (bilaga 2) och muntlig information har alla berérda informerats om studien,
undersokningsmetod och syfte i enlighet med Vetenskapsradets informationskrav. Utifran
samtyckeskravet har alla informerats om att studien bygger pa frivillighet och att de nar som
helst, innan rapporten har publiceras kan avbryta sitt deltagande. Alla skolor, larare samt
kommunen som forekommer i arbetet anonymiseras, de kommer alltsa inte att namnas vid
namn eller pa annat satt omnamnas i undersokningen. Insamlat och annat material till studien
kommer att anvandas strangt konfidentiellt och atgardsprogrammen kommer att makuleras
efter studiens publicering. Atgardsprogrammen och intervjuerna kommer inte att finnas
tillgangligt i andra sammanhang och/eller f6r annan forskning eller bearbetning.

Eftersom jag sjalv har specifika las- och skrivsvarigheter far jag kompensatoriskt stod med
transkriberingen av de intervjuer jag genomfort i denna studie. Tillsammans med Byradirektor
Lena Borg Melldahl, Samordning ansvarig for studenter med funktionshinder vid Goéteborgs
Universitet har jag ordnat en person som har transkriberat intervjuerna. Har sjélv sett till och
Overvakat att personen har raderat ljudupptagningarna efter genomfort uppdrag. Detta for att
sakerstalla att de inte faller i oratta hander och pa sa satt uppratthaller jag bade nyttjandekravet
och konfidentialitetskravet.
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4. Resultatredovisning

4.1. Beskrivning av Gyllenskolans stodinsatser

Skolans stodinsatser byggs upp i flera olika steg, pd verksamhetsniva &r det uppbyggt i tre
steg med klasslarare, specialpedagog och resurspedagog. Skolan arbetar med
screeningmaterial for att uppticka elever med svarigheter. Screening ar en
undersokningsmetod med olika test pa gruppniva. Det finns olika former av screening och
vanligast inom skolan &r mass-screening alltsa test pa gruppniva (Jakobsson, 2011:123). Det
material som anvands i Gyllenskolan &r; Mans och Mia, Fonolek, Matematik vid skolstart,
God lasutveckling, ALP-test, Adlers matematikscreening och Nationella prov. Allt material
anvands regelbundet efter ett bestdmt schema (se figur 1). Schemat visar vilket material som
anvands i respektive arskurs, nar pa lasaret testen genomfors och vem som ansvar for
genomforandet. Utifran samtal med skolans specialpedagog har jag forstatt att de har ett
fonologiskt perspektiv pa las- och skrivsvarigheter och darav ligger deras insatser runt detta

tankemonster.

Arskurs  Tidpunkt:

Screeningmaterial:

Vid hostterminens start. Mans och Mia. Larare
1 Vid hdstterminens start. Fonolek, Matematik vid skolstart. Specialpedagog
Vid behov. God lasutveckling, Alp-test, Adlers Specialpedagog
matematikscreening.
Vid hostterminens start. Mans och Mia. Léarare
2 Vid hostterminens start. Fonolek, Matematik vid skolstart. Specialpedagog
Vid behov. God lasutveckling, Alp-test, Adlers Specialpedagog
matematikscreening.
Vid hostterminens start. Mans och Mia. Larare
3 P& varterminen. Nationella prov. Amneslarare
Vid behov. God lasutveckling, Alp-test, Adlers Specialpedagog
matematikscreening.
Vid hostterminens start. Mans och Mia. Léarare
Hela lasaret. Arbeta utifran resultat pa féregdende Amneslarare
4 nationella prov.
. God l&sutveckling, Alp-test, Adlers .
Vid behov. matematikscreening. Specialpedagog
P& varterminen. Nationella prov. Amneslarare
5 Vid behov. God lasutveckling, Alp-test, Adlers Specialpedagog
matematikscreening.

Fig.1 Screening pa den undersokta grundskolan, fran Specialpedagogen
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4.2. Granskning av atgardsprogram

Jag har totalt granskat sju stycken atgardsprogram, fyra pojkar och tre flickor fodda mellan
1999-2002. Jag har wvalt att namnge eleverna i atgardsprogrammen med en
bokstavsbeteckning, A-G. Atgardsprogrammen &r aktuella for det pagéende lasér, upprattade
Hostterminen (HT) 2010 och Varterminen (VT) 2011. Enligt atgardsprogrammen ar de
uppréattade i samrad mellan elev, hem och skola. Programmen ar helt anonymiserade. Inget av
atgardsprogrammen rér nagon elev som har diagnostiserad dyslexi men de beror elever med
nagon form av las- och skrivsvarigheter, tre av de sju programmen berér dven matematik-
svarigheter. Alla granskade atgardsprogrammen ar skriva utifran samma mall.

Granskningen av atgardsprogrammen kommer att ske utifran foljande punkter:

Programmets syfte

Aterkommande och vanligast anvanda begrepp

Individ eller verksamhet/organisations niva?

Vad/vilka &r elevens behov

Hur ska de/t tillgodoses?

Hur/néar ska de planerade atgarderna foljas upp och utvérderas?
Langsiktiga och kortsiktiga mal relaterade till styrdokumenten.
Utvarderingsplan och en uppféljningsplan?

Programmen granskades ett och ett, de olika resultaten jamfors senare i texten. Om det finns
en utvardering granskar jag den utifran ovanstaende punkter samt foljande punkt:

e Har atgarderna hjalpt eleven och behover de forandras?

4.2.1. Atgardsprogram A
Pojke fodd 2001, upprattat hostterminen 2010, i samrad mellan elev, hem och skola.

Programmets syfte & sammanflatat med elevens behov, som jag fortsattningsvis kommer att
bendmna som A. A:s behov framstélls genom fdljande tre punkter, framtagna efter gjord
utredning:

e A behover fa stod att oka sin sjalvkansla och lita till sin egen formaga
e A behover fa stod for att utveckla sin lasning
e A behover fa stod for att skriva tydligt och lasligt

De mal som aterfinns i programmet &r skrivna pa individniva, de behandlar elevens behov och
ar direkt kopplade till och omgjorda till langsiktiga och kortsiktiga mal. Jag har inte funnit att
nagot av de aktuella malen ar framtagna som verksamhetsmal eller organisationsmal. De
langsiktiga malen ar direkt tagna fran laroplanen och kursplanen for Svenska, det handlar om
kunskapsmal som A ska uppna. De kortsiktiga malen ar nara kopplade till de nationella
styrdokumenten och upplevs som en sammanskrivning av tidigare formulerade behov och de
nationella styrdokumenten.

De atgéarder som skall upprattas for A ar: arbetsuppgifter anpassande efter A kunskapsniva,
individuell l&sléxa, laxstuga/laxhjélp och stod av vuxen med lastréning och skrivning.
Ansvaret att insatserna tillgodoses vilar pa klasslarare, specialpedagog, talpedagog och
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resurspedagog. Den atgard/insats som &r inplanerad och som skall foljas upp manadsvis ar A:s
las- och skrivutveckling, de som ansvarar for uppféljningen &r A:s larare och
specialpedagogen. Utvardering av programmet var inplanerad att ske i april 2011, har ingen
uppgift om det verkligen skett eller om det blivit ndgon komplettering av A:s atgardsprogram.

Sammanfattningsvis kan jag utldsa av A:s atgardsprogram att A:s behovs beskrivs: behover fa
stod att... vilket skiljer sig ifran skrivsattet i beskrivningen av malen i programmet dar det
skrivs ”ska kunna, ska utveckla, ska fa... ”.Av atgardsprogrammets innehall forstas det att
elev A har ndgon form av las- och skrivsvarigheter. De insatser som &r insatta ligger pa
verksamhetsniva men de mal som &r upprattade &r pa individniva. Insatserna beskrivs med
hjalp av egenskaper som A behdver forbattra som till exempel &r ett kortsiktigt mal
formulerat, [...] ska kunna be om hjalp nar han inte forsta” och "[...] ska utveckla ett okat
talamod med sina uppgifter”. Det star dock inget om hur verksamheten/organisationen ska
hjélpa/stotta med detta utan hela ansvaret forlaggs pa eleven och vardnadshavarna. Det star
heller inget om hur A:s 6vriga behov ska tillfredstallas eller foljas upp, finner ingen tydlig
utvérderingsplan och/eller uppfoljningsplan forutom av A:s las- och skrivutveckling, de andra
behoven omnamns inte alls. De vanligaste forekommande och mest anvénda begreppen i
atgardsprogrammet ar foljande: behdver fa stod, ska kunna, ska utveckla, okad sjalvkansla.

4.2.2. Atgardsprogram B
Pojke fodd 2002, Varterminen 2011, i samrad mellan elev, hem och skola.

Genom min granskning av detta program anser jag att det ar tydligt att programmets syfte
sammanflatas med B:s behov, som avser att framja och utveckla B:s lasutveckling samt att
beféasta ord och begrepp i svenska spraket. Eleven B:s behov kan lasas i punktlistan nedan:

e B behover fa manga tillfallen att trana sin lasning — bade direkt ordavkodning,
lashastighet och lasforstaelse

e B behover fa manga tillfallen att befasta ord och begrepp i svenska spraket

Malen i programmet ar skrivna pa lang- och kortsikt, dar de langsiktiga ar direkt kopplade till
laroplanen och kursplanerna i Ma, No, So, Svenska, bild, idrott och musik for arskurs 3. Ett
langsiktigt mal ar att B ska uppnd, de delkunskapsmal i svenska som ar méjliga for honom att
uppna i ar 3. Kortsiktigt ar att B ska, fortsatta gora tydliga framsteg i sin lasutveckling, bade
vad galler ordavkodning, lashastighet och lasforstaelse. Samtliga mal ar uppstallda pa eleven,
pa individniva det finns inga mal for verksamhet och/eller organisationen. De
insatser/atgarder som &r inplanerade for att sékerstalla att B:s behov tillgodoses ar extra
lastraning inom klassens ram — flera korta pass i veckan, resurspedagog och klasslararen
ansvarar for att detta sker, uttals- och begreppstraning en gang i veckan med talpedagog och
lastraning en eller tvd ganger i veckan med specialpedagogen da sarskilt inriktat pa
ordavkodning och l&shastighet. Ansvarsfordelningen aven i detta program fordelas mellan
klasslarare, resurspedagog, specialpedagog och talpedagog. Atgarderna &r planerade pa
verksamhetsniva men dock verkar det som eleven lyfts ut ur den ordinarie undervisningen for
att arbeta enskilt med talpedagog och specialpedagog flera ganger i veckan. Det star inget om
hur verksamhets- och organisationsniva kan forandras for att mojliggora stodet inom ramen
for ordinarie undervisningsgrupp. Det finns heller igen utvarderingsplan och uppféljningsplan
i programmet.
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Sammanfattningsvis kan jag se att de vanligast aterkommande och mest anvanda begreppen i
B:s atgardsprogram éar; lastraning, ordavkodning, lashastighet, lasforstaelse och lasutveckling.
Det kan tydligt utlasas att eleven B har nagon form av las- och skrivsvarigheter. Ett
fragetecken for mig & om B har ett annat modersmal &n svenska, en tanke som dyker upp nar
jag laser om B:s behov, [...] behover fa manga tillfallen att befasta ord och begrepp i
svenska spraket”. Har aven svart att utlasa om programmet verkligen har upprattas i samrad
mellan elev, hem och skola, kan inte uteslutas att sa inte ar fallet eftersom det inte framgar att
nagra andra an skolans personal varit narvarande vid upprattande av atgardsprogrammet.

4.2.3. Atgardsprogram C
Flicka fodd 2002, Hostterminen 2010, i samrad mellan elev, hem och skola.

C:s atgardsprogram &r uppréttat efter restultat pa screeningtest (figur 1) i amnet svenska.
Programmet syftar till att klargora C:s svarigheter och behov av stodatgarder. C:s behov kan
lasas i punktlistans nedan:

e C behover fortsatta arbeta med rim, korta och langa ord, leka med initialen

e C behover arbeta med tvaljudsord och treljudsord (ocksa kallade stavelser, exempelvis
IS-RIS-GRIS)

e C behdver mycket stottning i &mnet matematik

e C behdver 6va och arbeta vidare med: rakna baklanges, ordningstal, mer eller mindre,
uppdelning av tal, siffrors bendmning, antalsuppfattning, skriva siffror, rakning med
pengar, klockan samt problemldsning

e C behover arbeta enskilt eller i liten grupp
e C behover sitta i ”lilla matsalen”
e C behover korta och konkreta arbetspass samt tydliga instruktioner

Malen i programmet &r skrivna bade pa kort och lang sikt, de langsiktiga malen ar direkt tagna
ur laroplan och kursplanerna i matematik och svenska. De kortsiktiga malen &r en forenklad
version av de langsiktiga. Det finns inga matbara uppsatta mal, star heller inget om hur dessa
mal ska uppnas. De kortsiktiga malen ar endast pa individniva och de langsiktiga malen ar pa
bade verksamhets- och individniva utifran laroplanernas 6vergripande mal.

De atgarder som &r uppsatta for att sakerstalla att C:s behov tillgodoses ar ansvarfordelade pa
klasslarare, talpedagog och resurspedagog och/eller fritidspedagogerna och ar pa
verksamhetsniva. Upprattade atgarder for C utifran hennes behov som klasslararen och
resurspedagogen ansvarar for ar: att C ska fa arbeta enskilt eller liten grupp, C ska fa sitta vid
datorn och arbeta, C ska ata lunch i "lilla matsalen”, C ska fa korta arbetspass med tydlig
borjan och slut, C:s klasslarare ska gora ett eget schema till C med bilder éver de olika
arbetsmomenten konkret och tydligt, C ska fa arbeta med bildbaserat och skapande
undervisningsmaterial, klasslararen och resurspedagogerna ska arbeta med att bekrafta C ofta
och mycket.

Sista atgarden ar att fortsatta arbeta med talpedagogen och dennes arbete med C. Den enda
uppfoljningsplan som finns omnamner att de ovanstaende insatserna/atgarderna ska
kontinuerligt foljas upp av personalen runt omkring C. Vad som menas med kontinuerligt eller
hur ofta uppféljningen sker framgar inte, det framgar heller ingen inplanerad utvardering av
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insatserna/atgarderna. Jag kan inte utlasa om programmet verkligen har upprattas i samrad
med C:s vardnadshavare.

Sammanfattningsvis kan jag utlasa av C: program att hon har nagon form av las- och
skrivsvarighet samt matematikvarigheter. Det vanligaste och mest férekommande begreppen i
programmet &r: ” fortsdtta arbeta med [...] enskilt, liten grupp, korta och konkreta arbetspass,
tydliga instruktioner och mycket bekraftelse”. Kan som sagt inte utldsa av programmet om det
verkligen upprattats i samrad mellan elev, hem och skola som det star i programmet, eftersom
det inte narvarade nagra andra an skolans rektor och larare.

4.2.4. Atgardsprogram D
Flicka fodd 2002, Hostterminen 2010, i samrad mellan elev, hem och skola.

Atgardsprogrammet &r uppréttat efter resultat pa screeningtest bade pa gruppniva och efter
djupare utredning pa individniva. Dess syfte &r att klarlagga D:s behov av sarskilt stod samt
hennes svarigheter. D:s behov behandlar fler svarigheter an las- och skrivsvarigheter mer kan
lasas i punktlistan nedan:

e D é&ribehov av att arbeta i liten grupp eller enskilt med resurspedagog
e D behdver arbeta med minnesprogram pa datorn
e D behdver fa respons och bekraftelse ofta

e D behover fa konkret, tydlig och avgransade instruktioner, en till tva at gangen i liten
grupp eller enskilt

e D behover fa instruktioner kombinerat med ett konkret bildschema

e D behdver dva pa att se ordbilder

e D behdver arbetsuppgifter anpassade utifran hennes kunskapsniva

e D behdver dva pd matematiska begrepp sa som hoger, vanster, mer och mindre
e D behover 6va analoga klockan

e D behdver konkretiserad matematik till exempel med hjélp av farger

De uppsatta mal som finns ar langsiktiga och ett kortsiktigt, de langsiktiga ar direkt tagna ur
laroplanen. Det finns mal bade pa verksamhetsniva samt individniva. Det kortsiktiga malet ar,
att starka D:s sjalvfortroende och sjalvkénsla. Det finns inga konkreta mal pa hur de ska
uppna eller tillgodose D:s behov. De atgarder som beskrivs ar samma som D:s behov det enda
som skiljer dessa tva beskrivningar at ar att i stycket om atgarder finns en ansvarfordelning
med. Ett exempel pa en atgard ar att, D ska sitta langt fram i klassrummet. Detta ar ett
exempel pa att atgarderna ar skrivna som verksamhetsatgard, klassrumsmiljon. Det ar dock
den enda forandring av verksamheten som omnamns som atgard. Men utifran skrivna behov
ar min tolkning att férandring maste ske pa verksamhetsniva om D:s behov ska tillgodoses.

Ansvarsfordelningen av atgarderna/insatserna vilar pa klasslararen, resurspedagogen och
eleven alternativ vardnadshavarna. Det framgar dock inte nér insatserna ska foljas upp det
enda som framgar ar att uppfoljningsansvaret vilar pa pedagogerna som ar involverade i
undervisningen runt D. Det finns ingen utvérderingsplan eller nagon konkret uppféljnings-
plan, inget datum ar bestamt.
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Sammanfattningsvis ar det valdigt svart att avgéra om programmet verkligen ar upprattat i
samrad med eleven och hemmet da inga narvarande star forutom rektor och larare. De
vanligaste aterkommande fraserna och begreppen i D:s program &r: jobba enskilt och tydliga,
instruktioner.

4.2.5. Atgardsprogram E
Pojke fodd 2001, Hostterminen 2010, i samrad mellan elev, hem och skola.

Genom granskning av atgardsprogrammet framgar det att dess syfte ar samma som eleven E:s
behov, som framkommit efter gjord utredning av skolans personal. E:s behov behandlar l&s-
och skrivutveckling och kan l&sas nedan i punktform:

e E behdver fa stod att lita pa sin egen las- och skrivformaga
e E behdver fa stod att forbattra och utveckla sin las- och skrivformaga

De mal som finns uppstallda i programmet ar pa individniva och inga mal for verksamheten.
De langsiktiga malen som finns ar direkt kopplade till de nationella styrdokumenten det bor
aterigen pointeras att uppsatta mal pa skolan/verksamheten saknas helt. | de kortsiktiga malen
laggs ansvaret pa eleven och ar beskrivna som mal av utveckling av individuella egenskaper
och kunskapsutveckling.

Insatta och planerade atgarder efter E:s behov ar: anpassade arbetsuppgifter utifran hans
kunskapsniva, det dar pedagog och talpedagogen som ansvarar for att det tillgodoses. Stod av
vuxen med lastraning och skrivning, ansvaret vilar pa pedagog och resurspedagog. Individuell
laslaxa och laxstuga, ansvaret ligger pa pedagogen. Utifran detta kan jag utlasa att det till
storsta del hinger pa klasslararen att tillgodose elevens behov. Atgéarderna sker pa
verksamhetsniva alltsa verksamheten i klassrummet men beskriver inte hur de ska hjélpa E att
na de mal som &r uppsatta i programmet. Det finns en kort beskrivning av hur insatserna ska
foljas upp som egentligen bara forklara vem/vilka som &r ansvariga for uppféljningen av E:s
las- och skrivutveckling och att det ska ske manadsvis av pedagog och specialpedagog men
fortfarande oklart hur detta sker. En utvérdering av uppsatta mal och atgarder gjordes i april
2011. Resultatet av utvérderingen:

E:s sjalvkénsla och tilltro till det egna larandet har varierat den har terminen, E behdver
kontinuerlig traning for att befasta sina kunskaper. Han arbetar bra nar han far konkreta
delmal och han kénner sig mycket n6jd nar han lyckas. Vi tycker att det ar viktigt att
hans sjalvkénsla och tilltro till det egna larandet 6kar.

E kommer att fa extra lastraning samt individanpassade arbetsuppgifter. Vi har en resurs
kopplad till klassen som finns for de elever som &r i behov av extra stod.

(Atgérdsprogram E)

En ny uppfdljning ar inplanerad till varterminens utvecklingssamtal 2011. Jag anser att varken
E:s behov eller atgarder har forandrats eller utvecklas efter uppfoljningen och utvérderingen
av atgardsprogrammet. Den enda skillnaden éar att de tydligare uttrycker att ’[...] E behover
kontinuerlig traning for att befasta kunskaper”, efter ha last denna formulering dyker fragan
upp: bedrivs det inte nagon form av kontinuerlig kunskapsinhamtning i klassen alls? Nu
uttrycks det dven att E ska fa extra stod, fragan blir da vad de forra atgarderna gick ut pa och
om de inte genererade till nagra extra stodinsatser for E.

Jag har svart att avgéra om vardnadshavaren, E, skolan eller pedagogerna sjalva formulerat
frasen; Vi tycker att det &r viktigt att hans sjalvkansla och tilltro till det egna larandet okar.
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Sammanfattningsvis kan jag se att de mest anvanda och aterkommande begrepp och fraser i
E:s atgardsprogram ar: behover fa stod att..., ska kunna, lita till sin formaga, fa tilltro till sin
egen formaga, okad sjalvkansla. Av E:s atgardsprogram kan det utldsas att E har ndgon form
av las- och skrivsvarighet behoven och de langsiktiga malen &r riktade mot detta men det som
trycks mest pa ar E:s sjalvkansla och tilltro till det egna larandet. Fokuset har flyttas fran E:s
svarigheter till att fokusera pa E:s egenskaper, ar det ingangen till att na en forbattrad las- och
skrivutveckling?

4.2.6. Atgardsprogram F
Pojke fodd 2000, Hostterminen 2010, i samrad mellan elev, hem och skola.

Programmets syfte flatas samman med F:s behov av stodinsatser/atgarder. Det ar tydligt att
programmet har upprattas efter genomférd utredning som framfor allt syftar till att finna
strategier for F:s kunskapsinhamtning. F:s behov kan ldasas nedan i punktlistan:

e F behover ha hjalp med att strukturera upp lektionspassen sa, att det ar tydligt vad han
ska gora.

e Tydligt slut och borjan pa de uppgifter F ska gora

e F behdver mycket bekréftelse och ar i behov av standiga aterkopplingar fran lararen
e Behover hjalp med att vélja l&sebok

e F behover trana bokstaverna b och d

e Det far inte finnas for mycket andra stimuli sa som ljud och rorelse runt F

e F behover standig stottning och végledning i det sociala samspelet av nagon vuxen
som finns i ndrheten

e F behover vara placerad sa att lararen har latt for att se honom, stétta och hjalpa
honom

De mal som finns beskrivna i programmet ar langsiktiga och kortsiktiga. De langsiktiga malen
ar skrivna pa verksamhetsniva och ar direkt tagna ur laroplanen och kursplanen for svenska,
det finns inga egna langsiktiga mal. De kortsiktiga malen som finns nedtecknade &r endast tva
och de &r pa individniva. Malen utgar inte ifran alla de behov F har, utan behandlar bara
lastraning och planering. Malen gar ut pa att, F ska hinna klart med tilldelade uppgiften under
lektionstiden och att F ska oka sin lashastighet. Det namns inget om F:s lashastighet, inte
heller sags det nagon om gjord utredning med hjalp av screeningtest eller liknande.

Klasslararen och resurspedagogen ansvarar for insatta atgarder som Gverensstimmer nastan
exakt med punktlistan 6ver F:s behov. Ansvaret vilar pd verksamheten och de insatta
atgarderna ar skrivna pa en verksamhetsniva pa ett individanpassat satt. | F:s program finns en
begynnelse till uppféljningsplan dar det &r bestamt att samtliga pedagoger kring F ska stimma
av att atgarderna foljs upp och utvarderas en gang i manaden. Nasta inplanerade utvérdering
av atgarderna och malen ar bestamt till varterminens (VT 2011) utvecklingssamtal.

Sammanfattningsvis uppkommer vissa funderingar kring F:s beskrivna behov, vissa behov
verkar komma ifran lararen och ar alltsd inte F:s egna behov. Sarskilt da de skriver “det &r
aven viktigt att han forstar varfor det ar viktigt att jobba pa lektionerna...[...] Det &r viktigt att
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hjdlpa honom att inte ha andra saker, sasom legofigurer och liknade pad banken under
lektionstid”.

Fragan ar om skolan har utrett F:s interna strategier. Det skulle ju kunna vara sa att
legofigurerna ar en del av F:s interna strategi och genom att ta dessa ifrdn honom kan det
stjalpa istallet for att hjalpa. Jamfor med avsnittet om intern kompensation tidigare i
rapporten.

4.2.7. Atgardsprogram G
Flicka fodd 1999, Hostterminen 2010, i samrad mellan elev, hem och skola.

Syftet med programmet ar att sékerstélla att G:s behov kan tillgodoses av personalen i skolan.
Framforallt syftar programmet till att klargéra G:s svarigheter efter genomférd utredning.
Nedan kan G:s behov lasas i punktform:

e G behdver arbeta enskilt eller i liten grupp, hon har lattare att ta till sig kunskap da
e G éaribehov av extra stodatgarder
e G behdver stdd i amnena matematik, engelska och svenska

e G aribehov av att 6va pa att skriva sammanhangande med ratt meningsbyggnad och
interpunktion samt 6ka sin lasforstaelse

e G behdver anpassade arbetsuppgifter efter hennes kunskapsniva
e G behdver hjélp med att fraga nar det ar nagot hon inte forstar

Efter gjord utredning av G:s behov kom de fram till att hon behover extra stodatgarder, men
hur dessa extra atgarder ser eller vad det & omnamns inte vad jag kan utldsa. G:s sociala
formaga omnamns och varderas utan att det har nagon betydelse for innehallet i programmet.
| programmet aterfinns bade langsiktiga och kortsiktiga mal och de &r relaterade till
styrdokumenten. Alla mal &r dock skrivna pa individniva inte ett enda mal for verksamheten.
Det langsiktiga malen ar utifran kursplanerna i engelska, svenska och matematik och de &r
inte sérskilt konkreta eller forklarande. De kortsiktiga malen &r en fortsattning och utveckling
av de langsiktiga malen men &nda upplevs de inte som skolans egna utan som om de &r tagna
direkt ur styrdokumenten. Det finns inga beskrivna atgarder i programmet utan endast G:s
beskrivna behov. Daremot finns en inplanerad tid for utvardering av atgardsprogrammet och
det kommer att ske i juni 2011, uppfoljningsplanen av insatta atgarder (utan atgarder) och en
ansvarfordelning kan l&sas i punktlistan nedan:

e Klasslararen féljer varje manad upp G:s sprakutveckling i allménhet,

e Talpedagogen foljer upp G:s sprakutveckling i april och i juni 2011.

e Specialpedagogen foljer upp lasutvecklingen med lastest i april och juni 2011.
Utvardering av G:s atgardsprogram ska ske i juni 2011.

Sammanfattningsvis ar det mest aterkommande och vanligast begreppen och fraserna i G:s
program: arbeta enskilt och mindre grupp. Svart att utldsa nagra riktiga atgarder fick endast ut
vad G:s behov &r och inte nagra faktiska atgarder for att tillgodose behoven.
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4.3. Sammanfattande analys och diskussion

Sammanlagt har jag gétt igenom sju atgardsprogram fran Gyllenskolan, fyra pojkar och tre
flickor. Samtliga behandlade nagon form av las- och skrivsvarigheter. De tre flickornas
program behandlade dven matematiksvarigheter, dessa program var mer utforligt skrivna an
pojkarnas. Jag tvivlar darfor pa att programmen &r skrivna av samma specialpedagog eftersom
de skiljer sig valdigt i utférandet och i sprakbruket. Atgardsprogrammens sprék &ar enkelt men
internt, det ar svart att som utomstdende utan nagon som helst relation till skolan eller
eleverna att forstd vad de menar med vissa begrepp och formuleringar. Fragan &r om
vardnadshavare och elev kan fa ut ndgot av programmen nar jag som anda &r insatt i amnet
har svart att se vilka de konkreta hjélpinsatserna och malen &r. Detta strider mot vad lagar och
styrdokument sager om hur atgardsprogram ska upprattas och formuleras. Som
vardnadshavare ska man inte behdva vara inlast pa alla kursplaner och laroplaner for att
begripa innehallet i ens barns atgardsprogram. Jag undrar verkligen om programmen é&r
upprattade i samrad mellan elev och vardnadshavare dven om alla program inleds med frasen:
upprattat i samrad mellan elev, hem och skola.

Atgardsprogrammen visar att man rimligen kan anta att larare, specialpedagoger och annan
personal hjélper och stottar elever med las- och skrivsvarigheter, genom att oka elevernas
sjalvkansla och tilltro till sin egen formaga. Detta genom att se till att det finns ett tillatande
klimat i klassrummet och att stottningen sker i mindre grupp och enskilt. Fran skolans sida
verkar de tror att detta ar losningen pa alla elevers svarigheter. Beskrivning av atgarderna
borde framga tydligare i programmen, alltsd hur de tankt arbeta for att oka elevernas
sjalvkénsla och hur de arbetar for att alla elever ska inkluderas i den ordinarie undervisningen
och larandemiljon.

| samtliga av atgardsprogrammen finns det mal uppsatta pa lang respektive kort sikt, nagra har
fler kortsikta mal an andra. Saknaden av egenformulerade mal ar méarkbar eftersom de flesta
malen ar tagna direkt ur styrdokumenten. | samtliga atgardsprogrammen aterfinns
malbeskrivningar pa olika nivaer vanligast ar dock att malbeskrivningen &r pa individniva.
Dessutom konkritiseras inte malen utan de ar helt enkelt uppradade i en lista.

Det ar markligt och intressant att flickornas atgardsprogram ar mer omfattande an pojkarnas.
Om det ar medvetet har jag ingen uppfattning om det. Det ar dock hdgst anmarkningsvart att
inget av atgardsprogrammen vad jag kan forsta forklarar vad eleven faktiskt kan, de ar bara
formuleringar av elevernas svarigheter och behov. I tva av sju program star det uttryckligen
att elevernas svarigheter upptacks genom de screeningmaterial (se figur 1) som skolan
anvander sig av, men i de andra star det inget om hur elevernas behov uppdagats.

Den vanligaste och mest férekommande atgarden och behovsbeskrivningen i dessa sju
programmen &r att elever &r i behov av att arbeta enskilt och/eller i liten grupp. Dessa behov
visar att larare arbetar med att férandra verksamheten och elevernas larandemiljéer, &ven om
det inte &r explicita mal for verksamheten. Men min uppfattning ar att larare eller annan
personal i skolan inte kan genomfora dessa atgarder utan att verksamheten och/eller
larandemiljon forandras.
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4.4. Intervjuerna

Sammanlagt genomfordes tre intervjuer pd Gyllenskolan, en med skolans specialpedagog, en
med en Klasslarare i arskurs 3 och en med en resurspedagog. Dessa tre pedagoger
representerar olika nivaer av skolans stodinsatser till elever i behov av sarskilt stod.

Inleder med en liten presentation av informanterna. Specialpedagogen ar nyutbildad men hon
har 30 ars erfarenhet av klasslararyrket i arskurs 4-6, svaren i hennes intervju ar darfor ur flera
synvinklar. Hon patalar sjalv att hon har svart att halla isar vad hon lart sig som
specialpedagog och erfarenheter fran tidigare yrkesliv. Klasslararen har en arskurs 3 med 15
elever, varav en tredjedel av klassen har ndgon form av las- och skrivsvarighet. Hon arbetar
tatt ihop med specialpedagogen och resurspedagogen for att hjalpa eleverna som ar i behov av
sérskilt stod. Resurspedagogen ar ursprungligen forskollarare men arbetar som resurspedagog
och fritidspedagog pa Gyllenskolan. Resurspedagogen ar med i klasslararens klassrum vissa
lektioner, tre dagar i veckan ungefar.

Det jag vill ha reda pa genom analyser av informanternas svar ar; hur arbetar larare,
specialpedagoger och annan personal med dyslektiker, stodatgarder och kompensatoriska
hjalpmedel i grundskolan, hur hjalps/stottas elever med dyslexi? Jag kommer att analysera
informanternas svar for att bilda mig en uppfattning om hur de arbetar med elever i behov av
sarskilt stod.

Specialpedagogen och klasslararen menar att arbetssatten ar olika beroende pa hur elevernas
las- och skrivsvarighet ser ut. Specialpedagogen pointerar vikten med ett bra lasflyt och
tillrackligt hog lashastighet for att orka med skolarbetet. Darfor arbetar hon mycket med att
Oka lashastigheten, trana ordbilder, nonsensord och ordlistor. Det &r tydligt att
specialpedagogen utgar fran det fonologiska perspektivet i arbetet med dyslexi och las- och
skrivsvarigheter.

Specialpedagogen och resurspedagogens tyngdpunkt och uppfattning ar att om en elev har en
tillracklig hog lashastighet hinner den med och da far eleven ocksa okad tilltro pa sig sjalv
och sitt eget kunnande (Intervju specialpedagog 2011-04-20). Medan klasslararen framhaver
vikten av expertishjélp och en extra vuxen i klassrummet. Klasslararen verkade inte kunna
eller vilja ge nagra egna konkreta exempel pa vad just hon gor for att hjalpa elever med
dyslexi (intervju klasslérare 2011-04-26). Resurspedagogen ar emellertid den enda av de tre
informanterna som ger konkreta exempel pa hur just han arbetar med att eleven ska fa okad
sjalvkansla och tilltro pa sig sjalv och sitt eget kunnande. Den hjalp och stod som
resurspedagogen ger &r att sitta ned med eleverna, tranar och repeterar saker samt att ha ett
Oppet Klimat.

som visar, att du kan, alltsa forstarka det de kan sa att de far en 6kad tilltro till sin formaga men
ocksa visa att det ar ok att gora fel alltsd man kan inte klara allting med en gang, sa ha ett
valdigt oppet klimat tillsammans med dem, sa att de kanner att det ar roligt att ha mig sittande
dér och inte bara trakigt (intervju resurspedagog 2011-04-26).

Resurspedagogen riktar a&ven uppmarksamheten pa att miljon omkring eleven ska vara 6ppen,

tillatande sa eleverna vagar gora fel. Han arbetar ocksd med positiv forstarkning av eleverna.
Det &r endast resurspedagogen av de tre informanterna som betonar betydelsen av miljon och
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omgivningen runt elever i behov av sarskilt stod. Denna undanskymda uppfattning &r svar att
finna aven i de granskade atgardsprogrammen. Aven om den ligger i linje med Skolverkets
uppfattning, att man ska beskriva atgarder pa verksamhetsniva och miljon som &r en del av
verksamheten.

Det méarks tydligt bade i atgardsprogram och i intervjuer att de delar samma fonologiska
perspektiv om las- och skrivsvarigheter, detta gar tydligt att avlasa i det arbetsatt och extra
hjalp/stod de arbetar med. Nedan kommer jag lista upp de saker som jag uppfattar utifran
informanternas svar att de arbetar med pa skolan, sérskilt med elever som har las- och
skrivsvarigheter:
e Ovar att lasa nonsensord och lasa ordbilder.

Ordlistor
Lé&shastighet
Ordavkodning
Fa okad tilltro pa sig sjalv och sitt eget kunnande
Accepterande och positiv 1asmilj6é
Positiv forstarkning av eleven
Diagnos och kartlaggningsmaterialet God lasutveckling av Herrlin &

Lundberg anvénds som basmaterial i arbetet

Informanternas gemensamma uppfattning om kompensatorisk stodatgard &r att det kan var
olika saker beroende pa vad som passar eleven. Det kan vara allt ifran enkla hjalpmedel som
laslinjal och annan farg pa papperet till avancerade och datoriserade hjalpmedel.
Uppfattningen om en kompensatorisk stodatgard ar att det i forsta hand ror sig om hjalpmedel
av olika slag. Specialpedagogen menar att det i huvudsak ar tekniska och datoriserade
hjalpmedel. Men att det dven ska vara arbete med psykologiska miljon, Gyllenskolan arbetar
for att representera en lasande miljo. Klasslararen anser i sin tur att en kompensatorisk
stodatgard som hon arbetar med é&r, att utforma arbetshaften efter elevernas kunskapsnivaer,
’de behdver inte jobba med allt utan utifran sin egen formaga” (intervju klasslarare, 2011-04-
26). Alla tre informanterna ar eniga om att kompensation handlar om att alla elever ska kunna
Klara kunskapskraven.

For att fa en uppfattning om informanterna har kunskap om nya forskningsron stéllde jag
fragan vilka kunskap de har om dyslexi samt om de har tillgang till ndgon kompetens hojande
utbildning om dyslexi. Specialpedagogen ansag sig ha bred kunskap och erfarenhet utav
dyslexi inte bara som ldarare och nyutbildad specialpedagog utan dven som foralder till
dyslektiker. Hon anser dven att skolan tillsammans med kommunen erbjuder fortbildning i
form av “de forelasningar som kommer till stan” och sa far hon vidareutbildning pa
Goteborgs  Universitet kring lastraning och lasavkodning. Min uppfattning ar att
specialpedagogen upplever att de forelasningar som de tilldelas riktas till larare i allménhet
och inte sarskilt for specialpedagoger.

Klasslararens och resurspedagogens uppfattningar om deras kunskap och fortbildningen
skiljer sig avsevart ifran specialpedagogen. Da de inte anser sig ha nagon speciell kunskap om
dyslexi och att de inte heller far nagon som helst fortbildning. Alla tre informanterna
framhaver dock att erfarenheter fran yrkesutévningen med elever i behov av sérskilt stod ar en
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slags fortbildning. Klasslararen "det finns inte en arskurs dar alla klarar allt utan det finns
alltid en eller tvd som har det jobbigt, s& man lar sig att hantera olika situationer och man blir
béattre ju langre man jobbar”(intervju klasslarare 2011-04-26).

Vid intervjutillfallet med resurspedagogen uppkom en spontan fundering kring hur det
fungerar och hur man arbetar med elever i behov av sarskilt stod pa fritids. Eftersom det ar
fullt tankbart att elever i behov av stod gar pa fritids. Pa fragan om de arbetar med
stodatgarder pa fritids, blev det ett blankt nej, de sitter inte och ’goér sanna Gvningar pa
fritids™. Foljaktligen undrade jag om de arbetade med stod som l&xlasning eller liknande.
Resurspedagogen anser att det ar mycket han skulle vilja arbeta med men som inte ar praktiskt
genomforbara i den arbetssituation som de har pa fritids vilket genererar frustration. Laxhjalp
pa fritids faller pa grund av praktiskt problem och personalbrist orsakat av ledningen och
organisationen. (intervju resurspedagog, 2011-04-26).

4.5. Sammanfattande analys och diskussion

| arbetet med att uppticka elever med svarigheter anvéander skolan screeningmaterial och
satsar pa att skapa goda lasmiljoer. Las-, skriv- och talutveckling dvas genom fokusering pa
ljudning, ordbilder, nonsensord och l&shastighet, det vill sdga man &var fonologisk
medvetenhet helt i linje med det fonologiska perspektivet. Allt arbete sker enligt lararna sjélva
pa elevens kunskapsniva med “lagom utmaningar”. De pedagoger som jag har pratat med har
alla pointerar att alla elever ska fa (om de inte har) en tilltro till sig sjalva och till sitt
kunnande, denna instéallning aterfinns i Lgr 11 men det &r endast resurspedagogen som talar
om hur detta ar genomfors. Han ar den enda som patalar att miljon kring eleven kan vara
hjalpmedel och stddinsatser. Enligt specialpedagogen arbetar skolans larare med positiva
lasmiljoer dér eleverna vistas. Idén ar bra men hjalper det eleverna med lds- och
skrivsvarighet att 6ka lasforstaelsen och lashastigheten? Detta &r nagot jag inte kan ge nagot
generellt svar pa utan det handlar om enskildas uppfattningar. Jag tror dock att for vissa elever
kan detta paverka deras lasning men pa vilket sétt ar jag oséker pa.

Klasslararen och resurspedagogen upplever sig inte ha nagon speciellt stor kunskap om
dyslexi de bada hanvisar till en kurs de laste under lararutbildningen. Det forlitar sig pa
experthjalp ifran specialpedagogen som i sin tur litar pa att klasslarare och resurspedagogen
har tillrackliga kunskaper om svarigheter och sétt att stétta eleven. Min undran ar varfor de
sjalva inte tror pa sin egen formaga nar de vill att eleverna ska gora detta. Kan det bero pa
bristande fortbildning? Vilket jag egentligen inte tror eftersom specialpedagogen hévdar att
kommunen ordnar fortbildning i form av 6ppna forelasningar som riktar sig till larare och
resurspersonal. Min uppfattning &r att klasslararen och resurspedagogen relaterar fortbildning
och kunskap till universitetskurser och poang.

Om de har tre pedagogerna ar inlasta eller ej pa gallande styrdokument far jag ingen
uppfattning om. De vet vad de &r skyldiga att ge till en elev i behov av sérskilt stdd men inte
alltid hur. Det som syns och kan uppfattas i atgardsprogrammen och informanternas svar &r att
de garna direkt refererar och anvander sig av laroplaner och kursplaner i dokumenten.
Intervjupersonerna anser sig ha styrdokumenten som ett levande dokument i verksamheten.
Det &r svart som utomstaende att kunna forsta vad de pratar om och skriver i
atgardsprogrammen om man inte har insyn i skolvasendet.
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Specialpedagogen menar att ”"Vissa formuleringar tittar man oftare pa nar man skriver
atgardsprogram till exempel och inte minst viktigt ar det vad som star i laroplanen, dar finns
ju riktlinjer kring sadana héar saker™ (Intervju specialpedagog 2011-04-20).

Min uppfattning ar att pedagogerna & medvetna om att alla elever som misstanks inte na
kunskapsmalen ska fa ett atgardsprogram upprattat. Specialpedagogen ar dock den enda av de
tre som pratar om skolans skyldighet att se barnet som individ och méta individens behov.
Hon menar att elever ska ha hjalp och stéd oavsett om de &r diagnostiserade eller inte, hjalp
och stdd ska de ha i alla fall om behov finns. (Intervju specialpedagog 2011-04-20). Detta séger
mycket om skolans syn pa elever i behov av sarskilt stod.

Alla tre informanterna anger att de kanner stod fran ledningen men i vissa fragor é&r
resurspedagogen inte alls 6verens och kéanner inget stod fran ledningen. Det handlar framst
om resursfordelningen pa fritids och satsningen pa resurspedagoger, vilken klass som behéver
honom mest. Ledningen anser enligt honom att den klass dar han for narvarande arbetar ar for
liten for att ha extra resurs detta trots att en tredjedel av klassen ar i behov av sarskilt stod sa
som sténdig bekraftelse, uppmuntring och extra lastraning.
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5. Slutdiskussion

5.1. Metoddiskussion

En hermeneutiskt kvalitativ studie, malet var att genomféra denna studie i tre steg;
granskningar av atgardsprogram, intervjuer och observationer. Det senare, observationer fick
stryka pa foten da ingen larare var riktigt intresserad av att delta i detta. Vilket var synd
eftersom det skulle stottat upp intervjuresultatet. Da hade det verkligen blivit en jamforelse
mellan praktik, uppfattningar och dokument. Det hade varit lattare for mig som utomstaende
att fa uppfattning om hur det faktiska arbetet ser ut. Inte bara vad de skriver och sager att de
gor.

Datainsamlingens vag har varit krokig och lang, aldrig i min vildaste fantasi kunde jag
forestalla mig att det skulle vara sa svart att fa tag i en skola att genomfora studien pa. Det
visade sig vara betydligt svarare dn vad jag trodde att fa tag i en grundskola som ville/kunde
medverka i mitt examensarbete. Overvigande kommentarer fran rektorer och skolor var
positiva men svaren forblev negativa, manga rektorer horde av sig och skrev att idén och
ingangen var bra. Men det var ingen som verkade ha tid, ork eller viljan att medverka. Jag
tycker att det ar ytterst anmarkningsvart att endast en av de 16 tillfragade grundskolorna
kunde/ville medverka i denna studie efter att de uttryckt sig sa positivt. Jag har vid flertalet
tillfallen funderat pa orsaker till detta utfall: ar det pa grund av for snavt urval, bristande
engagemang fran skolor och rektorer, att jag stallt fel fragor, formulerat mig fel, efterfragat en
specifik grupp elevers atgardsprogram — finns de? Varfor ar det sa svart att fa ut en allméan
handling i en grundskola F-6 i en mellanstor kommun i Vastsverige, "fel" tid pa aret? Manga
funderingar att diskutera, det skulle vara intressant att genomfdéra en undersokning enbart pa
hur svart respektive latt det ar att fa ut atgardsprogram fran kommunala skolor i Sverige.

Undersokningen ar for liten for att kunna géra nagra generella tolkningar om hur det ser ut pa
grundskolor i Sverige, men den ger en fingervisning. Mitt resultat stdmmer dverens med den
forskning och de rapporter som skolverket och skolinspektionen har gjort under senare tid.

I metodavsnittets inledning redogor jag for mina forvantningar och min forforstaelse inom
amnesomradet. Mina forvantningar har infriats, jag har pa Gyllenskolan métt personal som
bade forstar, har kunskap och vilja att hjélpa elever i behov av sarskilt stéd men jag kan inte
utesluta att min forforstaelse och egna erfarenhet inte har paverkat min tolkning av insamlad
data. Forstar darfor att hermeneutik framstalls som en osakert och séllan testbart.

5.2. Yrkesrelevans

Mitt resultat pekar pa amnesomradets stora betydelse for lararyrket, da dyslexi beror all
personal i skolan. Har en elev svart med skriftspraket maste vi, som professionella larare finna
andra végar for elevens kunskapsinhdamtning. Genom kunskap om svarigheter kan larare
skapa lasstimulerande miljoer med ett accepterande forhallningssétt med omtanke inom

ramen for skolans alla @amnen. Nagot som informanterna menar att de arbetar med pa
Gyllenskolan.
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Skolan ar fylld av skriftsprak som ska analyseras/lasas, "Dalig laskunnighet far allvarliga
foljder genom att samhallet staller stora krav pa skriftsprakligfardighet™ (Hginen & Lundberg,
1999:14). Overallt i vart samhalle "utsatts” vi for skriftspraket till exempel vagskyltar,
tidtabeller, affarer, parker, bussar och recept, listan kan géras annu langre. Allt som vi stoter
pa i vart informationssamhalle staller krav pa oss, att vi forstar, kan tolka, hantera och handla
direkt. Skolan ska enligt laroplaner fostra sjalvtankande demokratiska medborgare,
forutsattningen for detta ar spraket anser jag. Det vi som ldrare som har i uppdrag att forse
eleverna med ett fungerande skriftsprak, sa att de kan klara dagliga aktiviteter pa
arbetsplasten, skolan, i affarer, krogen, caféet, restaurangen eller i andra sammanhang. De
maste fa mojlighet att bli sjalvtankande och demokratiska medborgare. Nagot som laroplanen
foresprakar. Okad kunskap och medvetenhet skapar enligt mig ett mer jamlikt och 6ppnare
samhélle.

5.3. Resultatdiskussion

Jag kan av mitt resultat utlasa att eleverna med las- och skrivsvarigheter forses med stod och
insatser. Enligt resultatet ges eleverna stod i form av individuellt stod i grupp och enskilt
utanfor gruppen av resurspedagogen, specialpedagogen och i vissa fall talpedagogen. Det var
svart att fa informanterna att ge konkreta exempel pa vilka kompensatoriska hjalpmedel som
de anvander sig av. Inte heller atgardsprogrammen gav nagon tydlig information om detta.
Informanterna gav mer en generell bild av hur de sjalva gjorde och upplevde att de gjorde.
Dock kan jag inte uttolka pa vilket sétt detta paverkade eller hjélpte eleverna. En atgard som
fanns i flera av programmen var att arbeta i liten grupp. Det tror jag hjalper eleverna att lattare
halla koncentrationen. Underforstatt sa tolkar jag att liten grupp innebar att man far mer hjalp
an normalt. Nagot som ocksa resurspedagogen uttrycker i intervjun, han sager att eleven far
ldsa om och om tills det blir réatt.

En sak som kom fram i ett av atgardsprogrammen var att eleven hade ett behov av att leka
med initialen. Det pavisar att man &r fast forankrad i det fonologiska perspektivet. Den har
formuleringen &r en intern formulering som jag anser hade behovt en forklaring i
atgardsprogrammet, da det formodligen inte bara ar jag som undrar hur detta gar till.

Alla elever har ratt till en likvardig utbildning enligt Skolagen 2010:800 och FN:s
"Barnkonvention”. Detta innebdr att stod maste anpassas efter varje enskild individ darfor kan
inte undervisningen vara lika for alla. Jag citerar Andersson, Belfrage & Sj6lund “réttvisa &ar
inte att alla far lika mycket utan att alla far det de behover” (2006:9).

Alla elever i behov ska fa stod och kompensatoriskt hjalp och skolan ska strava efter
inkludering i ordinarie undervisning. Men fragan som kvarstar ar hur detta ska forverkligas.
Stodet ser olika ut och skiljer sig fran skola till skola och mellan kommuner, trots att det inte
enligt lagen ska vara nagon skillnad ar huvudmannens ekonomi och intresse det som styr
arbetssattet med sarskilt stod. Alla kommunala skolor &r nara sammanbundna med politiken
och kommunens budget. Det &r ett faktum att kommunens ekonomi styr de resurser skolan har
att tillga. Hur ska det da ga till att forverkliga inkluderande stodinsatser for alla i skolan?
Risken &r att elever i behov av sérskilt stod blir felplacerade i sdrskolan for att den ordinarie
skolan inte har rad att satta in stodinsatser.

38



GOTEBORGS UNIVERSITET

Inom arbetet med sérskilt stéd pa Gyllenskolan lagger klasslararen och resurspedagogen Gver
mycket av ansvaret att kunna och tillhandahélla hjalpmedel pa specialpedagogen och ibland
pa talpedagogen. Aven om man garna lagga Gver ansvaret pa den som man anser vara expert,
kan man sdga att stodinsatserna anda sker pa tre nivaer; klasslarare, specialpedagog och
resurspedagog utifran upptéackta eller misstankta svarigheter.

Deras arbetsatt ar inte helt sjalvklart inkluderande, vilket flertalet av styrdokumenten
foresprakar som den gallande metoden. | atgardsprogrammen framgar att elever vid flera
tillfallen lyfts ur den ordinarie undervisningsgruppen for att fa extra stod. Jag utgar ifran att
lararna pa Gyllenskolan har gjort en utredning om hur de ska stotta eleven pa basta majliga
satt innan atgarderna genomfors. Jag anser likt Jacobsson (2002) att kompensation ska ses
som ett mal inte varderas som positiv eller negativt.

Screeningen anvénds regelbundet for att upptidcka elever i behov av sérskilt stéd. En
kompensatorisk stodatgéard och/eller hjalpmedel &r olika beroende pa vem jag fragar och for
vem de &r insatta for. Det kan vara manga saker alltifran enkla till tekniskt avancerade
tekniker ar de svar som jag fatt. Ré&tt slags hjalpmedel for en dyslektiker &r en
grundfdrutsattning om hon/han ska klara skolan bra, enligt min uppfattning. Som Wolf (2006)
anser jag att det &r av yttersta vikt att skolan och dess personal inser att det behdvs olika
pedagogiska insatser till olika elever, att allt och alla insatser inte fungerar bra for alla elever.
Nagot som informanterna pa Gyllenskolan inte verkar ha insett, da elever i behov av sérskilt
stod vanligen far samma slags atgarder som, att arbeta i liten grupp eller enskilt.

Enligt skollagen (2010:800) ska elever som &r i behov av sdrkskilt stod fa med sig sina
insatser till fritids, vilket inte sker pa Gyllenskolan. Resurspedagogen berattar i intervjun att
stodet pa fritids faller bort pa grund av att det ar praktiskt ogenomforbart. Detta pa grund av
personal- och resursbrist, med mera. Pa Gyllenskolan fragar sig personalen hur det ska kunna
genomfdras med tre personal pa tva avdelningar. Resurspedagogen uttalar sin frustration dver
att inte racka till att kunna stotta elever i behov av sérskilt stod pa fritids. Utan nya avtal med
fortroendetid for fritidspedagogerna ar formodligen skollagens krav ogenomférbara pa
Gyllenskolan. Troligen &r inte detta en helt ovanlig situation pa fritidshem i Sverige. Men min
studie ar inte tillrackligt stor for att kunna dra en generell slutsats om detta.

Det ar enligt min asikt markligt att man i ett av atgardsprogrammen skriver att eleven ska ha
laxhjalp men vad jag kan forsta sa erbjuds inte ndgon sadant, eftersom det inte finns tid att
stotta pa fritids. Varfor skriva in atgarder som inte ar genomférbara? Pa Gyllenskolan arbetar
de inte med att st6tta/hjalpa elever i behov av sarskilt stod pa fritids, det lamnas helt at skolan
och till klasslararen men framst till specialpedagogen. Enligt min uppfattning bryter skolan
mot skollagen eftersom stodet inte foljer med eleven till fritids. Jag tycker att det ar
anmarkningsvart att man drar ner pa resurserna till skolan da jag vet att Minas kommun har
forhallandevis god ekonomi.

Arbetssattet med insatser och stéd maste utga fran eleven och dennes svarigheter, olika
pedagogiska insatser kravs. Ar det som specialpedagogen pd Gyllenskolan menar nar hon
sager, att det ar skolans skyldighet att mota elevens behov, sa mycket som det bara gar.
Arbetar skolan med kompensatoriska stodinsatser sa langt det bara gar, vad &r det da som
bestammer nér det inte gar, det &r nagot som jag undrar éver. Enligt gallande styrdokument
star det ingenstans om undantag fran att satta in stodatgarder till elever i behov av detta.

39



GOTEBORGS UNIVERSITET

Specialpedagogens svar sdger ingenting om sjélva stodet bara att de alltid forsoker gora sitt
basta. Det var det valdigt svart att fa henne att ge nagra konkreta exempel. Detta kan bero pa
att jag inte stallde fragorna pa rétt satt eller att jag formulerade fragorna fel.

Att elever stoter pa problem och svarigheter under sin skolgang ar inte ovanligt, alla elever
som ar i behov av stod &r inte i behov av samma slags stdd och inte av samma orsak. Insamlad
data tyder pa att eleverna far stod inom ramen for gruppen och verksamheten. Verksamhetens
arbetsétt for att upptécka och fanga upp elever i behov av sarskilt stod ar genom utredningar
med hjélp screening tester och atgardsprogram. Enligt min uppfattning finns det vissa brister i
utformning och innehall i atgardsprogrammen. De beskriver inte konkret hur stodet ska
utformas eller vilka hjalpmedel som ska anvéndas for att kompensera eleven.

Malbeskrivningarna ar plagiat fran laroplan och kursplaner. Vilket far mig att ifragasatta hur
dokumentet ska fa eleven och vardnadshavaren att kanna sig delaktiga, da spraket kraver att
man &r insatt i skolans inre arbete. Fragan ar om atgardsprogrammen ar utformade sa att varje
larare pa skolan forstar vilka insatser som kravs for eleven. Min erfarenhet fran VFU och
arbete inom skolan &r att det inte finns tid, att noggrant muntligt ga igenom varje elevs
atgardsprogram vid overlamnande till ny larare. Vilket jag anser ar nodvandigt for de
atgardsprogram som jag granskat om man ska forsta hur och pa vilket satt man ska arbeta med
elevernas svarigheter.

Under 40 ar har den Svenska skolan till och fran kritiseras for sin fokusering pa eleven som
problembérare, Skolverkets granskning fran 2003 visade pa samma sak, idag 2011 &r eleven
fortfarande problembérare istéllet for verksamheten och/eller miljé runt omkring eleven.
Atgardsprogrammen skuldbelagger eleven och inte verksamheten eller miljén runt omkring
eleven i ett kategoriskt perspektiv.

De granskade atgardsprogrammen har inga tydligt inskrivna mal pa grupp- och
verksamhetsniva. Dock kan man utldsa att vissa insatser inte & genomforbara utan forandring
av verksamheten och larande miljon. Exempel pa detta &r nar man skriver "beh6ver anpassade
arbetsuppgifter efter hennes kunskapsniva” och "arbeta i liten grupp”.

En slutsats som kan dras av allt detta ar att ar pedagogerna har bade engagemang och vilja att
kunna hjalpa eleverna. Men det dr skolans ledning och organisationens planer for
verksamheten och fordelningen av resurser som i slutdanden drabbar eleven. Det tar pa
pedagogernas engagemang att hela tiden motas av orsaksforklaringar som brist pa pengar.
Detta tror jag inte ar unikt for Gyllenskolan och dess personal, dessa hinder maste
overkommas pa politikerniva for att skolan ska kunna fa majlighet till valfungerande och
utvecklande arbetsatt och system for att hjélpa och stotta elever i behov av sarskilt stéd, vare
sig de har dyslexi eller nagon annan funktionsnedsattning. Det finns en uppsjo av
styrdokument som pekar pa olika rattigheter respektive skyldigheter géllande sarskilt stod till
elever med funktionsnedséattning allt detta borde generera och pavisa for de styrande att det
finns behov att uppfylla i skolan.

Viktig slutsats av studien &r att utredningar, stodinsatser och atgardsprogram behévs inom
skolan, for alla elever orkar inte kdmpa i bade motvind och uppforsbacke utan stéd fran oss
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pedagoger. Det behdvs ocksa for att personal i skolan ska veta hur man ska arbeta med elever
i behov av sarskilt stod.

Eftersom en dyslektiker inte fullt ut kan tillgodogora sig skriftspraket i vart informationsrika
samhalle maste de kunna anvanda sig av kompenserande hjalpmedel. Det ar viktigt att vi som
larare inte bara har kunskaper om svarigheterna utan ocksa om de hjalpmedel som finns att
tillga och hur de kan anvandas.

Jag har genom det hér arbetet fatt en god inblick i alla de styrdokument som behandlar sarskilt
stod. Den kunskapen ger mig en trygg grund att sta pa nar jag som ny larare kommer ut och
ska arbeta med dessa elever. Jag inbillar mig att det &r lattare att argumentera med ledningen
om stod och olika kompensatoriska hjalpmedel, nar jag kan héanvisa till bade nationella och
internationella styrdokument. Daremot har jag inte riktigt fatt reda pa vilka kompensatoriska
hjalpmedel som anvénds pa Gyllenskolan.

5.4. Forslag pa vidare forskning

Jag vet efter denna undersokning ingenting om hur stodet fungerar for eleverna, vilket hade
varit intressant. Mitt forslag till vidare forskning &r att folja upp denna studie pa individniva,
alltsa ta reda pa om eleverna anser att de har fatt/far valfungerande stodinsatser. Det kan vara
maojligt att se genom observationer och intervjuer med elever alternativ genom en fallstudie
med koncentration pa en elev och dennes stédinsatser under en langre period.

Ett annat forslag till vidare forskning &r att ta reda pa om bristen pa en generell definition av

dyslexi stéller till problem for pedagogerna att utforma stéd och insatser till denna elevgrupp,
att ta reda pa om det &r viktigt att inom skolan ha en generell definition med samma kriterier.
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Bilaga 1

Intervjumall till intervjuer

1.
2.

Hur arbetar du med elever med dyslexi?

Vad for hjalpmedel anvénder du dig av i din undervisning for att underlatta for
elever med svarigheter?

Erbjuds kompensatoriska hjalpmedel? I sa fall vad/vilken typ?
Vad kompensatorisk stodatgard kan innebara enligt dig?

Vad har du for kunskaper om styrdokumenten, vad de sdger om elever med
funktionsnedséttning i det har fallet dyslexi?

Far ni fortbildning, kompetenshdjande utbildning om till exempel dyslexi?

Kénner du som specialpedagog att du har stod fran ledningen i arbetet med
elever?

Vad har du kunskaper om dyslexi och las- och skrivsvarigheter?

- Jag kan tanka mig att ni far elever som har sarskilda behov till fritids. Arbetar man
med stod atgérder pa fritids? Har ni det vid laxlasning eller nagot sadant?
(tillagg under intervju med resurspedagogen)
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Bilaga 2
Hej

Jag heter Emma Karlsson och skall nu skriva mitt examensarbete som ger mig min
lararbehdérighet. Jag studerar vid Géteborg Universitet; lararprogrammet 210hp med inriktning Natur
och matematik i barnens varld, specialisering Didaktik med inriktning mot tal-, 1&s- och
skrivutveckling. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart vecka 19, 12:e maj.

Nu arbetar jag intensivt med mitt examensarbete som fokuseras pa stod till dyslektiker i
grundskolan, dyslexi/specifika las och skrivsvarigheter, kompensatoriska stodatgarder och hjéalpmedel.
Mitt motiv till varfor jag fokuserar examensarbetet pa stod till dyslektiker ar att fordjupa mig i ett eget
problem och for att utveckla mina kunskaper inom dmnet. Samt for att utveckla min professionella
identitet genom att koppla forskning kring dyslexi till en skolfraga, darav foll valet pa hur man arbetar
med stodatgarder naturligt. Jag har avgransat mig till grundskolan F-5/6 eftersom jag sjalv kommer att
bli behorig larare i grundskolans tidigare ar och ser examensarbetet som en kompetenshéjande del i
min utveckling.

Min undersokning kommer att besta av olika delar:

e Del 1: ar att studera alla era (pa skolan) atgardsprogram som behandlar elever med las- och
skrivhinder i form av dyslexi/specifika las- och skrivsvarigheter for det aktuella lasaret Ht-
10/Vt-11. Fokus i genomgangen av atgardsprogrammen kommer ligga pa stodatgarder och
kompensatoriska hjélpmedel.

e Del 2: Observationer av berorda alt. ansvariga larare for atgardsprogrammen

e Del 3: Intervjua berorda alt. ansvariga larare for atgardsprogrammen efter observationer

e Del 2 och 3 ar till for att jag ska kunna jamfora dokumenten/atgardsprogrammen med
praktiken

Alla tre delar i undersokningen syftar till att kunna fungera som svar pa min
problemformulering och undersokningens syfte: Hur arbetas det med dyslexi, stodatgarder och
kompensatoriska hjélpmedel i grundskolan samt hur arbetar larare/specialpedagoger med att hjalpa
elever med dyslexi?

Alla berérda kommer att garanteras anonymitet. De skolor/larare/klasser som finns med i
undersokningen kommer inte att namnas vid namn eller pa annat satt kunna vara mojliga att urskilja i
undersokningen. | enlighet med Vetenskapsradets etiska regler dr deltagandet helt frivilligt. Deltagaren
har rattigheten att intill den dag arbetet ar publicerat, nar som helst vélja att avbryta deltagandet.
Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan forskning
eller bearbetning. Sa nu kommer vi fram till min fraga: ar ni pa skolan intresserade att delta i min
undersokning och examensarbete? Da skulle jag onska att fa ut atgardsprogram som passar in i mitt
urval i min studie snarast sa jag kan borja med dokumentanalys av dessa. Kommer att behdva minst
Bst atgardsprogram och 3-6 larare att observera samt intervjua.

Jag berdknar att genomféra undersokningen vecka 16-17. Kommer gérna ut till er skola innan och
berattar mer om min plan for examensarbetet och mig sjélv.

Har ni fragor eller andra funderingar och fragor kontakta mig mer an garna
Med vanliga hélsningar

Emma Karlsson

Mail:

Mobil:

Handledare for undersdknin?en: Getahun Abraham, Goteborgs universitet.

Kursansvarig larare: Jan Carle, docent, Géteborgs universitet, Sociologiska institutionen
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Bilaga 3

Beskrivningar av de exempelangivna kompensatoriska hjalpmedlen. Har &r bara ett fatal, ett
axplock av alla de hjalpmedel som finns att tillga idag. De pagar standigt en utveckling av nya
och forbattring av gamla l&s-, skriv- och studiehjalpmedel. Nedan kan ni lasa lite mer om de
specifika hjalpmedlen som jag ger exempel pa i mitt examensarbete.

Talsyntes

Omvandlar text till tal och anvéands oftast ihop med en dator och &r en konstgjord (syntetisk)
rost som laser upp skriven text. Man kan sjalv reglera lashastigheten samt vilken typ av rost
talsyntesen ska ha, en kvinnlig eller manlig rost. En talsyntes kan komplettera exempelvis
Word, vilket gor det mojligt att lyssna pa det man har skrivit och pa sa sétt upptacka
felaktigheter. Talsynteser finns for olika sprak, som svenska och engelska.

Béarbar dator, ordbehandlingsprogram och stavningskontroll

En barbardator kan generera manga olika losningar och hjalpmedel, med hjalp av
tangentbordstraning kan skrivhastigheten 6ka och med hjélp av ett talsyntesprogram som laser
upp den skrivna texten kan man upptacka felaktigheter i texten. Kompletteras detta med bra
ordbehandlingsprogram kan datorn bli ett valfungerande skrivhjalpmedlen for manga
dyslektiker.

DAISY - digitalt audio-baserat informationssystem

En del dyslektiker anvander sig av inlast material i formatet DAISY och lyssnar pa det i en sa
kallad DAISY-spelare alternativ i en dator, DAISY gor det mojligt for ”l&saren” att bladdra
mellan och i bokens olika sidor och kapitel. Man kan byta rost pa upplasaren och styra
uppléasningshastigheten samt lagga in bokmarken precis som i en ”vanlig” bok.

Diktafon
Ett slags fickminne som kan spela in foreldsningar, lektioner eller samtal ett komplement eller
snarare en utveckling av diktafonen &r SMART-pennan som jag beréttar om nedan.

SMART-pen

En penna och diktafon i ett, ska anvandas tillsammans med speciella block som fungerar som
fjarrkontroll. Pennan anvands som en vanlig penna bortsett ifran att den spelar in det som sags
och att man kan lyssna pa samtalet i efterhand. Samt anvéanda sig av "fjarrkontrollen” blocket
for att ga tillbaka till vissa ord och héra den del av samtalet nar man skrev till exempel bil.
Detta hjalpmedel gor det mojligt att koncentrar sig mer pa till exempel samtalet &n att skriva
eftersom man kan lyssna pa det efterat.

Laspenna

Det finns olika slags laspennor nagra ar forsedda med en liten handhallen OCR-scanner
(Optiskt tecken igenkannare, svensk dverséttning) liknar en penna vissa pennor ar forsedda
med Oversattningsprogram och kan anvandas som en digital ordlista/bok, andra lagrar ord,
scannar och laser orden hdgt med talsyntes.
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