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Syfte

Syftet med var undersokning ar att ta reda pa hur larare i skolér 5 arbetar med skonlitteratur och hur deras
didaktiska val och klassrumsmiljon paverkar elevers lasforstaelse och lasintresse.

Huvudfraga
For att besvara vart syfte med undersokningen har vi valt att formulera foljande fragestallningar:

Hur ser den fysiska och sociala klassrumsmiljon ut?

Hur arbetar lararna med skonlitteratur?

Vilken instéllning har eleverna till skonlitterar lasning?

Finns det nagon atskillnad pa elevernas lasforstaelse och lasintresse beroende pa lararnas arbetssatt?

Metod och material

Vi har gjort en jamforande fallstudie av tva klasser dar arbetssétten skiljer sig at. Undersokningen &r av kvalitativ
karaktar och vi har anvant oss av observationer, intervjuer samt en elevenkat for att kunna besvara vart syfte. Vi
har aven fordjupat oss i relevant litteratur for att finna stdd till resultatet av det insamlade materialet.

Resultat

Resultatet visar att larares arbetssatt har betydelse for elevernas lasforstaelse och lasintresse. | den klassen dar
lararen anvander skonlitteraturen som utgangspunkt i undervisningen samt dar eleverna far samtala om och
bearbeta texter foreligger ett storre lasintresse. Lararen undervisar i lasstrategier vilket ocksd med i stod av
tidigare forskning borde generera i battre lasforstaelse. Den andra lararen i undersokningen anvander
skonlitteraturen till individuell tystlasning dar samtal om och bearbetning av texter inte prioriteras.

Yrkesrelevans

Var undersokning ar med tanke pa Lgr 11 relevant eftersom det dar betonas att undervisningen ska innehalla
arbete med skonlitteratur och undervisning i lasstrategier. Den forsamrade lasformagan som forskning visar pa
existerar bland svenska elever, ligger ocksa till grund for yrkesrelevansen av var studie.



Forord

Vi vill borja med att tacka larare och elever pa de skolor vi besokt for att de stallt upp och pa
sa satt gjort var undersokning méjlig. Vi vill ocksa rikta ett stort tack till var handledare, Maj
Asplund Carlsson, som gett oss goda rad och stod under processens gang. Vi har utfort allt
fran litteraturlasning, undersokning, bearbetning och skrivning tillsammans. Darfor vill vi
slutligen passa pa att tacka varandra for gott samarbete under dessa intensiva men givande
veckor. Litteraturlasningen, vara diskussioner samt vara empiriska undersékningar har gett
oss en djupare insikt hur viktig skonlitteraturens roll kan ha i skolan, vilket vi bada kommer
att bara med oss och har som ambition att anvanda i var framtida yrkesroll.

Goteborg, 2011-05-13

Therese Anklev-Carlier & Anne Josefsson
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1 Inledning

Betraffande skonlitteraturens roll i undervisningen star det i den nuvarande Kursplanen for
Svenska att lasa foljande:

Skonlitteraturen, filmen och teatern dppnar nya vérldar och formedlar
erfarenheter och upplevelser av spanning, humor, tragik och glédje.
Skanlitteratur, film och teater hjalper manniskan att forsta sig sjalv och
vérlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film och
teater ger majligheter till empati och forstaelse for andra och for det
som &r annorlunda och fér omprévning av varderingar och attityder
(Kursplan fér Svenska, 2009, s. 29)

Fordelarna med att anvanda skonlitteratur i skolan ar manga vilket utdraget fran kursplanen
visar pa men som dven vi under var utbildning blivit medvetna om. Vi har bada last
inriktningen Svenska for tidiga aldrar och kommit till insikt, inte bara om skonlitteraturens
viktiga roll i skolan utan dven samtalet kring det man l&ser. I den kurslitteraturen poangteras
det att det ar i samtalet fore, under och efter som en fordjupad forstaelse skapas. Samtalet ger
ocksa en gemensam upplevelse och framjar pa sa satt lasintresset. Det hér ar ett omrade som
kommit att intressera oss och som ligger till grund for var studie. Vi har i ett tidigare
projektarbete undersokt hur larare i férhallande till kursplanens mal betraffande lasning
arbetar med elevers lasinlarning och lasutveckling i skolar 2. Resultatet av det projektarbetet
och vara tidigare erfarenheter vittnar om att fokus under de tre forsta skolaren ligger pa
ordavkodning och automatisering och att samtal kring texter inte férekommer i sa stor
utstrackning. Lararna i projektarbetet uttrycker att deras elever maste komma igang med
lasningen vilket ar en sjalvklarhet for att kunna bli en god lasare. Bara for att en elev inte lart
sig lasa &n innebér det inte att man inte kan samtala om bocker. Strukturerade boksamtal
borde ske parallellt med I&sinlarningen eftersom studiens teoretiska del bland annat talar for
att samtal kring det lasta kan gora lasningen mer lustfylld och till och med vara ett stod for
eleverna att komma igang med sin lasning. Med hénsyn till resonemanget ovan har nya
funderingar vackts hos oss med foljden att avsikten med var studie &r att ta reda pa vad som
hénder med lasningen under mellanaren. Nér eleverna borjar skolar 4 har de flesta “knédckt
koden” och forhoppningsvis kommit igang med sin ldsning. Hur arbetar ldrare vidare med
deras lasutveckling da?

Manga forskare inom omradet, bland annat Reichenberg (Bjar, 2006 s. 220) poangterar
samtalets vikt for att bli en aktiv lasare vilket inte sker automatiskt utan maste laras in. En
aktiv lasare har tillagnat sig strategier och vet nar och hur de ska anvandas. | samtalet ges
eleverna mojlighet att utbyta asikter och tolkningar av en text vilket leder till en ny och
fordjupad forstaelse (Molloy, 2008, s. 76-77). Med tanke pa det som forskning pekar pa
gallande samtalets viktiga funktion vill vi underséka huruvida elevers lasforstaelse och
lasintresse ar avhéngigt skonlitteraturens och samtalets roll i undervisningen.

For att kunna ga pa djupet med var undersokning har vi valt att jamfora tva klasser dar den
ena pa ett aktivt satt arbetar med skonlitteratur och den andra inte gor det i lika stor
utstrackning. Genom att koncentrera undersokningen till tva klasser hade vi mgjlighet att se
vilka forutsattningar lararens forhallningssatt och klassrumsmiljon skapar for elevers larande
pa ett djupare plan. Med skonlitteraturen som utgangspunkt ville vi vidare se om det i sin tur
inverkar pa elevernas lasforstaelse och lasintresse.



Arbetets titel & hamtad fran en av vara observationer dar en elev uttrycker att hennes inre bild
av huvudpersonen under lasningens gang forandrades. Att skapa inre bilder nar man laser ar
en lasstrategi som ingar i Stenssons (2006, s. 31-34) modell for att utveckla reflekterande
lasare.

2 Teorigenomgang

Vi borjar teorigenomgangen med att kort sammanfatta vad den senaste PIRLS-
undersokningen visar betraffande elevers lasformaga eftersom den visar pa en allt samre
lasforstaelse. Vidare vill vi lyfta fram skolans ansvar betréaffande lasning och det uppdrag
skolan har att utveckla elever till demokratiska samhallsmedborgare. Eftersom vi star infor ett
byte av laro- och kursplaner anser vi att det &r av extra stor vikt da forandringarna i
dokumenten visar pa skillnader vad galler elevers lasforstaelse. Darpa redogor vi for vad
tidigare forskning sager om lasforstaelse och larande med framfor allt skonlitteraturen som
utgangspunkt vilket ar grunden for var studie. Vi lyfter dven lasstrategier som lasforskare
menar framjar lasforstaelse. De tankar och teoretiska angreppssatt som lyfts fram i den har
delen genomsyras av ett sociokulturellt perspektiv pa larande vilket vi darfor tar som
utgangspunkt i var studie. Avslutningsvis vill vi visa pa olika didaktiska dilemman som man
kan tankas sta infor i arbetet med skonlitteratur och en sociokulturell syn pa larande.

2.1 PIRLS 2006

Senare ars internationella undersokningar visar pa en samre lasformaga bland svenska elever.
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ar en studie som gar ut pa att
jamfora lasformagan bland fjardeklassare i olika lander och hur den forandras over tid.
Lasformaga, lasvanor och attityder till lasning samt sammanhang for lasning ar de omraden
som granskas. | PIRLS star elevernas lasforstaelse i fokus som en av tre centrala
dimensionerna av lasformagan. De andra dimensionerna ar avkodning samt motivation och
intresse. PIRLS 2006 visar att svenska elever lyckas val med l&sning i ett internationellt
perspektiv trots att lasformagan forsamrats sedan den forra undersokningen 2001.
Utmarkande for undersokningen ar att de starka lasarna visar en samre lasforstaelse sedan den
forra undersokningen gjordes. En av anledningarna till den forsamrade lasformagan ar enligt
forskning en individuellt utformad undervisning dér lasning tenderar att bli mekanisk och
elevers lasaktiviteter innebar fardighetstraning. En annan anledning som PIRLS-
undersokningen tar upp &r att lasforstaelsestrategier inte namns i kursplanen och inte anvands
som ett naturligt inslag i undervisningen (PIRLS, 2006).

2.2 Laroplanen

| skrivande stund star utbildningssystemet infor en reform som bland annat innebar en ny
laroplan och nya kursplaner for grundskolan. 1 den har delen jamférs Lpo 94 och Lgr 11
gallande mal och kunskapskrav. Syftet med att regeringen vill fornya laroplaner och
kursplaner motiveras med forsamrade resultat och dar storre maluppfyllelse betonas. I Lgr 11
ar det kunskap som ar det 6verordnade malet till skillnad fran Lpo 94 dar det talas om
vardegrunden innan kunskapsaspekten omnamns (Liedman, 2011, s. 112-113). Pa
regeringskansliets hemsida star att lasa att, tydliga kunskapskrav, kontinuerlig utvardering av
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elevernas kunskap, kommunikation mellan hem och skolan samt tidigt insatt stod till elever
som behover ar de mérkbara skillnaderna. En tydligare utformad kursplan ska stodja larare i
sin undervisning samt underlatta arbetet for likvardig beddmning och betygséattning
(Regeringskansliet, 2011-04-29). Med andra ord innebdr det att den nya laroplanen tydligare
an tidigare uttrycker vad undervisningen ska behandla dock inte for detaljerat. Hur, eller pa
vilket sitt det centrala innehdllet ska behandlas ar upp till varje enskild larare. An sa lange
galler Lpo 94 da Lgr 11 kraver tid for implementering och inte trader i kraft forran till hosten
2011. ”Den forkéttrade flumskolan ska darmed erséttas av en kunskapsskola, till fromma for
Sveriges framtida mojligheter i den internationella kapplopningen” (Liedman, 2011, s. 121)

Betraffande de demokratiska grunder vart samhalle vilar pa sa har inga forandringar i den nya
laroplanen gjorts. Skolan ska se till att varje elev efter avslutad grundskola "har kunskap om
demokratins principer och utvecklar sin formaga att arbeta i demokratiska former (Lpo 94, s.
13 & Lgr 11, s. 15). Malet ligger till grund for att eleverna aktivt ska kunna delta i ett
demokratiskt samhille. I detta resonemang ingar dven att visa respekt for den enskilda
individen och i det vardagliga arbetet utga fran ett demokratiskt forhallningssétt” (Lpo 94, s. 8
& Lgr 11, s. 12).

Bade Lpo 94 och Lgr 11 tar upp vikten av att ”’sprak, lairande och identitetsutveckling &r néra
forknippade. Genom rika mdjligheter att samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla
sina mdjligheter att kommunicera och dir med fa tilltro till sin sprékliga formaga” (Lpo 94, s.
5&Lgril,s. 9). 1 Lpo 94 star det att eleven ska beharska det svenska spraket och kunna lasa
aktivt. Ovanstaende exempel tagna ur laroplanerna gar att tolka pa olika satt. Vad inom dessa
omraden det ar eleverna ska utveckla gar inte att explicit utlasa. Vad en demokratisk
arbetsform ar eller vad det innebdr att lasa aktivt blir upp till varje enskild larare att avgora.

Begreppet entreprendrskap anvands i Lgr 11och syftar till att eleverna ska utveckla ett
forhallningssatt dar entreprendrskap framjas. Det handlar om att:

Skolan ska stimulera elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjalvfértroende
samt vilja till att préva egna idéer och lésa problem. Eleverna ska fa
mojlighet att ta initiativ och ansvar samt utveckla sin formaga att arbeta
saval sjalvstandigt som tillsammans med andra. Skolan ska darigenom bidra
till att eleverna utvecklar ett forhallningssatt som framjar entreprendrskap.
(Lgr 11, del 1, s. 6)

EU har fastslagit atta sa kallade nyckelkompetenser for ett livslangt larande dar
entreprendrskap namns som ett av dem. Kompetenserna bakom begreppet ar initiativformaga
och foretagaranda vilka &r viktiga egenskaper inte bara som foretagare eller anstéalld utan for
livet i stort (Liedman, 2011, s. 89-90). Liedman (2011, s. 124-125) menar att det krav som
Lgr 11 forordar om att skolan ska fostra entreprendrer stammer 6verens med den dominerande
ideologin i dagens samhalle. Ett liknande forhallningssatt framjar aven vart demokratiska
samhalle i vilket vi vill ha medborgare som ar sjalvstandiga, kritiskt granskar och som vill
paverka och forandra omvérlden. ”Entreprenorerna ska ridda landet” (Liedman, 2011, s. 125).

2.3 Kursplanen i svenska

Det ar i kursplanerna som de stora skillnaderna gar att finna. Det som i dagens kursplan ger
ett stort tolkningsutrymme fortydligas i den nya. Har ar det centrala innehdllet tydligt och mer
specifikt formulerat. | den nuvarande Kursplan for Svenska betonas att eleven ska fa uppleva
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och lidra genom skonlitteraturen och att skolan ska strdva mot att eleven "utvecklar sin fantasi
och lust att ldra genom att l4sa litteratur samt gérna liaser pa egen hand och av eget intresse”
(s. 34). Skonlitteraturen har en tamligen stor plats i den nuvarande kursplanen. Dér star att
lasa att skonlitteratur ger mojlighet att uppleva och kénna olika sinnesstamningar. Den ger
mojlighet att lara k&nna sig sjalv och sin omvérld, formar identiteten samt bidrar till empati
och forstaelse av andras perspektiv. Vidare kan skonlitteraturen ta upp svara &mnen och
hjalpa till att omprova attityder samt fa elever att upptécka litterara monster. Slutligen Gppnar
skonlitteraturen dorren till olika tider och vérldar bade nara och langt bort (Kursplan for
Svenska, s. 29).

Betréiffande mal att uppna ska eleven i slutet av skolar 5 kunna ’14sa med flyt bade hogt och
tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur skrivna for barn och
ungdom, kunna samtala om lasningens upplevelser samt reflektera 6ver texter” (s.30).

Enligt de lagsta godtagbara kunskapskraven i Lgr 11 ska eleven i slutet av skolar 6:

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter for barn och ungdomar

med flyt genom att anvanda lasstrategier pa ett i huvudsak fungerade sétt.
Genom att gora enkla, kronologiska sammanfattningar av olika texters
innehall och kommentera centrala delar med viss koppling till sasmmanhanget
visar eleven grundlaggande lasforstaelse. Dessutom kan eleven utifran egna
erfarenheter tolka och fora enkla och till viss del underbyggda resonemang
om tydligt framtradande budskap i olika verk samt pa ett enkelt sétt beskriva
sin upplevelse av lasningen (Lgr 11, del 3 s. 228).

Skiljaktigheterna blir pafallande nar man stéller de tva dokumenten emot varandra. | Lgr 11
blir malen mer patagliga vilket blir ett stod for lararen i sin undervisning och bedémning. Har
namns ocksa lasstrategier och lasforstaelse.

2.4 Lasforstaelse

”En god lasforstaelse ar nyckeln till framgéng...” menar Reichenberg (2008, s. 11). Hon
havdar att lasforstaelsen ar viktig for att kunna leva ett aktivt liv som samhéllsmedborgare.
Aven Molloy (2008) och Stensson (2006) betonar lasforstaelsens betydelse for livet som
medborgare i ett demokratiskt samhélle. Genom att utveckla formagan att lasa pa ett fordjupat
satt — att lara sig tolka och reflektera 6ver det man last - utvecklas aven formagan att kritiskt
granska varlden omkring sig. Det medfor ocksa att man da kan paverka och forandra den
varld man lever i vilket ar formagor som behovs i ett demokratiskt samhélle (Stensson, 2006
s. 7). Molloy (2008, s. 115) exemplifierar skonlitterara texter som utgangspunkt for samtal om
moral och livsfragor vilka kan gynna elevers forstaelse for omvarlden. Skonlitteraturen har
darmed en demokratisk fostran som i forlangningen utvecklar aktiva medborgare.

Allard, Rudqvist och Sundblad (2001, s. 21) forklarar lasforstaelsen som en tankeméssig
bearbetning av forforstaelsen och avlasningen tillsammans. De forklarar det med att
lasforstaelsen star pa tva ben varav det ena ar den tankemassiga bearbetningen och det andra
ar avlasningen. Om den tankemassiga bearbetningen faller bort blir lasningen mekanisk och
risken ar att man inte vet vad man last. Vidare betonar forfattarna att om betydelsen av det
man laser far std i fokus blir att lisa” samma sak som att forsta. Det innebér siledes att
betydelsen av det lasta borde var déverordnat tekniken. Lundberg och Herrlin (2005, s. 53-61)
ar av den asikten att lasforstaelse uppstar nar eleven lart sig avkoda ett ord, tagit det till sig
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och gett det en innebord. Ordforstaelse ar utgangspunkten for att utveckla en god

lasforstaelse. Vidare understryker forfattarna vikten av att dels lara elever anvanda sina
bakgrundskunskaper och dels samtalets betydelse kring en text, bade fore, under och efter
lasning. Lasning kan beskrivas som motet mellan lasare och text och lasforstaelse frambringas
bést nar lasaren ar aktiv medskapare.

| likhet med Lundberg och Herrlin (2005) talar Reichenberg (2006, s. 214) om forkunskaper,
ordavkodning, ordforstaelse samt samtalets betydelse for lasforstaelse. Motet mellan lasare
och text menar hon &r av vikt for att fordjupa elevers forstaelse. Detta kréaver aktiva insatser
vilka elever maste goras medvetna om.

Elbro (2004, s. 27) forklarar den samlade lasfardigheten med Hoovers och Goughs (1990)
termer dar avkodningen och sprakforstaelsen/lasforstaelse ar faktorerna. Om nagon av
faktorerna ar noll blir svaret, alltsa produkten noll. Med det vill forfattaren illustrera att bade
avkodningen och sprakforstaelsen ar av stor vikt for den totala lasfardigheten. Sprakforstaelse
kraver en aktiv medverkan fran lasaren vilket dven andra forskare kommit fram till.

Sammanfattningsvis kan man betraffande lasforstaelse dra slutsatsen att avkodning och
ordforstaelse ar sjalvklara forutsattningar. Om avkodningen inte fungerar blir bokstaverna
endast krumelurer utan mening (Elbro, 2004, s. 28). Vad de flesta forskare pa faltet ar eniga
om forutom dessa sjalvklarheter ar att forforstaelsen ar avhangig for hur val man utvecklar sin
forstaelse av en text. Forforstaelse definieras i Nationalencyklopedin som en tolkning som
forutsatter en tidigare forstaelse eller erfarenhet. Otillrackliga antaganden kan under
lasningens gang korrigeras men alla har med sig nagon slags tolkning in i lasningen (NE
2011-03-31). Elbro (2004, s. 160) anser att elever maste tranas i att aktivt anvanda sig av sin
forforstaelse eller tidigare erfarenheter vid lasning av en text. Ibland behover forforstaelse
skapas innan lasning i synnerhet for svaga lasare (Nystrom, 2005, s. 13). Genom att samtala
om en bok innan lasning hjalper man elever att skapa en forforstaelse som kan dverbygga
lasarnas svarigheter.

Reichenberg (2008, s. 63) menar att lasforstaelse till skillnad fran ordavkodning inte gar att
automatisera. Hon havdar darfor att man som lasare maste lara sig bli en aktiv medskapare
vilket innebar att lasa mellan raderna, dra slutsatser och se ménster med hjélp av sin
forforstaelse. Dessa lasforstaelsestrategier gor att man far man ett djup i sin lasning.

2.4.1 Lasforstaelsestrategier

Man behdver undervisas i lasforstaelse. Bara for att man laser mycket innebéar det inte att man
far en god lasforstaelse, menar Reichenberg (2008, s. 63-64). Forutom att man maste fa
tillgang till olika lasforstaelsestrategier maste man ge lasningen liv genom att samtala och
reflektera om texters innehall. En elev som inte far samtala och reflektera Gver en text far ett
monologiskt forhallande till texten och accepterar det som stér. Risken &r da, enligt
Reichenberg (2006, s. 222) att forfattaren blir en auktoritet som inte ifragasatts. Det ar darfor
av stor vikt att ge eleverna de ratta forutsattningarna for att ta sig an texter. En metod dér
samtalet uteblir &r bokrecensioner som elever ibland far skriva for att géra ett omdome av den
lasta boken. Molloy (2008, s. 194) staller sig kritisk till att anvanda bokrecensioner da elever
av naturliga skal annu inte har last tillrackligt manga bocker for att gora det pa ett adekvat
satt. Istallet tenderar recensionerna att bli innehallsreferat eller rena avskrivningar av
baksidetexter. Hon menar att bokrecensioner innefattar mer an bara ett referat, bland annat att
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diskutera forfattarens sprak samt jamforelse av bocker inom samma genre. Dessutom menar
forfattaren att eleverna kan uppfatta metoden som en kontroll av den lasta boken och att
lasningen da forknippas med plikt istallet for lust. Det uteblivna samtalet gor saledes att boken
ar fardig” efter recensionen och viktiga teman som boken tar upp gér forlorade.

For att texten ska fa mening och for att man ska kunna lara sig nagot av den kravs det att
elever far tala om texter. Wiksten-Folkeryd, Geijerstam och Edling (2006, s. 169-188) skriver
om textrorlighet vilken innebér att en elev kan tala om en text pa manga olika satt och sedan
bara med sig kunskapen fran texten till nya sammanhang. Forfattarna talar om textbaserad
rorlighet, interaktiv rérlighet samt rorlighet utat. Den forsta handlar om att eleven ar med i
texten och kan diskutera innehall och struktur antingen pa ytan eller pa ett djupare plan. Med
interaktiv rorlighet menas att eleven kan distansera sig fran texten och fundera 6ver dess syfte
och budskap. Lasaren ar da i interaktion med forfattaren. Betraffande rorlighet utat sa kan
eleven koppla texten till sin erfarenhetsvarld och omvérld och saledes associera innehallet till
egna upplevelser. En vél utvecklad textrorlighet levandegor texter och ar ett redskap i
laroprocessen menar forfattarna. Langer (1995, s. 23-39) skriver om forstaelseprocesser som
paminner om textrolighetsbegreppet. Hon beskriver fyra faser som utvecklar byggandet och
anvandningen av forestallningsvérldar. Hon poéngterar att faserna inte sker linjart utan kan
aterkomma ett flertal ganger under lasningen av en text. Hon benamner en persons befintliga
omvarldsforstaelse med ordet forestallningsvarld vilken ar foranderlig. Den forsta fasen, Att
vara utanfor och kliva in i en forestallningsvarld, &r pa ett ytligt plan. Den innebar att finna
ledtradar for att fa en forestallning om vad texten handlar om. | den andra fasen, Att vara i och
réra sig genom en forestallningsvarld, befinner man sig i textvarlden och anvander sig av
tidigare erfarenheter och kunskaper om bade sig sjalv och sin omvérld. Detta kopplas samman
med de ledtradar man tidigare funnit i texten och skapar pa sa sétt en djupare forstaelse. Den
tredje fasen som Langer (1995) tar upp kallar hon Att stiga ut och ténka éver det man vet. Till
skillnad fran de andra tva faserna som byggt upp var forestéallningsvérld sa innebar den har
fasen att ga ut ur forestallningsvarlden och lata den inverka pa vart liv. Den sista fasen som
forfattaren behandlar &r Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen vilken innebér att man
distanserar sig fran forestallningsvarlden och reflekterar 6ver vad upplevelsen har betytt for
en sjalv. Var forestallningsvarld utvecklas genom de olika relationerna mellan individen och
texten som uppstar genom faserna. Pa sa sétt gor Langers faser det majligt att angripa samma
text pa fyra olika satt och darmed utvecklas man till litterdra tankare som genom en text kan
lara sig nagot om sig sjalv och livet (Langer, 1995). Wiksten-Folkeryd m fl. (2006, s. 169)
menar att samhéllets 6kande informationsflode kraver att man kritiskt kan granska och
hantera en text darfor blir det sa viktigt att man i skolan far samtala om och bearbeta texter.

En annan metod for att utveckla god lasforstaelse ar att fora laslogg. Molloy (2008, s. 81)
menar att lasloggen &r skrivutvecklande, far elever att stanna upp och tanka till samt stalla
fragor till texten. Metoden skapar dven en trygghet i gruppen da elever ser att fler i klassen
kan ha samma funderingar kring ett amne men ocksa att det ar acceptabelt att ha olika asikter.
Dessutom menar forfattaren att metoden ger eleverna inflytande i undervisningen da deras
funderingar och fragor lyfts och blir utgangspunkt for samtal. Lararen far med hjalp av
elevernas lasloggar éven ett underlag for vidare planering av lektioner.

Syftet med att arbeta aktivt med texter ar att i dagens informationssamhalle utveckla
sjalvstandiga, kritiskt granskande, ansvarstagande medborgare som ska leva och klara sig vél i
en demokratisk anda. Det resonemanget gar att knyta an till det som stéar i Lgr 11 om skolans
véardegrund och uppdrag “’Det ar inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om
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grundldggande demokratiska vérderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska
arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhaéllslivet” (Lgrl1, s. 8).

2.4.2 Boksamtal

”Vad ér det for mening med att ldsa en bok som vicker en massa tankar och funderingar, om
det inte finns nagon att diskutera dem med?” skriver Kuick (2005, s. 87). Det hon framhaller
ar att det ar viktigt att fa mojlighet att dela med sig av en upplevelse som pa nagot satt
paverkat och berdrt. Det far man mojlighet att gora i ett lyckat boksamtal, pastar hon.

Grunden till att fora boksamtal ligger i att prata om och forsta inneborden i det man laser
menar Chambers (1994). Han har utvecklat en modell for boksamtal som utgér fran ”Jag
undrar- samtalet”. Denna modell bjuder in till samverkan och dialog dir elever far mgjlighet
att berdtta om sina lasupplevelser. Forfattaren avrader fran att anvinda begreppet “varfor” da
det ar av en forhorsliknande karaktar och kan uppfattas besta av ett ratt eller fel svar.
Chambers (1994) menar vidare att lararen &r den som leder boksamtalet och gor det synligt
for eleverna genom att skriva upp allas uttalanden pa tavlan. Forfattaren delar in boksamtalet i
fyra delar, gillade, ogillade, fragetecken och monster och dar det &r elevernas egna ord och
uttryck som ska noteras. Ett boksamtal i Chambers anda fors forst efter en bok &r last.

| boksamtal dar eleverna uttrycker sina tankar och asikter och tar del av andras synliggors
manga aspekter vilket leder till en fordjupad och kanske fornyad forstaelse. Samtalet hjalper,
enligt Kuick (2005, s. 93) ocksa deltagarna att tanka till om varfor det tycker nagot, de slutar
tycka och borjar tanka. Hon havdar att férutom att boksamtal &r roligt och gynnar laslusten sa
utvecklas deltagarna aven som lasare, talare och lyssnare. Vidare blir de battre pa att téanka,
reflektera och se sammanhang samt lar sig om sig sjalv och andra. Sammanfattningsvis menar
Kuick (2005, s. 89) att boksamtal utvecklar méanniskor till goda samtalare och medméanniskor.
Molloy (2008, s. 76-77) foresprakar litteratursamtal i Chambers anda och definierar ett
boksamtal som ett meningsutbyte mellan individers olika tolkningar. Det ar nar olika asikter
mots som ny mening och forstaelse uppstar, anser hon.

Stensson (2006, s. 123) understryker &ven hon boksamtalets vikt men podngterar att samtalet
under l&sning &r lika viktigt som efter lasning. Diskussionerna och samtalen under lasningens
gang gor att boksamtalet nar boken &r fardiglast blir mer insiktsfullt. Det som tas upp i
diskussionerna dr dessutom viktiga verktyg i tillagnandet av lasforstaelsestrategier. Genom att
modellera under lasningens gang agerar lararen som en forebild for hur man ska ta sig an
texter. Det géller att konstruera lektioner dar lararen synliggor olika tillvagagangssatt.
Stensson (2006, s. 31-34) tar upp sex olika lasstrategier.

e Att gora kopplingar handlar om att anvanda sig av sina tidigare erfarenheter.
Forforstaelsen hjalper lasaren in i texten for att skapa en egen upplevelse.

e Att stalla fragor och undra innebar att kunna skapa en djupare forstaelse av texten.
Fragorna hjalper lasaren att na till en annan dimension och finna underliggande
budskap.

e Att skapa inre bilder gor att relationen mellan text och lasare blir mer utpraglad. De
inre bilderna utgors av vara tidigare erfarenheter och gor lasaren engagerad vilket
leder till att tdnka mer kreativt.

e Att gora inferenser eller att lasa mellan raderna handlar om att dra upp textens
betydelse till ytan. Det gér man med hjalp av ledtradar i texten som ar kopplade till
tidigare erfarenheter, fragor till texten och inre bilder.
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e Att bestamma vad som ar viktigt i texten forklaras med att kunna salla i en textmassa.
Det galler att lyfta fram de mest vasentliga i texten vilket kan skilja sig at beroende pa
vad det &r for typ av bok.

e Att syntetisera innebdr att skapa ny mening. Genom att satta ihop ny information med
den kunskap man redan innehar uppstar nya perspektiv att se pa saker vilket leder till
ny kunskap.

”Att sdga det man tdnker gor tanken klarare” uttrycker Stensson (2006, s. 121). Darfor ar det
sa viktigt att samtala om det man laser. Talet sétter ord pa det vi tanker och hjalper oss att
associera och finna nya insikter. Liksom lasandet och samtalandet &r skrivningen en viktig
komponent i jakten pa okad forstaelse. Bade Dysthe (1996, s. 236-238) och Molloy (2008, s.
11) talar for att dessa tre viktiga delar samverkar och bor integreras for basta resultat.

Tengberg (2011) har i sin doktorsavhandling undersokt vilka forutsattningar till litterar
forstaelse larare skapar i samtalen kring texter. Han menar att lararens roll har stor betydelse
for elevernas reception av texter samt forhallande till litteratur i vidare mening. Samtal har
blivit ett honndrsord i svenskundervisningen i skolan och Tengberg (2011) vill med sin
avhandling lyfta vilken funktion samtalet egentligen har. Ett vanligt problem &r att samtalet
ofta utgar fran lararens tolkningar och redan fardigformulerade fragor och att samtalen ofta
stannar pa ett handlingsorienterat, ytligt plan. Risken med for mycket styrning fran lararen ar
att den ger eleverna en antydan om vad lararen tycker &r viktigt och att det ar pa det sattet de
sedan sjalva ska lasa och forhalla sig till texter. Mindre vanligt &r att larare later elevernas
egna fragor och funderingar fora samtalet framat vilket leder till att man gar miste om de
aspekter i en text som berort eleven. Tengberg (2011, s. 300) menar att elevernas fragor och
funderingar bor vara utgangspunkten i ett textsamtal for att de ska kunna utveckla sin
reception av litteratur. Den didaktiska utmaningen &r i vilken grad elevernas egna fragor bor
ges utrymme da ett textsamtal enligt Tengberg (2011, s. 307) behéver nagon form av styrning
for att inte bli meningslésa.

2.4.3 Hoglasning

Hoglasning ger en gemensam lasupplevelse med ett gemensamt sprak vilket kan bli
utgangspunkt for samtal och diskussioner. Stensson (2006, s. 120) menar att hoglasning ar en
dynamisk process som kraver aktiva lyssnare darfor ska man lasa hogt vid en tidpunkt da
eleverna ar utvilade. Under hoglasningsstunden kan lararen agera forebild genom att med
engagemang i lasningen visa pa sprakets rytm men dven genom att stanna upp och tanka hogt
for att gora kopplingar eller reda ut nagot oklart. Genom att modellera pé det har sattet
overfor lararen strategier till eleverna som de sedan kan anvanda i sin individuella lasning.
Avsikten med att anvanda hoglasningen pa det har viset ar att hjalpa eleverna att utveckla
vanan att emellanat stanna upp och tanka 6ver vad de last eller hort. Chambers (1995, s. 65-
73) skriver ocksa om hoglasningens fordelar. Férutom det uppenbara att det blir en gemensam
upplevelse och att det stimulerar lasintresset framhaller han mojligheten att upptackta texters
uppbyggnad och dramaturgi. Dessutom kan hdglasning erbjuda texter av de slag man annu
inte pa egen hand kan tilldgna sig. Slutligen havdar forfattaren att hoglasning inte enbart hor
hemma i de lagre aldrarna utan ar nddvandig genom hela skoltiden och ska ske varje dag.

Aven Molloy (2008 s. 251, 91) forordar hoglasning som metod for att visa pa sprakets rytm
men likasa som metod for att underlatta for lassvaga elever. Hon lyfter fram att lassvaga
elever far en rost som tar dem igenom texten nar nagon laser hogt for dem.
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2.5 Lasintresse, motivation, sjalvbild

”Att vicka lusten till lasning kan vara livsviktigt”, skriver Edlund (2005, s. 32). Hon menar att
en engagerad vuxen som ger elever lasupplevelser genom hdglasning &r grunden for att vacka
laslust. For att utvecklas till en god lasare kravs inte bara forforstaelse, ordavkodning och
ordforstaelse utan aven ett lasintresse. Lasintresset maste lararen hjalpa eleverna med genom
att formedla lasgladje och laslust dar en framgangsrik modell, enligt Nystrém (2005, s. 10-11)
ar bokprat. Skillnaden mellan bokprat och boksamtal &r enlig Nystrom att bokpratet sker
innan lasning. Bokpratet innebar en presentation av en bok och har for avsikt att inspirera till
lasning. Bokpratet foresprakar boken, forfattaren och lasningen och ger eleverna en strategi
att prata om bocker och saledes utveckla ett lasintresse. Enligt Lundberg och Herrlin (2005, s.
16) ar lasintresset en av det fem dimensionerna som ingar i lasutvecklingen. Forfattarna
menar att det &r skolans och lararens uppgift att skapa ett l&sintresse hos eleverna genom att
gora lasningen lustfylld. Om eleverna ar motiverade att I&sa stérks deras sjalvfortroende, de
laser mer och blir sdledes béttre lasare.

Elevers motivation ar ndra sammankopplat till deras sjélvbild. Taube (2007, s. 81-95)
framhaller att lararen maste ha kunskap om hur bade framgang och misslyckande paverkar en
elevs motivation och sjalvbild eftersom de ar tva aspekter som har betydelse for det framtida
larandet. Taube forklarar vidare att sjalvbilden inte & medfodd utan inlard vilket innebér att
yttre faktorer som larares forhallningssatt har stor betydelse. Ogenomtankta kommentarer fran
lararen kan under elevens tidiga skolgang fa forédande konsekvenser for deras sjalvbild.

For att lyckas med sin lasning bor lararens gensvar till elever vara positivt och uppmuntrande
och aterkopplingen val planerad (Lyckas med lasning: las- och skrivinlarning i Nya Zeeland,
2001, s. 12-14).

Reichenberg (2006, s. 218) menar att elever med lassvarigheter riskerar att utveckla en
negativ sjalvbild. Pa grund av manga misslyckanden blir lasning nagot svart som de da
undviker. Dessa elever kanner sig oformdgna att forsta texter och lara sig ndgot och hamnar i
en negativ spiral i sitt lasande. Det i sin tur kan leda till &nnu storre las- och skrivsvarigheter.
Till foljd av den negativa sjalvbilden kan prestationerna i andra skoldamnen férsamras och fa
allvarliga konsekvenser, inte bara i det framtida larandet utan ocksa i yrkeslivet.

De elever som utvecklat en god sjalvbild hamnar istéllet i en positiv uppatgaende spiral vilket
saledes gynnar dem i sitt larande. De knacker laskoden tidigt vilket leder till att lasningen blir
positiv (Taube 2007, s. 90). Sammanfattningsvis innebér detta resonemang att de som lar sig
lasa tidigt far en inre motivation att lasa &nnu mer medan de svaga lasarna laser mindre pa
grund av bristande intresse. Avstandet mellan de starka och de svaga lasarna blir pa sa satt
storre och kan beskrivas med hjalp av den sa kallade Matteuseffekten. Antagandet om
Matteuseffekten hjéalper oss att forsta vikten av att skapa positiva lasupplevelser for barns
forsta méten med lasning (Taube, 2007, s. 89-90).

2.6 Miljo
| det har stycket behandlas vad forskning kommit fram till betraffande den fysiska miljén och
hur den kan formges for att skapa goda lastillfallen.

Lasning sker i olika sammanhang och pa olika stéllen vilket saledes paverkar pa vilket satt vi
laser. Chambers (1995, s. 37-51) beskriver hur yttre aspekter i den fysiska miljon inverkar pa
var lasning. Lasning i hemmets lugna vra skiljer sig fran lasning pa ett fullsatt kafé. Vidare
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framhaller forfattaren att lasning bast forekommer pa stéllen dar miljon ar lugn och dar det ar
latt att koncentrera sig. Enligt Chambers (1995, s. 37-39) ar ocksa platsen vi erbjuder att lasa
pa betydelsefull. | skolan &r det av vikt att skapa rum i rummet amnad for lasning eller till och
med avsatta en sarskild lasplats for att visa pa lasandets véarde. Béckerna behover
nodvandigtvis inte finnas synliga vid denna plats utan det ar ett stélle dit eleverna kan ga och
koncentrera sig pa lasningen av sin valda bok.

Chamber (1995) menar att det i skolan med manga elever sker en massa aktiveter och det &r
lararens ansvar att se till att eleverna far tid, inte bara till lasning utan ocksa till att undersdka
bocker. Detta inger en trygghet, inbjuder till samtal mellan elever dar de kan tipsa varandra
om bra litteratur och ger mojlighet att pa egen hand utforska bocker. Lastiden ska, enligt
Chambers (1995) vara ostérd. Férutom en lugn Iasmiljé och tid menar forfattaren att det krdvs
att det finns ett utbud av bocker som ska finnas latt tillgangliga for alla. Bockerna bor ocksa
ordnas sa att de vacker elevernas intresse vilket dven Stensson (2006, s. 18) tar upp som en
viktig aspekt i en god lasmiljo. Forfattaren refererar till den amerikanske lasforskaren
Allingtons resonemang som lyfter fram vikten av att utbudet av bocker maste vara stort och
besta av olika svarighetsgrader, genrer, bocker med bilder, tjocka och tunna bocker etcetera.
Vidare betonas skolbibliotekens och bibliotekariens betydelsefulla roll for bade larare och
elever. Tillsammans kan larare och bibliotekarien skapa lasstimulerande miljéer och eleverna
kan fa det stod de behdver for att hitta passande litteratur. ”Skolbiblioteken méaste byggas ut
och bemannas”, hivdar Allington (Stensson 2006, s. 18)

Hur klassrummet ar mdblerat &r en annan aspekt av den fysiska miljon. For att eleverna ska
kunna interagera med varandra kravs att de sitter i U-form eller i sma grupper (Molloy, 2008
s. 180). Liberg och Bjork (1996, s. 18-21) redogor ocksa for klassrumsmiljons betydelse for
att framja larandet. Klassrummet ska, enligt dem vara funktionellt utformat déar plats for
manga sprakliga aktiviteter erbjuds. Sarskilda lasplatser bor finnas tillgangliga for eleverna
men &ven den enskilde elevens behov ska visas hansyn. Med det menar dem att om en elev
behdver sitta under banken for att finna ro till att ldsa sa ska det vara acceptabelt. Arbetsro &r
ett annat kriterium for en gynnsam sprakutveckling vilket Liberg och Bjork (1996) menar
skapas genom klassrummets tydliga utformning dar eleverna vet vad som forvantas av dem pa
en avgransad yta. Slutligen tar &ven dessa forfattare upp tidsaspekten. De menar, liksom
Chambers (1995) och Stensson (2006, s. 15) att eleverna behdver avsatt tid till att Idsa men
ocksa till att botanisera bland bocker, studera dem och fa mojlighet att utbyta tankar om
bocker med varandra. Detta vacker ett lasintresse hos eleverna som saledes framjar deras
lasutveckling. Har man inte avsatt tid nér lasning ska ske utan bara tar till det nar eleven gjort
fardigt sina “maste-uppgifter” finns risk att de elever som behdver mest ldsévning aldrig nar
dit menar Bjork & Liberg (1996, s. 90-91). De lyfter fram vikten av individuell lasning da
eleverna sjalva far vélja bocker. Da faller valet pa det som intresserar dem och gynnar pa sa
sétt deras lasintresse. Nilsson (1997, s. 80-81) resonerar kring bankbokens roll som
tidsutfyllnad och som ren fardighetstraning utan fokus pa innehall. Han tar bankboken som ett
exempel som ofta anvands nar andra givna uppgifter ar fardiga. Bocker bearbetas inte nar de
ar utlasta utan avslutas ofta med en recension. Han stéller sig dar med kritisk till bAnkboken
och tystlasning som enda lasaktivitet.

Forutom de faktorer som ovan beskrivits framhalls aven att klassrummets utsmyckning kan ha
betydelse for att framja elevers lasning. Framgangsrik lasning uppkommer inte bara av att ha
en massa bocker omkring sig utan dven av det som sitter pa vaggarna. Elevernas egna
skrivalster, planscher och en anslagstavla med nyheter &r exempel som uppmuntrar deras

10



lasformaga och lasintresse (Lyckas med lasning: 1as- och skrivinlarning i Nya Zeeland, 2001,
s. 141-142).

2.7 Det sociokulturella larandet

Vi kommer i var studie att utga fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande vilket vi anser ar
mest relevant for vart amnesval. Larande ur ett sociokulturellt perspektiv har med relationer
att gora. L&arande sker i en kontext mellan individer och i samspelet dem emellan (Dysthe,
2003, s. 31). Lev Vygotskij havdar att alla manniskor anvander olika sorters medierande
redskap, bade intellektuella och fysiska for att agera och forsta sin omvarld (Dysthe, 2003, s.
45). Dessutom menar S&ljo (2000, s.73) att formagan att lara och utvecklas inte har nagon
gréns utan att manskligheten standigt utvecklar nya redskap — artefakter, som hjalper oss att
I6sa intellektuella och fysiska problem. Sprak och kommunikation ar de viktigaste
bestandsdelarna i laroprocesserna och spraket ar vart viktigaste medierande redskap enligt
Vygostkij (Dysthe, 2003, s. 46). Begreppet mediering definieras i Svenska akademiens
ordlista som ”formedling av information av verkligheten”

(s. 565). Vidare menar Vygotskij att inlarning ar bade kognitivt och socialt. Det betyder att
spraket ar bade en individuell kognitiv process och en kommunikationsprocess. Det yttre talet
menar han, ger underlag for inre tankar och forstaelse (Dysthe, 2003, s. 49). Det basta mojliga
larandet uppstar nar en samverkan mellan dessa processer sker (Dysthe, 1996, 5.221-222).

En riktning inom det sociokulturella perspektivet star Bakhtin for. Hans huvudintresse ar
relationer med dialogen som det grundldggande elementet. Bathkin menar att all
kommunikation i grunden &r dialogisk (Dysthe, 2003, s. 49). Dialogen beskrivs, med
utgangspunkt i Bakhtins teori av Dysthe (1996, s. 63-65) pa tre nivaer. For det forsta ar
dialogen aktiv och social vilket innebar att larande kommer till stand genom ett dialogiskt
samspel och utbyte. Den andra nivan inom Bakhtins dialogbegrepp ar forhallandet mellan mig
sjalv och den andre. Det ar i dialogen som innefattar olika roster som man far syn pa sig sjalv
och dar man kan upptacka att man &r en del i kunskapsbyggandet. Den tredje aspekten pa
dialogen ar att den omfattar en mangfald av roster och att det &r i skillnaderna mellan dessa
roster som mojlighet till larande skapas.

Dysthe (1996, s. 249) ser fordelarna med att skapa ett flerstammigt, dialogiskt klassrum i
Bathkins anda. En forutsattning for det demokratiska samhélle vi lever i &r att eleverna far
mdjlighet att befinna sig i ett dialogiskt sammanhang. Det ger dem mdjlighet att lara sig av
andra, ta andras perspektiv, stalla fragor och gemensamt soka svar. En annan vinst med det
dialogiska klassrummet &r att eleverna utvecklar forméaga att anvanda andras uppfattningar
och tankar som redskap for att sjalv komma vidare och utvecklas kognitivt. En dialogisk
ansats som utgangspunkt i litteraturarbete avser till att stodja och utveckla elevens tankar
inom det som Vygotskij kallar den narmaste utvecklingszonen. Den narmaste
utvecklingszonen, som Vygotskij ar upphovsman till, ar det omrade mellan det som en elev
klarar sjalvstandigt och det samma elev klarar med stdd av en vuxen eller en skickligare
kamrat. (Dysthe, 2003, s. 81). Dysthe (1996, s. 55) refererar till Vygotskij nar hon skriver att
elever maste utmanas utifran den niva han/hon befinner sig pa. Dialogen i klassrummet kan da
fungera som stdd, “scaffolding” &t en elev att komma vidare inom sin ndrmaste
utvecklingszon (Molloy, 2008, s. 234-235).
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3 Didaktiska dilemman

Att allt l&rande sker i en kontext i interaktion med andra &r grundtanken i ett sociokulturellt
perspektiv vilket ocksa framgick i foregaende avsnitt. Boksamtalet ar ett situerat larande som
sker i sampel med klasskamraterna. Kuick (2005, s. 93) patalar riskerna med boksamtal,
speciellt i klasser med stark hierarki. Hon menar att det kan betraktas som fjantigt att sdga
vissa saker enligt de som har hog status i klassen. Det kan ocksa innebéra att de blyga kanske
inte vagar uttrycka sina asikter. Det ligger darfor ett ansvar hos lararen att skapa en trygg
grupp och ett tillatande klassrumsklimat dar allas asikter ar vardefulla och respekteras.

Vi har tidigare i uppsatsen skrivit om att elever i boksamtal far mgjlighet att uttrycka och
utbyta sina tankar och asikter och pa sa satt fordjupa sin forstaelse. Ett dilemma att vara
uppméarksam pa i samtalen kring bocker ar vilket forhallningssatt lararen intar eftersom det
har betydelse for vilken typ att samtal som kommer till stand. Hultin (2009, s. 106-142)
urskiljer i en studie som hon gjort, fyra olika forhallningssatt som blivit synliga i
undervisningen rorande litteratursamtal. Det undervisande samtalet ar ett forhorsliknande
samtal dar lararen kontrollerar ifall eleverna last boken medan Det texttolkande samtalet ger
eleverna mojlighet att reflektera 6ver vad de last. Lararen efterstravar i ett sadant samtal en
djupare forstaelse av en text. Det kultur- och normdiskuterande samtalet och Det informella
samtalet ar de andra tva dar det forst namnda fokuserar pa att sétta ord pa sina tankar kring
kulturella fenomen och normer medan det andra koncentrerar sig pa elevers laslust. | det sist
namnda samtalet far eleverna majlighet att dela med sig av sina egna lasupplevelser genom
bokpresentationer. Forfattaren upptacker att det ar i dessa samtal som eleverna gor de langsta
utlaggningarna medan de i andra typer av samtal kan visa ett storre motstand till att samtala.
Samtidigt kan vi inte, som Hultin (2009, s. 138-140) uttrycker det, tvinga nagon att samtala
eller bestamma vad nagon ska samtala om i vart demokratiska samhalle. Det blir till ett
dilemma da vi vill att alla ska komma till tals och delge sina tankar.

Ett annat didaktiskt dilemma ar hur val av bok vid gemensam lasning ska ga till. Molloy
(2008, s. 335) menar att lasning och bearbetning av samma bok kan fungera som en del av det
demokratiuppdrag som skolan har samtidigt som det kan hindra eleverna att bygga upp ett
eget lasintresse. En elev valjer en bok han/hon fangslas av vilket gynnar dess lasutveckling.
Om lararen véljer galler det att kunna motivera alla elever att lasa samma bok. Det &r viktigt
att respektera barns egna val av bok for att tvinga pa en elev en bok kan latt ta dod pa dennes
laslust (Nasiell & Bjarbo, 2007, s. 20).

4 Syfte

Det dvergripande syftet med var studie &r att undersoka hur larare i skolar 5 arbetar med
skonlitteratur och hur deras didaktiska val och klassrumsmiljon paverkar elevers lasforstaelse
och lasintresse. Vi har for avsikt att studera vilket klassrumsklimat larares forhallningssatt
skapar samt vilken larpotential den fysiska miljon inger. For att besvara vart syfte har vi utgatt
fran foljande fragestallningar:

e Hur ser den fysiska och sociala klassrumsmiljén ut?
e Hur arbetar lararna med skonlitteratur?

o Vilken installning har eleverna till skonlitterar lasning?
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e Finns det nagon atskillnad pa elevernas lasforstaelse och lasintresse beroende pa
lararnas arbetssatt?

5 Metod

| det har avsnittet redogor vi for val av metod samt hur urvalet gjorts. Vidare gor vi en
framstélining av genomforandet, studiens tillforlitlighet samt diskuterar de etiska aspekter
som ar relevanta for var undersokning. Underlaget for vart metodavsnitt hamtar stod fran
Stukét (2005) samt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wé&gnerud (2007). Vi har gjort en
jamforande fallstudie dar analysenheterna ar strategiskt utvalda for att gora skillnaderna
patagliga. Var undersokning utgjordes av tva skolor dar lararnas arbetssatt skiljde sig at.
Observationer i de bada klasserna, intervjuer med lararna samt en elevenkat var grunden for
var datainsamling. FOr att besvara vara fragestéllningar var var ambition att dessa tre metoder
skulle komplettera varandra och pa sa satt ge oss en helhetsbild av lararnas arbetssatt.

5.1 Val av metod

For att ge svar pa undersokningens syfte valde vi att géra en jamforande fallstudie. En
fallstudie koncentrerar sig enligt Esiasson m fl. (2007, s. 121-122) pa en enskild person eller
grupp medan en jamforande fallstudie innefattar tva analysenheter fran tva olika kontexter.
Stukat (2005, s. 33) menar att en nackdel med att gora en fallstudie ar att det ofta inte gar att
generalisera resultatet men att det anda kan fungera som ett underlag for andra verksamheter
inom samma omrade att relatera till. | var fallstudie anvande vi oss till storsta delen av
kvalitativa metoder i form av observation och intervju men &ven av en kvantitativ metod i
form av enkat. Skillnaden mellan dessa &r att man i den forstndmnda arbetar med
problemformuleringar for att synliggéra nagot medan man i den andra metoden undersoker
frekvenser pa en problemformulering (Esaiasson m fl. 2007, s. 284).

For att fa en helhetsbild av undersokningen ar observation ett bra komplement till fallstudier
menar Stukat (2005, s. 33). Vi valde darfor att gora en osystematisk observation vilket betyder
att vi deltog i klassrummet och antecknade sadant som vi lade marke till och som var relevant
for var studie. Enligt Stukat (2005, s. 50) maste man rikta sin uppmarksamhet mot ett
forutbestamt omrade vilket for oss innebar fokus pa den fysiska och den sociala miljon i
klassrummet. Férdelen med observation som metod &r att vi fick mojlighet att se vad som
faktiskt skedde i klassrummet och hur det faktiskt sag ut.

Vi utformade vidare en enkét for att fa en uppfattning om elevernas attityd till lasning av
skonlitteratur. Syftet med formuléret var att ta reda pa om lararens arbetssatt paverkar elevers
installning till lasning. Svarsresultaten av frageformularet skulle ge oss en indikation om
forhallandet mellan arbetssatt och lasintresse har ett samband. Vi utformade enkatfragorna pa
ett sa tydligt satt som mojligt. Enligt Esaiasson m fl (2007, s. 275-276) ska fragorna bland
annat vara korta och inte innehalla svara och vaga ord eller negationer. Dessa faktorer lade vi
stor vikt vid da var undersokningsgrupp ar barn i arskurs 5. Genom en pilotstudie prévade vi
var enkat for att ta reda pa om den var entydig och lattforstaelig vilket Esiasson m fl. (2007, s.
275-280) menar ar en metod som ger svar pa vilka fragor som inte fungerar. Stukat (2005, s.
48) anser att “en enkit bor genomgd manga tvittningar innan den slutligen ldmnas ut”. Vi tog
kontakt med en av vara lokala lararutbildare som vi under var verksamhetsforlagda utbildning
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lart kanna. Pa sa satt fick vi var enkat granskad av en fér undersokningen representativ grupp.
Efter att var enkat blivit genomford av pilotgruppen fick vi omformulera och fortydliga vissa
av fragorna da det visade sig att vara ordval ibland var for svara.

For att komplettera studien ytterligare gjorde vi dven en halvstrukturerad intervju med de tva
klasslararna. | en halvstrukturerad intervju utgar man fran fragor som tacker in &mnet.
Fragorna behover inte stéllas i en viss ordning utan i den foljden som situationen ter sig
(Stukat 2005, s. 39). Var ambition med intervjuerna var att ta del av lararnas tankar kring sitt
arbetssétt och val av moblering och utsmyckning av klassrummet. Stukéat (2005, s. 40)
papekar att platsen for en intervju bor vara trygg for respondenten och att val av plats bor vara
dennes. Bada lararna foreslog att vi skulle sitta i klassrummet vilket tyder pa att det &r en
trygg plats for dem. Att vi var tva intervjuare vid bada tillfallena ser vi, liksom Stukat (2005,
s. 41) papekar som en férdel da man kan upptécka mer. En av oss antecknade och den andre
fokuserade pa att stalla fragor vilket vi anser gynnat var bearbetning av materialet. Likasa
anser vi att vara gemensamma besok pa skolorna hjélpt oss i var bearbetning av
observationerna. Eftersom vi uppmérksammat olika saker har det gett oss en bredare bild av
miljon.

5.2 Urval

Vi valde att pa ett medvetet satt vélja skolor dar lararnas arbetssatt skiljde sig at och gjorde
darfor ett strategiskt urval. Stukat (2005, s. 62) refererar till Trost som har utformat den
metoden vilken innebdr att man valjer ut grupper som man tror har betydelse for resultatet. Vi
ville understka om aktivt arbete med skonlitteratur gynnar elevers lasforstaelse och
lasintresse. Darfor sokte vi en skola dar de pa ett medvetet satt arbetar med skonlitteratur for
att stalla det i férhallande till en skola dér skonlitteraturen inte har en lika stor roll.

Det var svart att hitta larare som ville ta emot oss med motiveringen tidsbrist. Vi kontaktade
darfor en mangd skolor for att sedan, utifran vart syfte valja ut tva sa representativa klasser
som mdjligt. Den ena skolan som var villig att stélla upp har lasning som profil och utger sig
for att aktivt arbeta med skonlitteratur. Vi kallar den Frobergsskolan. For att hitta en
motséattning till Frobergsskolan besokte vi tva skolor som inte profilerar sig inom amnet och
valde slutligen ut den skola som stod i storst kontrast. Den skolan kommer vi i fortsattningen
att kalla for Langbergsskolan.

5.3 Genomfdrande

Vi spenderade en formiddag pa de tre utvalda skolorna. Observationerna dgde rum under en
lektion dar eleverna pa nagot satt arbetade med skonlitteratur sa att vi skulle fa mojlighet att
se lararnas forhallningssatt samt hur de utformat klassrummen. Vi antecknade under
lektionens gang det vi fann relevant for var undersokning géllande bade den fysiska och
sociala miljon. Under besoket avsattes dven en liten stund for eleverna att besvara enkaten.
Innan vi delade ut frageformularet presenterade vi enkaten och dess syfte for att motivera
elevernas deltagande. Intervjuerna utfordes i klassrummet pa bada skolorna som ett sista
moment i besoket. | huvudsak antecknade en av oss medan den andra fokuserade pa att stalla
fragor men vi forholl oss inte helt konsekventa da vi gav varandra utrymme att stalla
foljdfragor som dok upp under samtalets gang.
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Eftermiddagarna efter beséken sammanstallde vi vart material av respektive skola. Vi ville
sammanstalla vart material i anslutning till besoken da det annu var aktuellt. Det underlattade
att ha avklarat och fort ner resultaten till en I6pande text fran den ena skolan innan nasta
besok skulle ske. Slutligen jamforde vi de tre skolornas resultat och valde ut de tva som stod i
storst kontrast.

5.4 Reliabilitet och validitet

Var undersokning genomfordes med hjalp av tre olika metoder. Vi har valt att titta narmare pa
varje enskild metod gallande undersokningens reliabilitet och validitet. Reliabiliteten kan
enligt Stukat (2005, s. 125-126) vara svar att sakerstalla i en kvalitativ undersokning och
metodernas svagheter och styrkor maste diskuteras.

Vart 6nskemal infor observationstillfllet var att delta under en lektion déar nagon form av
skonlitterart arbete pagick och som inte skulle anpassas for vart besok. Vi ville se ett naturligt,
aterkommande inslag i lararnas undervisning. Stukat (2005, s. 50) menar att det kan vara en
felkalla da personer kan upptrada annorlunda nar de ar foremal for observation. Risken finns
att var narvaro paverkade bade lararnas forhallningssatt och elevernas beteende vilket i sa fall
kan fa betydelse for resultatet men vi upplevde att lektionerna vi deltog i var en del i den
vardagliga undervisningen da eleverna verkade veta vad som férvantades av dem.

Betraffande observationstillfallet forsokte vi halla oss sa objektiva som mojligt. Vi ar
medvetna om att vara tidigare erfarenheter och forvantningar gor att resultatet blir subjektivt
da det ar vi som observatorer som ar matinstrumentet. Dessutom forandras manniskor vilket
innebdr vidare att resultaten kan bli annorlunda med andra observatdrer vid ett andra tillfallen.
Aven den fysiska miljon kan forandras 6ver tid.

Nér det géller intervju som metod kan, enligt Esaiasson (2007, s. 265-266) en del
intervjuareffekter uppsta. Forfattaren talar om medveten paverkan fran intervjuaren,
omedveten paverkan fran intervjuaren i form av gester och mimik samt anpassning fran den
intervjuades sida. Aven i intervjuerna stravade vi efter att vara sé objektiva som majligt for att
inte paverka svaren. Darfor valde vi en huvudfraga som skulle kunna innefatta svaren pa vara
mer specifika fragor (se bilaga 1). Med lararnas berattelse i fokus var det de som fick sta for
storre delen av talutrymmet. Var mojlighet att halla oss objektiva dkade saledes da vi inte
behdvde stélla sa manga fragor. Faran finns dnda att vi paverkar med gester, mimik och vad vi
faktiskt antecknade under intervjuerna. De specifika fragorna tog vi till om svaret pa
huvudfragan inte tackte in det vi ville ha svar pa. P4 samma sétt som observationsmetoder &r
intervjuer subjektiva vilket innebér att det ar vi som har tolkningsforetrade. Aterigen skulle
resultaten troligen bli annorlunda ifall ndgon annan utforde intervjuerna vid ett annat tillfalle.
Intervjuerna och observationerna kompletterade varandra bra men trots det kan vi av
resonemanget ovan att doma inte vara helt sakra pa att det vi sdg och det lararna beréattade
stammer 6verens med hur verkligheten ser ut.

Enkatundersdkningen riktade sig till eleverna och skulle ge oss en antydan om deras
installning till lasning av skonlitteratur. Eftersom vi gjorde en pilotstudie var var enkat prévad
och omformulerad med syfte att bli sa tydlig som méjligt. Betraffande enkatens tillforlitlighet
finns en del kritiska aspekter att ta med i berakningen. Bara det faktum att vi var pa plats och
att eleverna hade vetskap om vad var undersokning hade for syfte kan ha paverkat deras svar.
Dessutom kan vi inte vara sakra pd om alla elever, trots var pilotstudie uppfattade fragorna pa
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det satt som var &mnat. Likasa kan svaren paverkas av sadant som hant pa rasten innan eller
vilken dagsform den enskilde eleven har.

5.5 Etiska principer

Att medverka i en studie ar frivilligt och kan nér som helt avbrytas av deltagarna (Stukét
2005, s. 131) vilket vi informerade samtliga parter om. Vi klargjorde aven syftet med var
studie for larare och elever. | vissa fall kravs vardnadshavares samtycke da eleverna ar under
15 ar. Var studie &r inte av kanslig etisk karaktar och da menar Stukat (2005, s.131) att man
inte behdver ha vardnadshavares samtycke. Daremot informerade vi eleverna om deras
rattigheter gallande samtyckeskravet liksom deras anonymitet. Vi valde ocksa i forvag att
delge lararna var enkat for att inhamta deras samtycke som foretradare for eleverna samt ge
dem mojlighet att kommentera dem.

6 Resultat

Skolornas resultat presenteras separat med undantag for elevenkaten dar vi har valt att direkt
jamfora de bada klassernas svar. Forst kommer vi att redogdra for observationerna foljt av det
lararna beréttade fOr oss i intervjuerna. Nar det géller enké&tresultaten har vi gjort en
sammanstallning och redovisar fraga for fraga for att ge en bild 6ver hur eleverna i de bada
skolorna svarade. Avslutningsvis gor vi en sammanfattning dar vi lyfter de skillnader vi
funnit.

6.1 Langbergsskolan

Langbergskolan ligger i en storstad i vastra Sverige och klassen vi besokte gar i skolar 5.
Klassen bestar av 17 elever men under vart besék var det endast 12 elever narvarande.
Lararen har lang erfarenhet av lararyrket och har varit verksam i 32 ar. Anledningen till att
klassen har sa fa elever &r att ett par av dem befinner sig i ndgon form av problematik. De gar
dagligen ivag till mindre undervisningsgrupper for att fa det stod de behdver.

6.1.1 Observation

Var observation gav oss information om klassrummets fysiska och sociala miljo vilket vi i
den har delen kommer att redogéra for. | det har klassrummet sitter eleverna tva och tva i
rader vdnda mot lararen. Léraren har sin plats vid en kateder langst fram i klassrummet. Dér
ar aven en pulpet placerad vilken anvéands av bade lararen och eleverna nar de ska tala infor
klassen. En stor del av ena vaggen ar fylld av nyheter och tidningsartiklar. Dar finns aven en
bokhylla, som ldraren senare talar om for oss kallas “det lilla klassbiblioteket™ vilket bestéar av
bade skonlitterara bocker och faktabdcker. For dvrigt ar vaggarna i klassrummet utsmyckade
med elevernas alster. | anslutning till klassrummet finns ett litet grupprum utrustat med tva
datorer.

Nér vi anlander sitter eleverna och laser tyst i sina bankbdcker. | klassrummet ar det knapptyst
och de flesta verkar forsjunkna i sin lasning. Det vi direkt lagger marke till ar hur fa elever det
ar i klassrummet men blir senare varse att tre av dem sitter i grupprummet vilket anvands som
ett extra utrymme for de som vill arbeta mer avskilt. Fran var plats langst bak i klassrummet
observerar vi att tva elever faktiskt inte laser i sina bocker. Den ena eleven ser ut att arbeta
med matematik medan den andra eleven franvarande sitter och tittar ut genom fonstret storre
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delen av l&stiden. Medan eleverna l&ser tyst i sina bdcker sitter lararen vid sin dator och
arbetar. Lasningen pagar i cirka 40 minuter da lararen avbryter och kallar in eleverna som
suttit i grupprummet eftersom ett par elever ska gora en bokanalys. Nar eleverna last ut en bok
ska de gora en bokanalys vilket innebér att ga fram till pulpeten och beréatta for kamraterna
vad boken handlar om, vilken forfattare som skrivit den samt deras omdéme. Den hér dagen
ar det tva elever som ska analysera sin utlasta bok. De har anteckningar till stod vilka de ar
duktiga pa att klara sig utan. De talar tydligt och verkar inte vara besvérade av situationen.
Varje bokanalys avslutas med en applad och berém fran lararen. Lararen later eleven beréatta
var boken finns att tillga ifall de andra eleverna blivit intresserade av att lasa den.

Efter det har momentet far vi tid till presentera vilka vi & och genomfora var enkét. Lararen
uppmanar eleverna att arbeta med lasforstaelse nar de ar fardiga med enkéten. Resterande tid
av lektionen gar till att arbeta individuellt i Lasférstaelse B som &r ett laromedel som ska
framja lasforstaelsen. Under tiden eleverna arbetar sjalvstandigt tar vi tillfallet i akt och
studera hur laroboken ar utformad. Varje avsnitt utgors av en text med tillhdrande fragor.
Fragorna &r i sin tur uppdelade i tre nivaer; vad star det i texten, vad sager texten och fundera
over texten. Eleverna gar fram till katedern nar de &r i behov av hjalp eller vill fa ett avsnitt
rattat. Aven i detta moment &r det tyst i klassrummet och alla arbetar koncentrerat och
sjalvstandigt. | slutet av lektionen ger lararen lite praktisk information om vad som ska ske
efter pasklovet for att sedan skicka ut eleverna pa rast.

6.1.2 Intervju

Pa lararens initiativ dger intervjun rum i klassrummet samtidigt som eleverna har paskpyssel.
Vi upplever att lararen ar stressad och egentligen inte har tid for att sitta ner och samtala. Da
hon redan var tillfragad om majlighet till intervju trodde vi att vi skulle anvanda elevernas rast
till det. Men rasten gick at till att fira en kollegas fodelsedag och lararens forslag var att
samtala under paskpysslet.

Lararen satter eleverna i arbete och slar sig ner hos oss langst bak i klassrummet. Vi ber henne
berédtta om hur en typisk vecka ser ut kring lasning. Hon berattar for oss att hon i fyran laste
hogt varje dag. Elevernas 6nskemal sedan de borjat i femman var att lasa tyst i egen bok
istallet. Det onskemalet har lararen tillmotesgatt vilket innebér att eleverna i dagslaget agnar
sig at tystlasning varje morgon i minst 40 minuter. Vidare namner hon bokanalysen vilken vi
fick uppleva under vart besok och som ar ett aterkommande moment i undervisningen. Hon
uttrycker en stolthet 6ver elevernas bokanalyser da hon menar att de utvecklats som talare och
inte langre behover ta hjalp av sitt manus. Vi fragar vart eleverna far tag pa bocker forutom
fran deras eget klassbibliotek. Lararen berattar att de ibland gar till skolbiblioteket for att lana
men att det inte sker kontinuerligt. Oftast gar hon dit sjalv och lanar med sig bocker till
eleverna eftersom skolbiblioteket inte har en egen bibliotekarie. Vidare beréttar hon att de var
attonde vecka far besok av en utomstaende bibliotekarie som har med sig en lada med
skonlitterara bocker som hon presenterar for eleverna. Pa sa satt far eleverna inspiration och
tips pa skonlitterara bocker. Lararen poangterar vikten av att lasa skonlitteratur och eftersom
de flesta av hennes elever, enligt henne inte laser hemma maste de fa tillfalle att géra det i
skolan. Satsningen med att ta dit en bibliotekarie &r enligt lararen att vacka elevernas
nyfikenhet och intresse.

Lararen uttrycker en oro dver klassens lasforstaelse trots att alla klarade sig pa det nationella
provet i trean. Hon tog Over klassen nar de borjade i fyran och anser idag att elevernas
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lasforstaelse ar riktigt dalig och uttrycker att hon &r oséker pa hur manga av dem som kommer
att klara lasforstaelsedelen pa nationella provet i sexan. Som hjalp for att 6ka elevernas
lasforstaelse anvander hon darfor laromedlet, Lasforstaelse B som hon talar varmt om.
Laromedlet behandlar inte bara det som explicit star i texten utan dven det som gar att lasa
mellan raderna vilket ar lararens mal. Hon beréattar vidare att eleverna inte behdver besvara
fragorna pa niva tre eftersom “de forstar 4nda inte. Det &r alldeles for svért for dem”. L&raren
anser att arbetet i laroboken ska ske individuellt och sager att hon gar pa djupet i texter vid
andra tillfallen. Da valjer hon en text som de laser tillsammans och som hon sedan staller
fragor till for eleverna att fundera over.

6.2 Frobergsskolan

Frobergsskolan ligger i en forort till en storstad och klassen vi besokte bestar av 20 elever
varav 19 var narvarande da vi var dar. Klasslararen har varit verksam i 30 ar och har haft
klassen sedan de borjade i forskoleklass.

6.2.1 Observation

Nar vi anlander till skolan star eleverna pa garden och véntar pa att fa komma in i
klassrummet. Eleverna gar direkt in i ett litet rum som ligger i anslutning till klassrummet.
Det visar sig vara klassens ’ldsrum”. Alla sitter sig pa mattor och kuddar som ligger
utplacerade pa golvet. Lararen har sin plats i en fatolj vilken &r kladd i ett lapptacke. Bakom
fatoljen ar vaggen utsmyckad med skira draperier. Pa vaggarna finns olika slags lasstrategier
uppsatta som ger information om hur man gar tillvaga for att bli en erfaren lasare. For vrigt
finns rikligt med olika slags bocker i rummet. Aven vi tar plats i ”lisrummet” dér vi snart
forstar att vi ska fa vara med om ett hoglasningstillfalle. Till en borjan later lararen en elev
summera det hon last dagen innan for att sedan paborja dagens lasning. Under hdglasningens
gang avbryts lararen standigt av elever som ivrigt racker upp handerna. Eleverna vill
exempelvis tala om att: ”Jag har en koppling till mig sjilv....” eller ”Nu fordndrades min inre
bild av...”. Lararen later eleverna komma till tals under lasstunden och bemdter varje
uttalande genom att bekrafta och utveckla det ytterligare. Ibland stannar aven lararen upp i
lasningen och visar att hon funderar dver nagot i texten och fragar eleverna hur de tanker. Hon
ber dem snabbt prata tva och tva och bryter efter nagon minut da nagra par far beratta hur de
resonerat. Plotsligt rdcker en pojke upp handen och sdger: ”Jag har en friga. Hur gammal &r
Opal? Gar hon i skolan?” Detta ar fragor som texten inte berittat och lararen fragar pojken
vad han tror. De andra eleverna blir ocksa engagerade och en diskussion om skolplikt kommer
igang. Lararen bryter diskussionen efter en stund och atergar till lasningen. Senare i texten far
vi reda pa att Opal &r tio ar. Lararen stannar upp och utbrister: ”Nu fr vi reda p4 svaret. En T-
fraga, svaret i texten, eller hur?”

Vanligtvis har klassen tystlasning i anslutning till hdglasningsstunden men idag far vi lov att
genomfora var elevenkat. Eleverna forflyttar sig nu till klassrummet och lararen talar om for
dem att de ska satta igang och lasa tyst nar de &r fardiga med enkaten. | klassrummet sitter
eleverna i rader i par om tva. Langst fram finns en kateder samt en avlastningshylla dar
lararen haller till nar hon talar till klassen. Aven i detta rum &r viggarna fyllda med anslag om
bland annat lasstrategier och olika genrers kannetecken. Likasa finns en hel vagg med
upptryckta affischer av olika bokomslag samt ett “boktrdd” gjort i papper. Till boktradet kan
eleverna ga om de vill ha tips pa en bra bok eller om de sjalva vill rekommendera en bok.
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Resterande tid av lektionen gar at till tystlasning. Vi uppmarksammar att samtliga elever har
en skrivbok bredvid sig som de for anteckningar i under tystlasningens gang. Det visar sig
vara deras lasloggar. Léraren gar runt i klassrummet och pratar med enskilt med nagra elever.
| slutet av lektionen far ett par elever redogora for klassen vad de antecknat och vilka
slutsatser de dragit.

6.2.2 Intervju

Nar eleverna gatt ut pa rast satter vi oss ner tillsammans med lararen i klassrummet for en
intervju. Det vi under lektionen innan bevittnat sker enligt lararen varje morgon. Hon beréattar
att de pa skolan arbetar utifran metoder de blivit inspirerade av fran Teachers Collage,
Columbia Univeristy i New York. Flera i lararlaget har varit pa besok dar for att ytterligare
utveckla lasundervisningen. Hon podngterar att det handlar om att undervisa eleverna hur man
blir en reflekterande lasare. Vidare menar hon att det tar tid att skapa ett ldsande klassrum och
att det underlattar enormt mycket om hela skolan har samma synsatt. Det innebdr att man
alltid har nagon att diskutera och reflektera med. Léraren har ett nara samarbete med kollegan
som har den andra femman pa skolan och att de tillsammans fatt reda ut misslyckanden de
gjort under arens lopp. Ett exempel lararen berattar om ar att de under en period fastnade for
lange vid punkten som behandlar kopplingar. Lararen menar pa att den punkten inte ar av en
djupare reflekterande karaktar utan hjalper endast eleven in i texten via sin forforstaelse.

Lararen beréttar for oss att hon haft samma grupp sedan forskoleklass vilket gor att de idag
kan ha vl fungerande boksamtal. Daremot uttrycker hon att den tid det tar att skapa ett
lasande klassrum har gjort att andra &mnen “har fétt stryka med foten. Vi har inte arbetat sa
mycket med NO men maste gora det framfor allt nu med den nya ldroplanen”. Hon menar att
hon &r medveten om att andra omraden i undervisningen inte fatt tillrackligt med utrymme da
de fokuserat pa skonlitteratur. Emellertid tror hon att nar eleverna val ska ta sig an NO-amnets
faktatexter sd har de nytta av de lasstrategier de tillignat sig. Vidare far vi ett exempel pa hur
hon anvénder skonlitteraturen med syfte att integrera @mnen. Hon delger oss att hon anvénde
en skonlitterar bok som utgangspunkt nar eleverna skulle lasa om andra varldskriget.

Vi fragar vad lararen anser om elevernas lasforstaelse och det kommande nationella provet i
sexan. Hon kanner ingen oro da tidigare klasser som arbetat pa samma satt klarat sig val.
Likasa klarade de sig utméarkt pa nationella provet i trean. Hon uttrycker att hon genom det
dagliga arbetet med eleverna bedémer att deras lasforstaelse ar god och forutsatter att alla
klarar sig.

Framover kommer eleverna dven fa mojligheter att utveckla sin skrivning. Lararen berattar att
hon for ett tag sedan bestkte Teachers Collage, Columbia University i New York for att ta del
av vilka metoder de anvéander for att utveckla skrivandet. Hon menar att lasning och skrivning
gar hand i hand och att det &r processen, inte produkten som &r det viktiga.

6.3 Enkatresultat for Langbergsskolan och Frobergsskolan

Enkatresultaten fran de bada skolorna redovisas nedan fraga for fraga. Pa forsta fragan i
enkaten ville vi veta hur konsfordelningen sag ut i klasserna for att eventuellt upptiacka om
lasintresset skiljer sig at mellan konen. Informanterna pa Langbergskolan bestod av 12 elever
varav 8 flickor och 4 pojkar. Frobergsskolans informanter var 19 till antalet, 12 flickor och 7
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pojkar. Resultatet visade inte pa nagra markbara skillnader darfor separeras inte svaren mellan
konen i de foljande fragorna.

Fraga 2: (Tycker du om att lasa bocker?) Resultatet visade att 67 % av eleverna pa
Langbergsskolan tycker om att lasa bocker medan det pa Frobergsskolan ar 89 % som uppger
att de tycker om att lasa.

Fraga 3: (Hur ofta laser du pa fritiden?) 1 elev av 12 pa Langbergsskolan laser varje dag, 1
elev laser aldrig pa fritiden medan resterande elever laser ett par ganger i veckan. Pa
Frobergsskolan &r det 13 elever av 19 som laser varje dag pa fritiden medan de 6vriga laser ett
par ganger i veckan.

Fraga 4: (Vad ar viktigt nar du véljer bok?) Pa den har fragan fick eleverna méjlighet att
kryssa for de alternativ som de tyckte bast stdmde in nér de ska valja bok.

80%
70% H Titel

60% M Bilder

M Tunn bok

50% -

40% - W Omslag

30% - W Tips

20% - M Tjock bok

10% - Baksidetext

0% -

Lattlast

Langhergsskolan Frobergsskolan

| diagrammet ovan framgar det att bokens titel och baksidetext ar vad de flesta eleverna i bada
skolorna anser vara det viktigaste i valet av bok. Den storsta skillnaden ligger hér pa stapeln
som visar att ’tips” fran nadgon inspirerar till valet av bok déar Frobergsskolans elever utgor en
storre andel an Langbergsskolan.

Fraga 5: (Brukar du prata med andra om bocker du last?) P& Langbergsskolan uppger 42 %
av eleverna att de pratar med andra om bocker medan 50 % svarar att de inte gor det. Pa den
har fragan forekommer ett bortfall vilket utgér de resterande 8 %. P& Frobergsskolan svarar
74 % ”ja” pa den hér fragan medan 26 % svarade “nej”.

Fraga 6: (Tycker du att skolan uppmuntrar dig att lasa bocker?) 8 av 12 elever pa
Langbergsskolan tycker att de uppmuntras att lasa medan 1 elev inte tycker det. Pa den har
fragan var det 3 elever som inte besvarade fragan alls. Pa Frébergsskolan svarade 17 av 19
elever att de tycker de uppmuntras och 2 att de inte blir det.

Fraga 7: (Vilken typ av lasning tycker du bast om i skolan?) Pa den har fragan var eleverna
tvungna att vélja endast ett alternativ.
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Pa Langbergsskolan ar tystlasning den mest populara typen av lasning medan det pa
Frobergsskolan var delade meningar. Det vi kan se i diagrammet &r att hoglasning ar mer
uppskattat pa Frobergsskolan an pa Langbergsskolan.

Fraga 8: (Hur ofta laser du bocker i skolan?) Pa Langbergsskolan uppger 10 av 12 elever att
de laser varje dag i skolan. P& Frobergsskolan svarar samtliga elever att de laser varje dag i
skolan.

Fraga 9: (Tycker du att ni laser tillrackligt ofta i skolan?) Alla elever pa Langbergsskolan
tycker att de laser tillrackligt ofta i skolan liksom pa Frobergsskolan med undantag for 1 elev.

Fraga 10: (Finns det bibliotek pa din skola?) Samtliga elever pa bada skolorna uppger att det
finns skolbibliotek.

Fraga 11: (Vart laser du helst?) 58 % av eleverna pa Langbergsskolan laser helst i skolan.
Resterande 42 % laser helst hemma. Pa Frobergsskolans svarar 42 % att de helst laser i skolan
och 42 % helst laser hemma. De 6vriga 16 % vill helst sitta i biblioteket och lasa.

Fraga 12: (Tycker du att det finns tillrackligt med bocker pa skolan?) 58 % av eleverna pa
Langbergsskolan tycker att tillgangen pa bocker i skolan ar tillracklig medan 42 % inte anser
det. Vad géller Frébergsskolan ar det 89 % som uppger att det finns tillrdckligt med bocker
medan 11 % svarar att det inte finns det.

Fraga 13: (Hur glad blir du om du far en bok i fodelsedagspresent?)
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Av diagrammet gar det att utlasa hur glada eleverna blir nar de far en bok i fodelsedagspresent
och den huvudsakliga skillnaden hér ar att 37 % av Frobergsskolans elever blir ”véldigt
glada” medan ingen av eleverna pd Langbergsskolan blir det. Daremot &dr det mer dn dubbelt
s& manga elever pa Langbergsskolan som blir ”glada” dn pa Frobergsskolan.

Fraga 14: (Vilken &r den basta bok du nagonsin last?) 67 % av eleverna pa Langbergsskolan
anger en titel pa den basta bok de last och 33 % svarar att de inte last nagon bra bok.
95 % av eleverna pa Frobergsskolan ger oss titeln pa en bra bok.

6.4 Resultatsammanfattning

Resultatsammanfattningen delas upp i underrubriker utifran vara metoder for att géra
fortydliga och underlatta lasningen.

6.4.1 Observationer

Vara observationer gav oss en bild av hur den fysiska och sociala miljon pa de bada skolorna
sag ut. Utformningen av klassrummen var likartade med skillnaden att grupprummen
utnyttjades pa olika sétt. Pa Frobergsskolan var rummet amnat for framfor allt hoglasning
medan det pa Langbergsskolan anvandes for avskilt arbete. Vaggarna pa Frobergsskolan
vittnade om att lasningen har ett hdgt varde och att den ar en stor del av undervisningen. Har
fanns storre utbud och lattare tillgang till bocker an pa Langbergsskolan. Den sociala miljon
pa Frobergsskolan genomsyrades av flerstammighet. Lararen forhallningssatt i samtalet kring
den gemensamma lasningen bidrog till att eleverna var aktiva. Langbergsskolans
klassrumsklimat praglades av enskilt arbete dar arbetsro var viktigt. Undervisningen pa
Langbergsskolan utgar fran individuella prestationer till skillnad fran Frobergsskolan dar
larandet sker i interaktion.

6.4.2 Intervjuer

| intervjuerna fick vi ta del av lararnas tankar kring skdnlitteraturens roll samt hur de arbetar
med lasforstaelse. Deras berattelser bekraftade mycket av det vi under observationerna erfarit.
Bada lararna poangterar vikten av lasforstaelse och att lasa mycket men det finns skillnader i
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deras didaktiska val. De har olika uppfattningar om huruvida deras elever kommer att klara
sig pa nationella proven i lasforstaelse. Lararen pa Frobergsskolan poangterar att hennes
arbetssatt underlattas av den gemensamma syn som utmarker skolan.

6.4.3 Elevenkat

Enkatresultaten visar att de flesta eleverna pa bada skolorna tycker om att lasa bocker och att
de laser tillrackligt mycket i skolan. Majoriteten pa de bada skolorna anser att de uppmuntras
att lasa och uppger att de gor det varje dag i skolan. Tva elever pa Langbergsskolan svarar att
de inte laser varje dag i skolan. Anledningen till deras svar vet vi inte vad det beror pa
eftersom lararen och de dvriga i klassen &r eniga om att de laser varje dag. Daremot visar
resultaten pa en markant skillnad géllande elevernas fritidslasning. Pa Frobergsskolan &r det
60 % fler som laser varje dag pa sin fritid.

Fler elever pa Frobergsskolan an pa Langbergsskolan pratar med andra om bocker de last. Det
kan sammankopplas med den skillnad mellan skolorna som géller vad som &r viktigt nar
eleverna viljer bok. 33 % fler elever pa Frobergsskolan viljer bok utifran ett “tips” frén
nagon. Generellt for bada skolorna &r att baksidetext och titel ar de alternativ som de flesta
elever ansdg var viktigast.

Hoglasning uppskattas av fler elever pa Frobergsskolan én pa Langbergsskolan dar tystlasning
ar den dominerande lasaktiviteten. Vidare ser vi en skillnad i hur glada eleverna blir om de far
en bok 1 fodelsedagspresent. Resultatet visar att ingen elev pa Langbergsskolan blir "vildigt
glad” medan 37 % av eleverna pa Frobergsskolan blir det. Daremot gar det bra att kdpa en
bok till de flesta elever pd Langbergsskolan eftersom 58 % blir ”glad”. Sista fragan i enkaten
visar att fler elever pa Frobergsskolan kan ange titeln pa sin favoritbok. Pa Langbergsskolan
ar det 33 % som uppger att de inte last nagon bra bok.

Sammanfattningsvis utlaser vi av enkatresultaten att eleverna pa Frobergsskolan har ett storre
lasintresse och en mer positiv installning till lasning &n eleverna pa Langbergsskolan.
Resultatens tillforlitlighet skulle starkts ytterligare om vi utfort observationerna under en
langre tid eller vid fler tillfallen. Detta enstaka besdk kan ha gett oss en felaktig bild av
lararnas arbete med skonlitteratur. Likasa hade intervjuer med eleverna kunnat komplettera
och starka enkatsvaren vilket tidsramen for vart arbete inte hade utrymme for.

7 Diskussion

| det har avsnittet kommer vi att diskutera vart resultat av undersokningen i forhallande till de
teoretiska utgangspunkter vi tidigare redogjort for. Avsnittet disponeras utifran vara
fragestallningar och delas saledes in i fyra rubriker dar skolornas resultat jamfors. Pa sa satt
besvaras vara fragestallningar som i sin tur visar om larares arbetssatt paverkar elevers
lasforstaelse och lasintresse. Vi avslutar med en diskussion kring de metoder vi valt for var
undersokning.

7.1 Den fysiska och sociala klassrumsmiljon

| de bada skolorna vi undersokte satt eleverna tva och tva i rader vanda fram mot lararens
kateder. Denna placering framjar inte nagon interaktion som Molloy (2008) havdar ar av stor
vikt. Forfattaren menar att elever bor sitta i smagrupper eller i u- form for att kunna interagera
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och darmed ldra av varandra. Daremot ges eleverna pa Frébergsskolan mojlighet att interagera
vid andra tillfallen. Resultatet visar pa att eleverna varje morgon under hoglasningstillfallet
samtalar om texter genom de gemensamma lasupplevelserna. Har gor sig Bakhtins teori om
dialogens funktion géllande. Precis som Dysthe (1996) beskriver Bathkins dialogbegrepp sa
vittnar hoglasningstillfallet om att eleverna ar aktiva och trénas i att se sig sjalva som en del i
kunskapsbyggandet. De far d&ven mojlighet att uppleva att det &r i de dmsesidiga skillnaderna
som larande uppstar och en djupare forstaelse uppstar. Lararen pa Frobergsskolan skapar
under dessa tillfallen ett dialogiskt och flerstammigt klassrumsklimat dér eleverna
tillsammans soker svar pa fragor och funderingar som texten skapar. Eleverna befinner sig
under dessa tillfallen i dialogiska sammanhang vilket enligt Dysthe (1996) &r en forutsattning
for att verka i ett demokratiskt samhélle. Det hér sattet att utforma undervisningen borde
gynna elevernas larande och lasforstaelse aven med tanke pa sprakets centrala funktion som
enligt Vygotskij ar vart viktigaste medierande redskap (Dysthe, 2003). | samtalen kring de
skonlitterdra texterna som utspelar sig pa Frobergsskolan sker en vaxelverkan mellan det yttre
kommunikativa processen och det inre kognitiva. Resultatet av att samtala sa som lararen och
eleverna pa Frobergsskolan gor talar inte bara for att larande kommer till stand utan aven for
att lasforstaelsen 6kar. Genom att lata alla komma till tals och utbyta tankar och asikter
skapas det en djupare forstaelse for texten (Molloy, 2008).

Eleverna pa Langbergsskolan far inte i lika stor utstrackning samtala om texter vilket med
tanke pa resonemanget ovan inte skapar ett dialogiskt, flerstammigt klassrum och darmed
heller inte frdmjar deras larande. Daremot préglas klassrumsklimatet av ett lugn dér arbetsro
kan infinna sig vilket enligt Chambers (1995) &r viktigt nr man ska l&sa.

Véggarna pa de bada skolarna var val utsmyckade men det fanns vissa skillnader. Pa
Langbergsskolan var det till storsta delen elevernas alster samt tidningsartiklar som var
uppsatta. Pa Frobergsskolan handlade det som satt pa vaggarna, forutom elevernas egna alster
och tidningsartiklar om skonlitteratur och skonlitterar lasning. 1 det har klassrummet vittnade
det som satt uppe pa vaggarna att skonlitterar lasning har en stor plats i undervisningen.
Miljon i de bada klassrummen héavdar vi kan styrkas i det forskning sager betraffande
utsmyckning i forhallande till lasintresse (Lyckas med lasning: lasinlarning i Nya Zeeland,
2001). En annan skillnad vad galler utsmyckning ar att de bada grupprummen utnyttjats pa
olika sétt. Pa Frobergsskolan anvands grupprummet till lasrum som ar inrett for att skapa
stamning samt gjorts till en plats som visar pa lasandets vérde vilket Chambers (1995) menar
att det finns en poang med att gora. Eleverna pa Frobergsskolan vet att detta rum ér till for
lasning och vilket vi upplevde att eleverna betraktar som betydelsefullt.

Vad géller tillgang till bocker sa har bada skolorna till att bérja med ett skolbibliotek. Pa
Langbergsskolan anvénds det inte kontinuerligt av eleverna da det inte finns nagon
bibliotekarie att tillga. Eleverna valjer saledes oftast bocker fran deras klassbibliotek. For att
kompensera bristen pa bocker kommer en utomstaende bibliotekarie for att ge tips och prata
om bdcker. Bibliotekariens besok innebér bokprat vilket Kuick (2005) menar inspirerar och
vacker laslust vilket visar pa lararens medvetenhet om den skonlitterara lasningens betydelse
for lasforstaelse. Frobergsskolans bibliotek anvands en gang i veckan och ar bemannad vilket
ar ett stod bade for lararen och for eleverna (Stensson, 2006). Har far eleverna tid till att valja
bocker och kan fa hjalp av bibliotekarien att hitta passande litteratur. Likasa bestod
klassrummet av mycket bocker som anordnats latt tillgangligt for eleverna. Botanisering och
tid ar tva aspekter som bade Chambers (1994), Bjork och Liberg (1996) samt Stensson (2006)
betonar ar vasentliga for lasintresset.
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7.2 Lararnas arbete med skonlitteratur

Skonlitteraturen har en betydligt stérre roll i undervisningen pa Frébergsskolan an pa
Langbergsskolan. Den framsta skillnaden ligger i bearbetningen av texter men dven nar det
géller tid som avsétts for lasning.

Lararen pa Langbergsskolan har valt att fokusera pa den individuella lasningen det har aret
och avséatter mycket tid varje dag for eleverna att lasa i sina bankbocker. Fordelarna med det
ar som Bjork och Liberg (1996) menar att eleverna da laser bocker som de sjalva valt vilket
gynnar deras lasintresse. Daremot blir inte den individuella lasningen reflekterande da de inte
far bearbeta och samtala om vad de last i sina bankbdcker (Nilsson, 1997). Eleverna gar,
genom att hoglasning inte existerar pa skolan, miste om de gemensamma lasupplevelser som
kan vara grunden for samtal som gynnar lasforstaelse och larande i stort. De gar ocksa miste
om sprakets rymt vilket Molloy (2008) menar &r en av hoglasningens fordelar. Vidare styrker
elevernas bokanalyser Molloys (2008) resonemang kring elevers, av naturliga skal, oférmaga
att skriva recensioner. Hon menar att det latt blir ett referat av den lasta boken vilket vi i var
observation bevittnade. Déremot kan vi se vinsterna med det har sattet att redogora for en bok
da eleverna blir trygga med att sta infor klassen och tala samt att det ger klasskamraterna tips
pa bocker. Dessutom borde bibliotekariens besok framja elevernas lasintresse nagot da de
genom bokprat far tillgang till strategier om hur man pratar om bécker. Nystrém (2005)
menar att bokprat ar en framgangsrik modell som utvecklar lasintresset darfor menar vi att
dessa bokanalyser kan framja lasintresset.

Lararens modellerande under hoglasningen pa Frobergsskolan éverfor strategier till eleverna
som de kan ha nytta av i sin individuella l&sning, vilket Stensson (2006) menar ar att agera
forebild. Den individuella lasningen pa Frobergsskolan sker i anslutning till hoglasningen och
till sin hjalp skriver eleverna pa den har skolan lasloggar. Under den individuella lasningen
passar lararen pa att samtala enskilt med eleven om boken denne laser samt det eleven skrivit
i lasloggen. Momentet nar eleverna i slutet av lektionen far beratta for de andra vad de
reflekterat eller undrat 6ver under sin lasning gar att knyta an till Molloys (2008) pastaende
om att lasloggar synliggor olika sétt att tanka vilket gor att fler vagar yttra sig.

Pa Frobergsskolan sker den skonlitterdra lasningen pa morgonen. Da ar eleverna som mest
utvilade vilket Stensson (2006) poéngterar ar viktigt eftersom hdglasning &r en dynamisk
process som kréaver att man ar aktiv. Eleverna pa Frobergsskolan blir genom hoglasningen
undervisade i lasforstaelse vilket Reichenberg (2008) anser ar av stor vikt da lasforstaelse inte
gar att automatisera. Forfattaren menar att man hela tiden maste vara en aktiv medskapare sa
att texten inte blir en auktoritet. | likhet med Frobergsskolan tillats ocksa eleverna pa
Langbergsskolan att ldsa under morgonen vilket vittnar om att aven denne lararen varderar
den skonlitterdra lasningen hogt. Trots detta ar risken att deras lasning tenderar att bli
mekaniskt da samtalet uteblir och eleverna inte har nagra lasstrategier att tillga.

De textsamtal som &ger rum pa Langbergsskolan &r helt styrda av lararens redan
fardigformulerade fragor vilket enligt Tengbergs (2011) resonemang inte gynnar elevernas
litterara forstaelse eftersom inte deras egna fragor och funderingar far nagot utrymme.
Frobergsskolans textsamtal daremot ar mindre lararstyrt. Dar ar utgangspunkten elevernas
funderingar vilka lararen foljer upp och utvecklar samtidigt som det ar hon som leder samtalet
och for det framat.
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Var observation vittnade om att eleverna pa Frobergsskolan anvander sig av olika lasstrategier
vilket grundar sig i Stenssons (2006) modell som vi redogjort for i teorigenomgangen. De
gjorde bland annat kopplingar bade till sig sjalv, sin omvarld och till bocker de last tidigare.
De skapade inre bilder som under lasningens gang forandrades och stéllde spontant fragor om
svara ord eller pa sadant de inte fatt reda pa i texten. Lararen var lyhord for deras asikter och
funderingar och bekréftade dem. Genom scaffolding stottade hon varje enskild elev i sitt
uttalande genom att fa dem att tanka vidare. Pa det har sattet blir texten som Wiksten-
Folkeryd m fl. (2006) menar meningsfull och eleverna kan tala om den pa olika sétt och i
olika sammanhang. Till foljd darav framjar lararens satt att samtala och bearbeta skonlitterara
texter elevernas textrorlighet. Forfattarna poangterar att man kan tala om en text pa olika satt
och deras begrepp textrorlighet ar nara forknippat med Langers (1995) resonemang kring
forestallningsvarlden som gor att man utvecklas till en litterdr tdnkare genom att angripa en
text pa manga olika satt. Detta &r nagot som &r av stor vikt for att lara sig om sig sjalv och sin
omvarld vilket bade Langer (1995) och Wiksten-Folkeryd m fl. (2006) menar &r en
nddvéndighet for en kritiskt granskande samhallsmedborgare.

De tva lararnas olika arbetssatt kopplat till Lpo 94 visar pa dess tolkningsutrymme. | Lgr 11
som trader i kraft hosten 2011 star det uttryckligen att eleverna ska lasa skonlitteratur genom
att anvanda lasstrategier pa ett fungerande sétt vilket inte namns i dagens styrdokument. Med
andra ord maste lararen pa Langbergsskolan férandra sin undervisning genom att ge eleverna
olika strategier for att leva upp till styrdokumentens krav. Eleverna pa Langbergsskolan far
inte samma forutsattningar att utvecklas till reflekterande lasare som eleverna pa
Frobergsskolan eftersom klassrumsklimatet inte ar dialogiskt och far i och med det inte heller
samma mojlighet att i interaktion med andra uttrycka sina asikter och tankar. Detta
resonemang innebér att eleverna pa Langbergsskolan inte lika val som eleverna pa
Frobergsskolan utvecklas till samhéllsmedborgare som kritiskt ska kunna granska, paverka
och forandra sin omvarld vilka enligt Stensson (2006) ar viktiga formagor i ett demokratiskt
samhadlle.

Vidare arbetar lararen pa Frébergsskolan pa ett satt som styrker det som star i
styrdokumenten. Eleverna far pa den har skolan genom demokratiska arbetsformer mojlighet
att uppleva och lara genom skonlitteraturen. Vidare respekteras varje individs asikter vilket
visar pa ett demokratiskt forhallningssatt. | deras satt att bearbeta skonlitterara texter
utvecklas dem dessutom till sjalvstandiga, kritiskt granskande méanniskor som kan paverka
och forandra den varld de lever i. Det i sin tur utvecklar ett forhallningssatt som framjar det
entreprendrskap som betonas i Lgr 11. Frobergsskolans elever far genom lararens arbetssatt
forutsattningar att utveckla initiativformaga och foretagaranda som EU fastslagit som en
nyckelkompetens i det livslanga larandet (Liedman, 2011).

Vad géller laroplanens demokratiska uppdrag pa Langbergsskolan sa kan vi inte se att
undervisningen bedrivs i demokratisk anda eftersom arbetet i klassrummet skedde
individuellt. Det innebar ocksa att eleverna pa den har skolan inte i undervisningen far samma
mojlighet att kritiskt granska och déar med inte kunna paverka och férandra sin omvarld.

Skonlitteraturens framtradande roll i kursplanen efterlevs ocksa pa Frobergsskolan. Deras
skonlitterara lasning samt det satt de samtalar om och bearbetar texterna gar att knyta an till
det som star dar. Eleverna far mojlighet att ta del av alla de fordelar skonlitterar lasning ger
och som kursplanen foreskriver vilket eleverna pa Langbergsskolan inte far. Trots att de far
mycket tid till sin individuella lasning sa gar mycket av vinsterna med skonlitterar lasning
forlorade eftersom de aldrig far mojlighet att gemensamt uppleva en text eller samtala om
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den. I intervjun framgar det att eleverna pa Frébergsskolan inom det narmsta dven ska borja
arbeta med och utveckla sin skrivning vilket i samverkan med deras reflekterande Iasning
borde gynna deras sprakliga formaga ytterligare (Dysthe, 1996, Molloy, 2008)

7.3 Elevernas installning till skonlitterar lasning

Vad har vi da kunnat se nar vi analyserat enkatsvaren angaende elevernas attityd till
skonlitterar lasning? En stor differens var att 60 % fler elever laser varje dag pa sin fritid
vilket styrker att intresset for lasning frdmjas av ett arbetssatt med reflekterande lasning.
Lundberg och Herrlin (2005) anser att det &r skolans och l&rarens uppgift att skapa ett
lasintresse genom att gora lasningen lustfylld. Med andra ord gor lararens arbetssatt pa
Frobergsskolan att eleverna motiveras att lasa pa egen hand vilket enligt Taube (2007) starker
deras sjalvbild och sjalvfortroende och foljaktligen gor dem till béttre lasare. Ytterligare visar
enkatsvaren att arbetssattet framjar intresset for skonlitterar lasning da eleverna pa
Frobergsskolan uppvisar en stérre gladje over att fa en bok i fodelsedagspresent. Hela 37 %
menar att de blir ”vildigt glada” p4 Frobergsskolan medan ingen svarade att de blir det pa
Langbergsskolan. Dir blir eleverna bara ”glad” om de far en bok i fodelsedagspresent.

Pa Frobergsskolan gav 95 % av eleverna oss ett tips pa en bra bok de hade last. Vi tolkar det
som om att de har lidst mycket bocker och litt kan plocka fram en titel ur sitt “eget bokforrad”.
Som resultatet pa enkaten visar sa valjer &ven manga av eleverna pa Frobergsskolan bocker
utifran ett tips fran ndgon” vilket tyder pa att de ldst mycket. Detta resonemang stodjer hur
viktigt utbudet av bocker ar som bade Stensson (2006) och Chambers (1995) skriver &r en
betydelsefull aspekt. Eleverna pa Frobergsskolan har lattare tillgang till och ett storre utbud av
bocker samt att deras skolbibliotek ar forsedd med personal till skillnad fran Langbergsskolan.

Pa Frobergsskolan &r det fler elever som uppger att de pratar med andra om bocker de last an
det ar pa Langbergsskolan. Var tanke med den fragan var att fa reda pa om de pratar med
andra om bocker de last enskilt, inte de bocker de last gemensamt. Om fragan har uppfattats
sa av eleverna eller om de syftar pa de dagliga samtal de har i undervisningen vet vi inte men
vi pastar anda att resultatet pa Frobergsskolan kan tala for det lasintresse arbetssattet skapar.
Lasintresset i sin tur menar vi gor att eleverna pratar med andra om bocker de last.

En annan markant skillnad i enkétresultatet ar fragan som beror vilken typ av lasning eleven
tycker bast om. Har visar resultatet att hoglasning foresprakas av fler elever pa
Frobergsskolan &n pa Langbergsskolan vilket & ena sidan inte ar konstigt da hoglasning inte
for tillfallet forekommer dér. A andra sidan ar det eleverna sjilva som valt bort héglasning
vilket far oss att fundera pa hur det kommer sig. En tankbar forklaring till detta skulle kunna
vara att hoglasningen tidigare inte var meningsfull. Vi har svart att tanka oss att
Frobergsskolans elever skulle vélja bort hdglasningen med tanke pa deras engagemang.
Aterigen vill vi framhélla arbetssattets betydelse.

7.4 Atskillnader i arbetsséttens betydelse for lasforstaelse och lasintresse

Om valet av arbetssatt paverkar om elever utvecklar en battre lasforstaelse och ett storre
lasintresse ar vi overtygade om. Vi pastar att eleverna pa Frobergsskolan har en béttre
lasforstaelse och ett storre lasintresse an eleverna pa Langbergsskolan da de ges de ratta
forutsattningarna for det. Det grundar vi dels pa de bada lararnas skilda tankar som framkom i
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intervjuerna kring kommande nationella prov i lasforstaelse och dels pa elevernas olika
engagemang i de tva klasserna. Lararen pa Frobergsskolan kande ingen som helst oro kring
det kommande provet medan lararen pa Langbergsskolan var mékta orolig &ven om hennes
elever klarat treans lasforstaelsetest. Betraffande elevernas engagemang sa var det storre pa
Frobergsskolan. Det kan bero pa att de uppmuntras och gérs medvetna om att vara aktiva i sin
lasning och i boksamtalen, vilket med stdd av var teorigenomgang borde gynna lasforstaelsen.

En annan grund till vart pastaende &r det forskning kommit fram till gallande larande. Om
man l&r genom interaktion med andra pekar Frébergsskolans resultat mot att eleverna dar
genom det dialogiska klassrummet far en god grund att sta pa. Sattet att samtala och bearbeta
texter Okar forstaelsen och darmed lasforstaelsen. Samtalet ger enligt Vygotskijs resonemang
underlag for elevernas inre tankar och leder till djupare forstaelse. Lararen och eleverna
hjalper varandra vidare i den ndrmaste utvecklingszonen (Dysthe, 2003) eftersom dialogen
kan fungera som scaffolding (Molloy, 2008).

Forforstaelsen av stor vikt for en god lasforstaelse menar manga forskare (Lundberg &
Herrlin, 2005, Allard m fl. 2001, Reichenberg, 2006, Elbro, 2004). Darfor kan vi styrka att
lasforstaelsen ar battre pa Frobergsskolan eftersom forforstaelsen under hoglasningen skapas
och anvénds pa ett medvetet sétt. Vidare menar vi att eleverna gors medvetna om de aktiva
insatser som Lundberg och Herrlin (2005) och Elbro (2004) menar krévs i motet mellan text
och lasare och som saledes utvecklar dem till aktiva medskapare av en text (Reichenberg,
2008). Eleverna tillagnar sig lasforstaelsestrategier vilket gynnar deras lasforstaelse. Pa
Frobergsskolan ska eleverna inom det narmsta dartill fa borja med reflekterande skrivning
vilket, enligt bade Dysthe (1996) och Molloy (2008) &r en viktig komponent for okad
forstaelse.

Lararen pa Langbergsskolan ger inte sina elever samma forutsattningar att utveckla sin
lasforstaelse och sitt lasintresse som lararen pa Frobergsskolan. Det havdar vi pa grund av att
eleverna inte far samtala eller bearbeta texter i interaktion med andra. Arbetssattet utgar fran
individuellt arbete. Lararens ambition &r att utveckla elevernas lasforstaelse med hjalp av
laromedlet Lasforstaelse B. Nar hon later eleverna hoppa éver nivan med fragor att fundera
Over, anser vi att hon mister en chans att lyfta dessa ”svéra” fragor i helklass. Skulle ldraren
gora det visar hon pa sa satt att man kan tanka pa olika sétt och ge eleverna mojlighet att
resonera om tankbara svar vilket i sin tur framjar en djupare forstaelse av en text. Vart
resonemang finner stod hos Molloy (2008) som menar att det &r nar olika asikter mots som ny
mening och forstaelse uppstar. Med héanvisning till Elbros (2004) resonemang kring
lasforstaelsens olika delar sa borde elevernas lasformaga pa Langbergsskolan vara lika med
noll eftersom lasforstaelsedelen saknas. Vi tror inte att de har eleverna inte har nagon
lasforstaelse alls vilket betyder att forfattarens pastaende gar att referera till fullt ut. Daremot
saknar eleverna de lasforstaelsestrategier som skapar forstaelse pa djupet.

7.5 Metoddiskussion

Utifran vart syfte anser vi att valet av observationer, intervjuer och elevenkater som metoder
var lampliga. Observationer och intervjuer ar kvalitativa metoder som amnar upptécka, tolka
och forsta snarare dn att soka saker kunskap (Stukat, 2005, s. 30-35). Avsikten med var
fallstudie var att koncentrera oss pa endast tva analysenheter for att kunna fa en sa bred bild
av lararnas arbetssatt som mojligt. Stukat (2005, s. 33) menar att liknande studiers resultat inte
gar att generalisera vilket heller inte var var ambition. Vi anser dndd att ett specifikt fall, som
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vart, kan vara av ett didaktiskt véarde eftersom resultatet visar att larares arbetssatt faktiskt
inverkar pa elevers lasforstaelse och lasintresse. Enkater daremot ar en kvantitativ
undersdkningsmetod som avser att frambringa ett generaliserbart svar (Stukat, 2005, s. 31).
Vart syfte var dock att endast fa en uppfattning om elevernas installning till skonlitterar
l&sning, inte for att faststalla att det géller for elever Gverlag.

Var de har metodvalen de basta for var studie? For att starka vart resultat ytterligare skulle vi
kunna kompletterat var undersokning med fler och langre observationer. Eftersom vi endast
besokte respektive skola vid ett tillfalle och under en formiddag hade resultatet kunna blivit
mer trovardig om vi hade tillbringat mer tid pa skolorna. Det hade gett oss svar pa om det vi
upplevde stammer Gverens med verkligheten och inte var arrangerat for vart besok. Gallande
intervjuerna valde vi att inte anvanda diktafon for att gora situationerna sa naturliga som
mojligt. Vi ville ocksa undvika tekniska problem som kan uppsta (Stukat, 2005, s. 40).
Nackdelen med att vi inte spelade in intervjuerna &r att vi formodligen gick miste om
information som skulle kunnat upptéckas vid transkribering och upprepad avlyssning. |
efterhand kan vi se att vi med hjalp av diktafonen dven skulle kunnat anvanda fler och langre
citat fran intervjun vilket skulle styrka och bevisa vad som faktiskt sagts.

For att fa fler infallsvinklar skulle intervjuer med eleverna samt en enkat till foraldrarna
kunnat tillféra viktig information for studiens resultat. Vid eftertanke ser vi att det skulle varit
intressant och av varde for studien da lararen i ena klassen uttryckte att manga av hennes
elever inte laser pa fritiden. Dock ar det tidskravande och hade inte rymts inom studiens
tidsram. For att slippa fundera 6ver hur enkatfragorna uppfattades av eleverna samt hur arliga
deras svar var skulle ett alternativ till enkéterna kunna varit gruppintervjuer. Fordelen med
gruppintervjuer &r, enligt (Stukat, 2005, s.41) att de sparar tid. Vidare menar han att man i
dessa kommer at en majoritetsasikt vilket i vart fall var 6nskvart. Det var inte den enskildes
svar som var av intresse for oss utan just gruppens installning till 1&sning.

8 Slutord

Vi vill har skriva nagra avslutande ord om var undersékning och dess resultat. Vi har under
arbetets gang fatt bekraftat hur viktig skonlitteraturen ar som utgangspunkt for larande.
Genom att jamfora tva ytterligheter blev skillnaderna tydliga. | klassen dér skonlitteraturen
bearbetas och dar eleverna far mojlighet att samtala och reflektera Gver det lasta uppvisas ett
storre engagemang bland eleverna. De &r aktiva under héglasningen och i sin individuella
lasning dar de visar att de kan reflektera. Vi ser ocksa att det har arbetssattet utvecklar
eleverna till goda lyssnare och talare, eller som Kuick (2005) uttrycker det, till goda samtalare
och goda medmaénniskor.

8.1 Yrkesrelevans

For oss som blivande larare har var undersokning stor relevans for vart yrke. Vara nyvunna
kunskaper har gett oss inspiration och en grund att sta pa. Det vi tidigare i var utbildning last
om att utveckla elever till reflekterande lasare och till aktiva medskapare till texter blev
genom var undersokning verklighet. Vi fick bekraftat att arbetet kan fungera i praktiken och
har ambitionen att sjalva arbeta pa liknande satt. Vi har ocksa fatt insikt i hur skonlitteraturen
kan integrera amnen samt hur lasstrategier som tillampas vid skonlitterar lasning kan
overforas pa andra typer av texter. En forklaring till att det inte ar med utbrett kan, som
Frobergsskolans larare uttrycker, vara att det krévs tid och ett gemensamt synsétt.
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Med hénvisning till PIRLS-undersokningen som gjordes 2006 anser vi att var studie ar hogst
relevant da den visar pa en forsamrad lasférmaga bland elever i mellanaren. Uppenbarligen
behovs en forandring vad géller arbetet med elevers lasforstaelse och vi finner det intressant
att se om det magiska ordet lasstrategier som nu omnamns i styrdokumenten, kan gora
skillnad i framtiden. En annan yrkesrelevant aspekt ar att mer tid for lasning maste avséttas i
skolan da fritidslasningen minskat drastiskt pa grund av datorns stora dragningskraft pa barn
och ungdomar. Professor Monica Rosén menar i en artikel i Goteborgs-Posten att de flesta
barn och ungdomar spenderar alltmer tid framfor datorn pa bekostnad av nojeslasningen
(’Datorerna tar tid fran lasning”, 2011). Det innebér séledes att skolan maste kompensera den
bortprioriterade lastid som eleverna gar miste om hemma.

Nu nar vi star infor ett byte av laroplan och mer detaljerade kursplaner har arbetssattet &nnu
storre betydelse. Vi anser att det arbetsséatt vi fatt erfara pa Frobergsskolan lever upp till de
nya krav som styrdokumenten stéller och att det ar pa det sattet man maste arbeta for att
utveckla de medborgare morgondagens samhalle vill ha.

8.2 Vidare forskning

| arbetet med var studie har nya fragestallningar véackts hos oss. For det forsta staller vi oss
undrande till varfor arbete med skonlitteratur och boksamtal inte &r mer utbrett. Ar det sa att
man som ensam eldsjél har svart att driva igenom det man tror pa? Maste alla larare pa en
skola ha samma synsatt for att det ska fungera? Det som ar intressant ar att fundera kring ar
hur det ser ut om tio ar nar Lgr 11 &r implementerad och inarbetad.

En annan fraga som aterkommit under vart skrivande &r nationella provets lasforstaelsedel.
Det &r framforallt beddmningen av proven som vi stéller oss kritiska till. Vem &r det som
beddmer elevernas svar och kan det bli réttvist? Har beddmningen rétt att avgéra om en elev
har en god lasforstaelse eller inte? Det har ar fragor som véckts i vara diskussioner under
arbetsprocessen men da det inte faller inom ramen for vart syfte skulle det vara ett intressant
amnesomrade att forska vidare om.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Huvudfraga:

Beratta hur en typisk vecka ser ut nar det galler lasning och lasforstaelse.

Specifika fragor:

1. Vilka metoder anvander du for att utveckla elevernas lasforstaelse?
2. Vilken roll har skonlitteraturen i din undervisning?

-hur mycket tid 14ggs pa lasning? (individuellt, grupp...)

-bearbetas texter?

3. Hur vacker och bibehaller du elevernas laslust?



Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET

Kryssa i det svar som passar in béast pa dig!

1. Ardu...
O  Pojke
O Flicka

2. Tycker du om att lasa bocker?

a  Ja

O Nej

3. Hur ofta laser du bocker pa fritiden?
a  Aldrig
0  Varje dag
Q  Ett par ganger i veckan
O Anmnat...................

4. Vad ar viktigt nar du valjer en bok? (du kan kryssa i fler an ett alternativ om du
vill)

Titel

Bilder

Tunn bok
Omslag

Tips fran nagon
Tjock bok
Baksidestext
Lattlast

o000 ooo

5. Brukar du prata med andra om bdcker du l&ast?

ad Ja



0 Nej

6. Tycker du att skolan uppmuntrar dig att lasa bocker?
a Ja
O Nej

7. Vilken typ av lasning tycker du béast om i skolan?

Hoglasning

Grupplasning i mindre grupp
Tystlasning

Prata om dem

Parlasning

COo0000

8. Hur ofta laser du bocker i skolan?
O Varje dag
a  Aldrig
Q  Ett par ganger i veckan
a

9. Tycker du att ni laser tillrackligt ofta i skolan?
a Ja
O Nej

10. Finns det bibliotek pa din skola?
a Ja
0 Nej

11. Vart laser du helst?
O |skolan

d Hemma



12. Tycker du att det finns tillrackligt med bocker i skolan?
a Ja
O Nej

13. Hur glad blir du om du far en bok i fodelsedagspresent?

O  Valdigt glad
0 Glad

U Liteglad

O Inteallsglad

14. Vilken &r den basta bok du nagonsin last?
O Titel oo

Q  Har inte last nagon riktigt bra bok

Tack for din medverkan!



