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Den dubbla bokféringen ar egentligen logiskt uppbyggd men den kraver en viss
forstaelse och kdnnedom for att man ska lara sig att beharska den. Manga
elever finner det svart. Den har undersdkningen avser att bidra med kunskap
om hur larare i foretagsekonomi i den svenska gymnasieskolan ser pa larande
av den dubbla bokféringen inom d@mnet féretagsekonomi.

Hur ser larare i foretagsekonomi pa gymnasieelevers larande av bokféring?

Den har undersdkningen inleddes med en sokning kring vilken forskning som
genomforts inom dmnesdidaktik for foretagsekonomi i allmanhet, mot
gymnasieskolan och bokféring i synnerhet. En referensram skapades och
darefter intervjuades fyra behoriga larare vid fyra olika gymnasieskolor i
Goteborg utifran didaktikens grundfragor; vad-, hur-, och varfér. Med
utgangspunkt i erhallen data skapades kategorier vars egenskaper sedan
analyserades.

Erhallen data kategoriserades i fem kategorier, dar de intervjuade lararna
menar att bokforing &r ett av de svarare momenten inom foretagsekonomin
eftersom eleverna har en svag forforstaelse. De krdver att man arbetar med att
motivera momentet, utveckla begreppen hos eleverna och dven anpassa
tempot.

Den dubbla bokféringen ar ett i grunden logiskt och strukturerat system for att
foretag ska kunna halla reda pa sina affarshandelser. Men det ar ett abstrakt
omrade fér manga elever eftersom man saknar forkunskaper om det, vilket
skiljer bokforing fran ex. marknadsforing. De intervjuade lararna ser darfor
bokforing som ett av de svarare momenten inom féretagsekonomin att lara.
Undersokningen visar ocksa pa att ldrarna anser det viktigt att man som elev
tilldgnar sig de aktuella ekonomiska begreppen inom bokféring och deras
innebord.



Forord

Majsolen lyser utanfor koksfonstret hemma i Sdvedalen. Efter fyra terminers studier pa korta
lararprogrammet sa ar jag snart fardig med studierna. En givande tid men ocksa utmanande
med jobb, familj och hus att ta hand om. Lite skillnad mot nar jag laste ekonomi for drygt 15
ar sedan...

Som civilekonom och blivande larare i féretagsekonomi sa finner av naturliga skal fragor
kring larande av mitt amne intressanta. Det har ocksa varit mycket intressant och givande att
hora de larare som jag har intervjuat berdtta om hur de ser pa larande av bokféring. Jag
forvanas 6ver att det inte har genomforts fler arbeten inom detta omrade tidigare. Det finns
mycket kvar att géra inom amnesdidaktik for foretagsekonomi och kanske kan den har
uppsatsen inspirera till fortsatta studier inom omradet.

Jag vill tacka de larare som tog sig tid att stdlla upp och intervjuas, utan er medverkan sa
hade den har uppsatsen inte varit mojlig att genomfora.

Jag vill ocksa rikta ett stort tack till min handledare Ulrika Holmgren for manga goda rad,
lastips och intressanta diskussioner under arbetets gang.

Sist men inte minst vill jag tacka min familj som statt ut med att “pappa maste jobba lite vid

datorn —ja, ikvall ocksa...” snart far jag mer tid for er!

Savedalen i maj 2011
Anders Loof
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1. Bakgrund

De foretagsekonomiska fragorna kommer upp i alltfler ssmmanhang och blir allt viktigare.
Det &r inte bara budgetfragor utan ocksa de marknadsekonomiska reformer som har
genomforts (t.ex. skolpeng) som har gjort det viktigt for skolor att profilera och marknadsfora
sig mot blivande elever. Det har ocksa gjort att allt fler elever intresserar sig for amnet. | den
nya gymnasieskolan (Gy11) lyfts ocksa ekonomi fram genom det nya ekonomiska
programmet.

Som civilekonom och larare i foretagsekonomi finner jag av naturliga skl fragor kring
larande av mitt &mne intressant. Alla forstar betydelsen av att man som larare, oavsett amne,
anvander sig av bra och motiverande metoder i sin undervisning. Det har genom aren forskats
mycket om allman didaktik och i &amnesspecifik didaktik inom manga amnen, men kring
larande av foretagsekonomi finns det inte mycket forskning gjord. Rolf Lind vid Stockholms
universitet uttrycker det ”’I likhet med manga samhéllsvetenskapliga amnen ar den
amnesdidaktiska medvetenheten och sjalvreflektionen inom foretagsekonomi @mnet
begransad”. Med tanke pa att foretagsekonomi ar ett etablerat &mne som manga elever
studerar sa ar det férvanande att inte mer forskning har gjorts kring larandet av amnet.

Av tradition har foretagsekonomin koppling till ”praktiken” alltid varit stark. Det kan vara en
orsak till att forskningen har fokuserats pa direkta amnesfragor (framst) och
undersokningsmetoder for detta. Det kan antagligen forklaras med “praktikens” efterfragan pa
okad amneskunskap som har gjort att dessa fragestallningar gatt fore de didaktiska fragorna.
Det dr en brist eftersom foretagsekonomi sedan lange ar ett etablerat &mne bade inom
gymnasieskolan och pa universiteten. Vi kan dessutom konstatera att det foretagsekonomiska
amnet ar tvarvetenskapligt med kopplingar till teoribildning inom manga andra
samhéllsvetenskapliga discipliner som nationalekonomi, sociologi, statsvetenskap,
beteendevetenskap etc. Det finns dessutom metod- och teoriansatser som ar forankrade i bade
positivistiska och hermeneutiska kunskapstraditioner. Denna mangfald paverkar naturligtvis
larandet av amnet, vilket skapar didaktiska utmaningar for lararna som maste hanteras i
undervisningen. Det Oppnar darigenom ocksa for manga intressanta forskningsbara fragor om
larande av amnets olika delar. Om vi ser pa undervisning av foretagsekonomi pa
gymnasieniva maste man som larare dessutom beakta kursplaner (eller kommande
amnesplan). Summan av detta ger ett stort antal intressanta fragor ur ett larande perspektiv
men som fa hittills har undersokt.

1.1 Perspektiv pa problemet

Man kan se pa en fragestéllning ur flera perspektiv, vilket i forlangningen paverkar den
kunskap som man avser att bidrar med. |1 Vernersson (1999) ndmns Alexandersson som ser
fyra didaktiska kunskapsbehov;

- kunskap om det specifika innehallet,

- kunskaper om hur eleven tdnker om detta,

- kunskaper om hur man kan stodja elevens forstaelse av innehallet
- medvetenhet om betydelsen av denna interaktiva process.

Kunskap om dmnet ar som ovan diskuterats en mycket vél utforskad del av féretagsekonomin.
Eftersom larande av foretagsekonomi pa gymnasieskolan ar ett relativt outforskat omrade, sa
ar fragan var man borjar. Vi maste ocksa beakta vad som ar mojligt att undersoka inom ramen
for en uppsats av den har omfattningen. Om man ser till éverféringsmetaforen ser man tva
objekt, séndaren och mottagaren. (Saljo, 2000)



Séandaren (lararens) erfarenhet och storre perspektiv pa larande, olika elevgruppers behov,
arbetsmetoder och deras utfall kan ge en bra ingang i fragan om hur en bra amnesdidaktik ser
ut. | den har studiens intervjuas darfor fyra (behoriga) larare vid fyra olika gymnasieskolor i
Gaéteborgsomradet.

Att se larande ur mottagarens (elevens) perspektiv ar ocksa intressant och kan bidra med 6kad
kunskap bade kring hur mottagaren (eleven) tanker men ocksa som Alexandersson skriver, ge
oss en 6kad forstaelse for hur vi kan stodja larandet genom att utveckla arbetsmetoderna.
Vernersson (1999) konstaterar ocksa att om man som larare forstar hur eleverna tanker (och
ser deras behov) s kan man planera och genomféra undervisningen pa ett effektivare satt. En
studie med utgangspunkt i detta perspektiv vore mycket intressant och en naturlig fortséttning
pa forskning kring amnesdidaktik for foretagsekonomi. En annan intressant studie ar om och i
sa fall hur den nya dmnesplanen paverkar larandet av amnet.

1.2 Problemstéllning

Ovanstaende genomgang visar att det finns ett intressant, forskningsbart omrade om hur en
relevant amnesdidaktik for foretagsekonomi kan se ut. Bade inom den svenska
gymnasieskolan som for hogre utbildningar. Det begransade material som finns inom
amnesdidaktik for foretagsekonomi dr inte sammanhallen och det som finns ar framst avsett
for universitetsundervisning. Det sociokulturella perspektivet betonar bl.a. att individens
formaga att lara sig beror pa den omgivande miljon. Har skiljer det sig mellan en (yngre)
vuxen och en individ i 6vre tonaren. Det innebér ocksa att den referensram (i forhallande till
amnet) som eleven har hunnit bygga upp ar generellt sett mindre (en elev har t.ex. ofta en
begransad arbetslivserfarenhet i 6vre tonaren) vilket paverkar formagan att lara. Det paverkar
ocksa (i manga fall) motivationen till larande eftersom man ibland har svart att se nyttan av
det som studeras, da man inte kan, eller har svart att, satta in det i ett sammanhang. Det ar
viktigt vid studier av ett &mne som foretagsekonomi och det stéller stérre krav pa lararnas
amnesdidaktiska kompetens. En borjan blir da att undersoka, med didaktikens grundfragor
och centrala foretagsekonomiska begrepp, hur larare i foretagsekonomi ser pa hur man kan
stodja elevernas forstaelse av innehallet och deras medvetenhet i denna interaktiva process.

1.3 Avgransning

Som ovan diskuterats sa ar foretagsekonomi ett brett, tvarvetenskapligt, amne med flera olika
subdiscipliner. De olika delarna har olika karaktarer, vilket innebar att man som larare maste
anvanda delvis olika undervisningsmetoder. Jag valjer att avgransa fragestallningen i den har
uppsatsen till att undersoka hur gymnasielarare uppfattar larande om en av foretagsekonomins
verkliga grundstenar, den dubbla bokféringen, vilket uttrycks i nedanstaende
problemformulering.

1.4 Problemformulering
Hur ser larare i foretagsekonomi pa gymnasieelevers larande av bokféring?

1.5 Syfte

Den dubbla bokforingen &r egentligen logiskt uppbyggd men det kraver en viss forstaelse och
kannedom for att man ska lara sig beharska den. Manga elever finner det svart. Den har
undersokningen avser att bidra med kunskap om hur lérare i féretagsekonomi i den svenska
gymnasieskolan ser pa larande av den dubbla bokféringen inom amnet féretagsekonomi.



2. Teoretiska utgangspunkter vid studier av larande och utveckling

2.1 Behaviorismen

Denna syn pa larande motsvarar en empirisk idétradition (rationalismens motsats) och det
yttre beteendet &r det som studeras och anses konkret och verkligt. Det medfor att man antar
en empirisk inlarningssyn, vilket innebar att larande &r lika med forvérv av (yttre)
observerbara beteenden. Foreteelser som tankande och reflektion ar inget som man pa
vetenskaplig grund kan séga nagot om. Ett behaviouristiskt synsatt pa undervisning innebéar
att utbildningen planeras systematiskt utifran tydligt formulerade mal. Kunskapen finns
utanfor individen och delges eleven i avgrénsade bitar. Skinner ar en valkand foretradare for
detta synsatt och hans teorier grundar sig pa observationer att om ett visst beteende bel6nas,
sa tenderar individen att upprepa det (forstarkningsprincipen). (Saljo, 2000)

2.2 Kognitivism

Kognitiva aktiviteter handlar om vart mentala liv, vara tankeprocesser och forestallningar om
varlden. Foretradare av kognitivism soker beskriva och forstd manniskans kognitiva
utrustning och mentala processer. Tankande och mentala aktiviteter utgor karnan i manskliga
utvecklings- och laroprocesser. Man gor darfor en distinkt skillnad mellan kropp och intellekt.
(Séljo, 2000) Den del av kognitivismen som har fatt storst inflytande pa larande ar
konstruktivismen, vilken betonar att individen genom sin egen aktivitet skapar sig en
forstaelse for omvarlden (dvs. &r inte en passiv mottagare av information). Den mest kanda
foretradaren for konstruktivism/strukturalism &r Piaget, som dock inte var pedagog utan
framst studerade hur kunskap bildas och utvecklas. Hans grundldggande teorier om utveckling
ar att de sker i ett samspel mellan individen om omvarlden genom tva samtidigt pagaende
processer; assimilation (hur man tar in och registrerar information kring hur omvarlden ar
uppbyggd och fungerar) och ackommodation (en grundlaggande forandring i vart sétt att se pa
verkligheten). (Saljo, 2000)

2.3 Sociokulturella perspektivet

Utgangspunkten for det sociokulturella perspektivet pa larande ar att det sker genom ett
samspel (interaktion) mellan individen och omvarlden (kulturen, kollektivet). Mycket av
denna teoretiska syn pa larande och utveckling kommer fran den ryske forskaren, visionaren
och pedagogen L.S. Vygotskij (1896-1934), vilka sedan naturligtvis har vidare utvecklats av
manga forskare. (Forsell, 2005)

Larande innebar en overforing av kunskaper fran den som kan till den som inte kan, vilket
beskrivs i den s.k. 6verforingsmetaforen. Det gor att spraket (sprakanvandning) kommer i
fokus eftersom det ar vart huvudsakliga redskap for kommunikation. (Saljo, 2000)

Spraket blir ocksa lanken mellan vart tankande (inre) och agerande (yttre). En individs
utveckling blir darfér en socialisation (samspelsmonster) och den kommer att skilja sig mellan
olika samhéllen och livsmiljoer. Saljé (2000) betonar att inte bara vad vi behdver lara oss
forandras, utan ocksa hur (pa vilka satt) vi lar oss forandras. Det ar naturligt eftersom det
sociokulturella perspektivet betonar samspelet med omvarlden och den férandras standigt. Det
innebér ocksa att det sociokulturella perspektivet inte satter nagon gréans for var formaga att
lara oss och utvecklas. (Séljo, 2000)

En annan viktig fraga i dagens utbildning &r hur man kopplar teori till verklighet, vilket ocksa
har att gora med utgangsperspektivet om att larande ar ett samspel med omvarlden. Till
skillnad fran Piagets kognitiva teorier tar inte det sociokulturella perspektivet sa starkt upp



individens egen aktivitet i férhallande till omvarlden utan ser framst till interaktionen mellan
sédndare och mottagare.

2.4 Studiens teoretiska forankring

Det valda problemomradet ses ur ett sociokulturellt perspektiv. Larande &r inte nagon isolerad
foreteelse, framforallt inte inom det samhallsvetenskapliga omradet dit amnet
foretagsekonomi hor, utan sker i en interaktion med omvarlden. Som tidigare konstaterats &r
den praktikndra kopplingen en sak som karaktériserar det foretagsekonomiska &mnet. Saljo
(2000) konstaterar att samhéllet férandras vilket inte bara paverkar vad vi behéver lara oss
utan ocksa hur vi lar oss det. Sprak och begreppsutveckling (forstaelse, innebdrd) ar viktig del
for att ta till sig ett amnesomrade.



3. Referensram
3.1 Sammanfattning av referensram

Referensramen bygger pa en genomgang av centrala begrepp med utgangspunkt i vald
problemstélining, undersékningens syfte och perspektiv. Den &r indelad i fyra huvuddelar;
tidigare forskning, didaktik/amnesdidaktik, om @mnet foéretagsekonomi (med de centrala
begreppen kring bokfdéring) och kursplan. Innehallet foljer valt teoretiskt perspektiv och
definierar viktiga begrepp for valt omrade. Dessa tre delar stodjer utgdngspunkterna i
datainsamlingen och analysen av erhallen data.

3.2 Tidigare forskning

En sékning om vad som finns gjort kring kombinationen didaktik och féretagsekonomi ger
inte sa mycket, framforallt allt inte pd gymnasieniva (eller motsvarande). Det finns mycket
om att lara sig de olika subdisciplinerna men inte mycket om hur man gor det.

Det ndrmaste som jag har kommit i mina sékningar om @mnesdidaktik inom ekonomi ar
Tedeborgs icke publicerade artikel Dolda variabler (Goteborgs universitet/IDPP). Tedeborg
utgar i denna fran amnesdidaktikens grundfragor, det akademiska amnets relevans for
skolundervisningen i ekonomi och skoldmnet ekonomi. Han staller bl.a. frdgan om man inte
kan ta de resonemang som fors fram i andra samhallsvetenskapliga amnen, men konstaterar
att det av flera skal, framst &mnesteoretiska, inte ar mgjligt. Vart amne &r unikt och det kréver
sitt specifika upplagg for att man ska na basta resultat. Tedeborg menar att ett &mne bestar av
flera delar bl.a. det akademiska d@mnet, elevernas fragor och aktuella handelser. Tedeborg
utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv och att larande sker i ett sociokulturellt sammanhang,
dar sprak (tankande) utveckling spelar en central roll. Spraket utvecklas i samspel med
tankandet, vilket i sin tur ar en forutsattning for handlande. Tedeborg ser darfor
begreppsutveckling som det framsta malet for lararen.

Winroth (2010) har studerat vad grundlitteratur inom organisationsteori formedlar
(underliggande bildningsteorier) och om syftet med undervisningen (pa universiteten) har
forandrats under de senaste decennierna. Winroth (2010) finner att utbildningen har gatt mer
mot att utveckla omradets intellektuella och ifragasattande del mot att tidigare handlat mer om
materiella bildningsteorier.

Backstrom-Widjeskog har i sin avhandling ”Du kan om du vill — l&rares tankar om fostran till
foretagsamhet” (Abo akademi 2008) studerat vad pedagogiskt entreprendrskap &r. Det
Backstrom-Widjeskog har studerat &r vad entreprendrskap i pedagogiska sammanhang
egentligen handlar om och hennes studie ligger i omradet dar foretagsamhet fors dver fran en
ekonomisk till en pedagogisk kontext. Backstrom-Widjeskog anvéander inte personer med
ekonomisk bakgrund utan en pedagogisk/beteendevetenskaplig bakgrund for att se pa hur
entreprendrskap kan komma till uttryck i skolan. Backstrom-Widjeskogs slutsats ar
pedagogiskt entreprendrskap bade kan innebara ett forhallningssitt och ett konkret
tillvagagangssatt i undervisningen. Att utbilda till foretagsamhet ser Backstrom-Widjeskog
som att ga fran ett passivt och osjalvstandigt handlande till ett aktivt och sjalvstandigt. Man
bor vidga perspektivet fran ett amnesorienterat till en helhetssyn samt flytta fokuset fran
resultat till processen och fran reproduktion till nyskapande. Fokus pa forstaelse av
sammanhang, problemldsning och livslangt larande istallet for inlarning av detaljkunskap.



Lerge/Bielinski (Handelshogskolan 2009) har undersékt genomstromningen pa kurser i
redovisning och kursdesignens paverkan pa kursresultatet (samt ev. korrelation daremellan)
inom civilekonomutbildningarna vid svenska universitet.

3.3 Didaktik

Ordet didaktik kommer ifran det grekiska verbet didaskein som bade kan dversattas med ett
aktivt satt att lara och ett passivt satt att lara (att bli undervisad). Det grekiska uttrycket
didaskein techne betyder ”konsten att lara ut”. Begreppet didaktik anvands idag framst i norra
Europa och Skandinavien. | dvriga varlden talar man om samma saker fast med andra
bendmningar. (Vernersson, 1999)

3.3.1 Definition

Uljens (1997) menar att man ofta anvénder en alldelens for snav definition av didaktik (vad -
innehall). En definition maste ocksa inbegripa varfor (= motivet), till vad (= malet) och vem
(= larar- elev -relationen). Didaktik inbegriper alltsa fragor om metoder och Uljens (1997
5.100) landar i foljande definition:

Didaktik &r undervisningens och inlarningens teori och praktik.

Claesson (2008) definierar didaktik som laran om undervisning.

Summan av dessa definitioner blir att didaktik inte bara handlar om skolans undervisning utan
om en inlarningsprocess i manga tankbara sammanhang. En vetenskaplig analys av och
reflektion om, undervisningen som helhet och inlarningen i alla dess former. Didaktik &r dock
inte bara teori, en akademisk disciplin, utan det handlar ocksd om undervisnings- och
inlarningspraktik, alltsd om processen kring att lara ut och inlarning. (Uljens, 1997)

3.3.2 Didaktikens centrala fragor
Didaktikens centrala fragor brukar fokuseras kring vad-, hur-, och varfor fragorna.

Vad- fragan har med innehallet att géra. Med utgangspunkt i kursplanerna maste varje larare
gora ett urval, idag sker det ofta med arbetslag och delvis med eleverna (Claesson, 2009)

Hur- frdgan har med (undervisnings)metoder att gora. Hur ska man som lérare agera och hur
ska vi arbeta for att elevernas ska ta till sig (utvalt) innehall pa bésta satt. Det finns manga
olika metoder men framfdrallt &r varje undervisningstillfalle unikt. (Claesson, 2009)

Varfor- fragan menar Claesson (2009) har framforallt med skolans roll i ett strre perspektiv
att gora. Den har fragans kan hjalpa lararen att fa perspektiv pa innehall och ifragasatta det.
Dessa har utvecklats av flera forfattare. Enligt Jank och Meyer (Uljens, 1997) har alla
didaktiska modeller i grunden ett och samma tema, undervisningens och inlarningens teori
och praktik. Jank och Meyer menar att didaktiken bestar av tva sidor; analys och
handlingsorientering

Didaktiken skall;

- Beskriva undervisningsverkligheten sadan som den ar och
- Foresla hur en battre undervisning bor se ut.
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Jank och Meyer konstaterar att analyser av undervisningsprocesser ar mycket komplext,
liksom pedagogiskt handlande, darfor att de &r beroende av manga faktorer som paverkar.
Man maste darfor se till enskilda faktorer vid en analys och beakta att resultatens giltighet ar
begrénsade.

Uljens (1997 s.168ff) betonar ett brett perspektiv pa didaktik och uttrycker didaktikens objekt
pa foljande sétt:

Nagon (vem?)

Som nagon gang (nar?)

Nagonstans (var?)

Av nagon anledning (var?)

Och pa nagot satt undervisar (hur?)

Nagon (vem?)

| ndgot (vad?)

Mot nagot mal (vilket?)

Som 6éverenskommits (av vem?)

For att denne (den larande) genom nagon typ av verksamhet (vilken?)
Skulle n& nagon form av kompetens (vilken?) for att battre kunna forverkliga sina
intressen nu och i framtiden.

Uljens betonar ocksa elevens egna medvetna, malinriktade, aktiva deltagande i den
pedagogiska processen.

3.3.3 Awsikt, handling och reflektion — pa olika nivaer

Uljens (1997) menar att de pedagogiska aktiviteter som redovisats ovan sedan forverkligas pa
fyra olika nivaer;

- Den kollektiva nivan (nationell-kulturell niva, laroplan/amnesplan)

- Den individuella lararnivan (lararens planering for genomforande av laroplanens
forverkligande i klassrummet. Lararen blir lanken mellan laroplanen och eleverna.

- Den interaktiva nivan (det pedagogiska motet mellan larare och elev(-er))

- Elevnivan (den larande avgor hur vi lyckas med larandet)

Detta ger tva fundamentala aspekter av pedagogisk verksamhet; former och nivaer. Uljens
konstaterar att tyngdpunkten i verkligheten ofta hamnar pa den kollektiva nivan.

I Vernersson (1999) presenteras tre kunskapskategorier av Schulman for didaktiken:
- Lararens &mnesteoretiska kunskaper (fackkunskaper)
- Laérarens formaga att pedagogiskt gestalta amnesinnehallet
- Kunskap kring laro-och kursplaner.

Vernersson (1999) tar upp didaktikens fyra huvudfragor som han hamtar fran Dahlgrens
diskussion av relationen mellan didaktik och den pedagogiska forskningen.

- Identitetsfragan avs. kunskaps- och fardighetsdomanen. Vilka fragor ger &mnet svar pa?

- Selektionsfragan (urval) vad som ska behandlas i undervisningen och vilka principer
styr detta?
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- Legitimitetsfragan, utbildningen i férhallanden till omgivningens krav pa elevernas
formaga efter avslutad utbildning.
- Kommunikationsfragan, hur ska vi undervisa (arbetsformer/sétt)

Detta &r for ovrigt precis lika med lararens tre huvudsakliga kunskapskallor som Sandell
(2003) tar upp.

3.4 Allman didaktik vs. amnesdidaktik

Vad som skiljer den allmanna didaktiken mot &mnesdidaktiken kan alltid diskuteras men man
ofta landar i att amnesdidaktiken avser ett visst &mne och dess specifika fragor och verklighet.
Vad som motiverar behovet av en damnesspecifik didaktik (for foretagsekonomi) diskuteras
nedan av Tedeborg (med stod av Sandell, 2003).

3.4.1 Amnesdidaktik

Tedeborg refererar till Sandell (2003) som menar att man kan definiera didaktik som att den
behandlar undervisningens vad-, hur- och varfor- fragor. Vad- fragan handlar om vilket
innehall undervisningen inbegriper och hur fragan beror arbetssatt. Varfor- fragan handlar om
vara argument for val av innehall och arbetssétt. Vidare menar Sandell (2003) att lararens har
tre huvudsakliga kunskapskallor att som han kan bygga sin undervisning pa;

- Ha goda amnesteoretiska kunskaper samt omfattande kunskap om vilket innehall,
utifran styrdokumenten, elevernas forforstaelse och den egna kunskapen &r tankbart
for undervisningen (vad- fragan)

- teoretisk didaktisk kunskap (olika arbetssatt- och former for olika elevgrupper, syften
och &mnesomraden (hur- fragan)

- Kunna motivera (bl.a. genom beprévad erfarenhet) och legitimera innehall och
arbetssatt (varfor- fragan).

Det viktigaste argumentet som Tedeborg ser for att det kravs en &mnesspecifik didaktik for ett
visst &mne &r just att det kravs amneskunskaper och ett tillnérande sprak (begreppssfar).
Annars skulle man som Tedeborg uttrycker det, ’kunna ta resonemangen i Mollers Geografi
didaktik och applicera dem™ (Tedeborg u.a. s.7). Didaktiken for ett specifikt &mne handlar om
vilken kunskap (begreppsutveckling) som ska utvecklas hos eleverna och hur det ska ske i
relation till den aktuella omvarlden. Forstaelsen for just omvarlden blir viktig, framforallt i ett
amne som foretagsekonomi, for att kunna stélla teori i forhallande till praktik. Gardenfors
(2010 s.155) understryker ocksa &mneskunskapernas betydelse; ’den viktigaste faktorn for att
nagon ska bli en bra pedagog ar hon eller han verkligen beharskar sitt kunskapsomrade. En
larare maste vara expert inom sitt omrade for att kunna véalja ut de monster som &r viktigast
for eleverna att forsta”

3.5 Larande och undervisning

Carlgren och Marton diskuterar i sin bok Lé&rare av imorgon larandets och undervisningens
innebord och villkor. De menar att l&rande ska ses som att erfara nya dimensioner och
monster varvid fenomenen variation, urskiljning och samtidighet blir centrala”. (Carlgren &
Marton, 2000)

Att erfara innebér enligt Carlgren och Marton att man kan urskilja delar och helheter, aspekter
och relationer fran det ssmmanhang som det ingar i. (Carlgren & Marton, 2000) Larande ses
som en funktion av urskiljning och urskiljning &r en funktion av en erfaren variation. Utan
variation ar ingen urskiljning mojlig. Genom detta kan vi analysera larande situationer som
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konstitueras i samspelet mellan elev och omgivningen, genom variation och urskiljning. Den
fundamentala formen av larande &r att bemastra formagan att lara sig att se (monster av
variation) for att utveckla en viss (6nskad) formaga.

Tillampning av det som man har lart sig kommer enligt det har synsittet tillstand genom en
samtidig medvetenhet om det nya och det tidigare sattet att se pa nagot. Innebdrden av
situationen konstitueras genom min medvetenhet om dessa bada situationer. Omgivningen,
eller rattare sagt situationens betydelse for larande har lyfts fram av Jean Lave. Lave menar att
det inte bara 4r situationen som paverkar larandet utan att det &r situationen i sig som man lar
sig av. Att se del- helhetsrelationen och erfara verkligheten. (Carlgren & Marton, 2000)

Carlgren och Marton (2000, s.128) menar ocksa att det inte finns nagra ett till ett relationer
mellan tillvagagangssatt och resultat”. Enligt Carlgren och Marton handlar inlarning inte
bara om att lara sig att se och undervisning bara om att frambringa ett moénster av variation
utan det centrala i Carlgren och Martons resonemang &r att lararnas uppgift ar att bidra till att
eleverna lar och i det ideala fallet sammanfaller inlarningsobjektet med undervisningsobjektet.

3.6 Om amnet foretagsekonomi

Foretagsekonomi brukar definieras som laran om foretags hushallande med begransade
resurser (vilket foljer betydelsen av det grekiska orden ”oikos” och nomos” som betyder hus
resp. lag). Féretagsekonomi i praktiken handlar mycket om problemlésning och
beslutsfattande. Det handlar om hur man skapar affarsmdjligheter och hur man pa bésta satt
anvander organisationens (begransade) resurser for att nd de mal som man satter upp (ofta lika
med att tjana pengar). Foretagsekonomi har alltmer blivit det évergripande namnet pa en rad
subdiscipliner relaterade till olika verksamheter i foretaget i en vidare bemérkelse. Pa senare
ar har man ocksa tagit in motsvarande aktiviteter i formellt icke vinstdrivande organisationer.
Foretagsekonomi, som i grunden ar ett ganska praktiskt inriktat @amne, har utvecklats snabbt (i
relation till andra &mnen) och réknas idag till ett av de storre akademiska &mnena. | Sverige
var Handelshdgskolan i Stockholm den forsta skola (grundad 1909) som utbildade och
forskade i amnet, som sedan etablerades sedan pa de svenska universiteten under 1950- och
60-talen och inom gymnasieskolan pa 1970-talet.

Amnet far idag anses tvarvetenskapligt och innehéller bland annat matematik, statistik,
psykologi, sociologi, statskunskap och juridik. Det brukar delas in i fyra stora omraden;
redovisning, finansiering, marknadsforing och organisation. Det har ocksa givits en allt storre
betydelse i skolan, framforallt i den kommande svenska gymnasiereformen, nar man ser att
entreprendrskap ar en viktig del for att skapa arbeten (grunden for valfarden) i det post
industriella samhéllet.

3.7 Den dubbla bokféringen

En av grunderna i foretagsekonomin ar den dubbla bokforingen, utvecklad i Italien redan
under medeltiden. Att “fora bok” var viktigt for de italienska handelshusen for att ha kontroll
over ekonomin och verksamheten. Idag har vi ett formellt krav fran samhallet, alla
verksamhetsdrivande fOretag och organisationer omfattas av bokféringsskyldighet. Detta for
att man ska kunna se foretagets resultat och ekonomiska stéllning. (Andersson, Enqvist &
Pihlsgard, 2001)
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3.7.1 Konto

Alla affarstransaktioner av samma sort i foretaget noteras pa samma plats, kallat ett konto
(fran italienskans conto som betyder rékning), och det bokfors sedan alltid pa tva konton.
Darmed kan man kontrollera att bokforingen ar ratt utford. (Andersson, Enqvist & Pihlsgard,
2001)

Debet = den vénstra sidan av ett konto.
Kredit = den hogra sidan av ett konto.

3.7.2 Kontoplan

Kontoplanen &r en forteckning 6ver alla de konton som ett foretag behdver for sin bokforing.
De olika kontoslagen ar sedan indelade i olika klasser enligt nedan.

Kontoklass Konton

Klass 1 Tillgangar

Klass 2 Skulder

Klass 3 Intékter

Klass 4 Material- och varukostnader

Klass 5-6  Ovriga kostnader

Klass 7 Personalkostnader
Klass 8 Intékter och kostnader av sarskilt slag
Klass 9 Internredovisning

Kontoklassen utgdr den forsta siffran i kontonumret och normalt har ett konto fyra siffror,
men det kan ocksa ha fler. Andra siffran utgor da kontogrupp och de sista siffrorna det
specifika kontots nummer. | Sverige ar idag BAS-kontoplanen ofta standard. (Andersson,
Enqvist & Pihlsgard, 2001)

3.7.3 Verifikation

En verifikation visar vilken sorts affarstransaktion som har genomforts t.ex. en faktura.
Foljande information ska finnas med pa en verifikation: utfardare (och organisationsnummer),
mottagare, datum for verifikationen och affarshéandelsen, vad verifikationen avser, belopp och
moms. (Andersson, Enqvist & Pihlsgard, 2001)

3.7.4 Tillgangar

En tillgdng ar summan av vardet pa hela formogenheten. Foretagets tillgangar definieras som
summan av skulder och eget kapital. Exempel pa tillgangar &r likvida medel, egendom och
fordringar. (Smith, 2000) Tillgangskonton okar i debet och minskar i kredit.
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3.7.5 Skulder och eget kapital
En skuld definieras som en forbindelse att aterbetala en viss summa pengar (ofta till ett visst

datum). Banklan &r en vanlig skuld (men ett 1an innebar ocksa att foretagets tillgangar okar).

Eget kapital ar de medel (oftast lika med pengar) som &garen (-na) har satsat i foretaget och
det dverskott (eller underskott vilket reducerar det egna kapitalet) som foretaget samlar pa sig.
Det innebér att eget kapital och ej uttagna vinster blir en skuld till 4garna.

Eget kapital ar lika med foretagets nettoformogenhet (EK= tillgangar — skulder).

Skuldkonton minskar i debet och 6kar i kredit. (Andersson, Engvist & Pihlsgard, 2001)

3.7.6 Intakt
En intakt ar en periodiserad inkomst som uppkommer nar foretaget presterar nagot t.ex. séljer
en vara eller en tjanst. (Smith, 2000) Intdktskonton minskar i debet och 6kar i kredit.

3.7.7 Kostnad

En kostnad uppstar i ett foretag nar en resurs forbrukas. Vardet av resursen ar normalt priset
vid anskaffningstillfallet. Kostnader paverkar foretagets ekonomiska resultat. (Smith, 2000)
Kostnadskonton okar i debet och minskar i kredit.

3.7.8 Periodisering

Innebér att utgifter ska kostnadfdras under den period da den aktuella resursen har forbrukats.
Motsvarande ska intékter tas upp under den period som de har intjanats (4ven om sjalva
betalningen i praktiken erhallits under en annan period). (Andersson, Enqvist & Pihlsgard,
2001)

3.7.9 Resultatrapport

Resultatrapporten visar det ekonomiska resultatet (intékter — kostnader) for en viss tidsperiod.
Resultatet fors sedan over till balansrakningen och blir en del av det egna kapitalet.
(Andersson, Enqvist & Pihlsgard, 2001)

3.7.10 Balansrapport
Balansrapporten visar den ekonomiska stéallningen i ett foretag (tillgangar, skulder och eget
kapital) vid en viss tidpunkt. (Andersson, Engvist & Pihlsgard, 2001)

3.7.11 Bokforingslagen

| bokforingslagen (1999:1 078) regleras hur bokféringsskyldiga fysiska och juridiska personer
ska skota sin bokforing. Bokforingslagen reglerar forutom vilka som &r bokforingsskyldiga
ocksa hur bokforingen ska laggas upp och hur den ska presenteras (i en grundbok och en
huvudbok) samt hur den ska avslutas (t.ex. arsredovisning) och hur arkiveringen ska ske.
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3.7.12 Intressentmodellen
Intressentmodellen visar vilka olika aktorer, intressenter, som har intresse for ett foretags
verksamhet. De framsta intressenterna ar enligt intressentmodellen:

« Agarna — De har satsat kapital i foretaget och far for det ex. utdelning eller avkastning
i annan form.

« Anstéllda — de utfor arbete i foretaget i utbyte mot 16n och andra formaner.

e Leverantorer - levererar olika varor eller tjanster mot erséttning.

e Kunder — koper de varor eller tjanster som foretaget erbjuder.

« Banker (eller andra finansiarer) - tillhandahaller lan eller andra former av finansiering
mot rénta eller annan form av ersattning.

o Stat och kommun - star for ex. myndighetsutdvning, infrastruktur etc. och tar ut skatt
for att kunna finansiera detta.

Intressenternas insyn i verksamheten sakerstalls bland annat genom att foretagets redovisning
foljer bokforingslagen. Maktfordelningen mellan de olika intressenterna varierar. (Andersson,
Enqvist & Pihlsgard, 2001)

3.8 Kallkritik

Referensramen utgar fran erkanda forfattare (forskares) publicerade teorier inom valt omrade.
| flera fall hanvisar forfattarna till andra forskare och da finns det alltid en risk for
forvrangning av det ursprungliga materialet genom att forfattarna har tolkat det. Inom
didaktikdelen 6verbygger flera forfattares teorier varandra vilket styrker trovardigheten.
(Alvesson och Skoldberg, 1994) Ingen av de teoretiska utgangspunkterna ar framtagna pa
uppdrag av nagon viss part (med vinning av att resultatet gar at ett visst hall).

Tedeborgs artikel (u..) bygger pa andra forfattare teorier samt eget tankande och baseras inte
pa nagon undersokning.
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4. Metod

4.1 Sammanfattning

Den hér undersdkningen inleds med en sokning kring vilken forskning som gjorts inom
amnesdidaktik for foretagsekonomi i allménhet, mot gymnasieskolan och pa den dubbla
bokforingen i synnerhet. Resultatet av sokningen redovisas under punkt 3.2 Tidigare
forskning.

Nésta steg ar en litteraturstudie vars syfte ar att definiera viktiga begrepp och teorier relaterat
till vald problemstéllning och syfte. Det innebér en genomgang av centrala begrepp och
teorier inom didaktik och &mnesdidaktik for samhéllsvetenskapliga &mnen samt begrepp inom
den dubbla bokféringen. Som bilaga till den har uppsatsen finns kursplan for
Foretagsekonomi B, dar bokforing ingar.

Detta leder fram till vald problemstallning och syfte for undersdkningen.

Dérefter valjs en vetenskaplig metod for sjalva undersokningen. Ett évergripande teoretiskt
perspektiv bestdms och redan nu kan man konstatera att det i detta fall handlar om en
abduktiv ansats. Nasta fraga ar om en kvalitativ eller kvantitativ metod ar bast for att uppfylla
uppsatsens syfte. Eftersom genomgangen av tidigare forskning pa valt problemomrade inte
gav nagra direkta resultat, ter sig en kvalitativ metod att foredra. Det finns manga olika
varianter pa kvalitativa metoder men eftersom detta handlar om en undersékning om larande,
sa ar fenomenografin mycket relevant.

Fyra behdriga larare vid fyra olika gymnasieskolor i Goteborg intervjuades utifran didaktikens
grundfragor; vad-, hur-, och varfor. Med utgangspunkt i erhallen data skapades kategorier
vars egenskaper sedan analyserades.

4.2 Induktion, deduktion eller abduktion?

En induktiv ansats utgar fran empiri och menar att ett samband som observerats i dessa fall
ocksa &r generellt giltigt. Deduktion innebér det motsatta, att forklara ett visst fall utifran en
teoretisk ansats. Alvesson och Skéldberg (1994) menar att i praktiken sa anvander man inte
nagon av dessa motpoler, utan istallet anvander man en slags kombination av dessa, abduktion.
Detta genom att saval empirin som den teoretiska ansatsen utvecklas under processens gang.
Abuktion innebdr allts att man utgar fran empirisk data (liksom induktionen) men att man
inte bortser fran teoretiska forestallningar om omradet.

Sett utifran detta resonemang kan denna undersokning sagas utga fran en induktiv ansats,
eftersom larare studeras i syfte att beskriva hur de arbetar kring larande inom ett visst omrade
inom foretagsekonomin och darigenom bidra till en 6kad kunskap i &mnesdidaktik for amnet.
Men i praktiken sa landar arbetsmetoden for den har uppsatsen i det Alvesson och Skéldberg
benamner abduktion, eftersom bade teori och empiri utvecklas under uppsatsskrivandets gang.
Jag ar ocksa medveten om att mojligheterna till att generalisera resultaten fran en, som i detta
fall, kvalitativ studie ar begransade. Detta diskuteras nedan med utgangspunkt i Alvesson och
Skoldberg (1994).

17



4.3 Kvalitiv eller kvantitativ metod

Eftersom en genomgang av tidigare forskning pa valt problemomrade inte ger nagra direkta
resultat, &r en kvalitativ metod att foredra framfor en kvantitativ metod, da den ger battre
mojligheter att erhalla forstaelse for problemomradet och darmed uppfylla syftet med
uppsatsen. Darfor intervjuas ett antal behoriga larare som undervisar i foretagsekonomi pa
gymnasiet.

En kvantitativ metod, genom ex. en enkét undersokning, skulle kunna ge oss en bredare men
ytligare bild av problemomradet. Darmed finns en risk for att vi missar att verkligen na
forstaelse. Nar vi fatt fram resultaten fran var kvalitativa undersokning sa skulle det vara
intressant att som ett nasta steg genomfdra en kvantitativ undersokning.

En kritik som ofta framfors mot den kvalitativa metoden &r att man tolkar erhallen data, vilket
gor att den som genomfor undersokningen ocksa paverkar resultatet (ofrankomligt). For att
starka tillforlitligheten i den har undersokningen anvands Alvesson och Skoldbergs (1994)
metoder for hur man genomfor en kvalitativ undersékning. Kvales (1997) teorier inom
intervjumetodik ligger till grund for insamlingen av data och denna kategoriseras sedan med
utgangspunkt i Martons (2000) fenomenografi.

4.4 Fenomenografi

Fenomenografi ar en kvalitativ undersokningsmetod som har utvecklats av Ference Marton.
Metodens syfte ar att beskriva uppfattningar om olika fenomen inom didaktik. Distinktionen
mellan hur nagot &ar och hur det uppfattas vara ar grundlaggande for fenomenografin. Det
inhdmtade intervjumaterialet sammanstalls och analyseras i syfte att finna regelbundenheter,
som sedan kan klassificeras i olika typer av beskrivningskategorier. Relationen mellan de
olika beskrivningskategorierna kan sedan undersokas i s.k. utfallsrum. Processen syftar alltsa
till att kartlagga uppfattningar i urvalsgruppen och underséka hur dessa uppfattningar
forhaller sig till varandra och det undersokta fenomenet.

Fenomenografi brukar definieras som hur man studerar olika satt att "’forsta eller uppfatta
fenomen i omvarlden”. (Uljens 1997 s.101) Det betonar vikten av att eleverna forstar de
fenomen som &r en forutsattning for att forvarva bade fardigheter och kunskaper. Enligt
fenomenografin &r insikter i centrala fenomen for det studerade omradet viktiga
framgangsfaktorer, viktigare an att kunna tillampa kunskaper och fardigheter inom omradet.

Det synsattet kan ses sta i motsats till foretagsekonomins verklighetsnara/ praktiska koppling
dar just tillampning av forvarvade kunskaper anses viktigt, vilket ocksa Skolverket tar upp i
kursplanen for foretagsekonomi. Vernersson (1999) konstaterar att fenomenografin med
fordel kan anvéndas i undersékningar om hur ex. larare uppfattar fenomen, begrepp och
processer inom undervisning och inlarning. Darfor véljer jag i den har undersékningen att
arbeta utifran denna kvalitativa metod.

4.5 Generalisering av kvalitativa studier

Ar det mojliga att generalisera resultaten fran en kvalitativ undersékning, utanfor
undersokningens empiriska bas? Det &r nagot som ofta for fram som en svaghet for kvalitativa
studier. Alvesson och Skéldberg (1994) menar att det mojligt att generalisera kvalitativa
resultat inom vissa domaner. Med doman avser Alvesson och Skéldberg empiriska foreteelser
inom en liknande kontext t.ex. en teori om svenska kommuner kan bara (maximalt) gélla for
svenska kommuner och inte for privata foretag.
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4.6 Urval

Underlaget for den har studien bestar av intervjuer med fyra behdriga larare i foretagsekonomi
pa fyra olika gymnasieskolor i Goteborgsomradet. De har valts ut genom ett strategiskt urval
med utgangspunkt i vald problemstallning. De representerar ett kommunalt gymnasium i en
kranskommun till Goteborg och tre friskolor i Goteborg. Vernersson (1999) menar att ett stort
urval kan vara intressant genom att man kan erhalla storre variation i svaren, men att
erfarenheten visar att det empiriska material da riskerar att bli sa stort att det blir praktiskt
svart att hantera for forskaren. Aven Larsson (1986) anger att underlaget i fenomenografiska
studier ofta varit mellan 20 och 50 personer, sa framhaller ocksa Larsson att det kan ge ett
mycket stort dataunderlag som blir svara att analysera. | den har undersokningen ligger som
angivits underlaget pa fyra olika skolor vilken ar den omfattning som &r praktiskt mojligt
inom ramen for den har uppsatsen omfattning.

Kommunalt gymnasium som ligger i en kranskommun till Géteborg med ca 1700 elever,
varav 270 laser foretagsekonomi. (K)

Friskola som ligger i Géteborg men som ocksa finns pa flera orter i Sverige. Skolan i
Goteborg har ca 450 elever varav ca 80 elever laser foretagsekonomi. Skolan arbetar
amnesintegrerat. (F1)

Friskola i Goteborg (finns pa flera orter i Sverige) med ca 365 elever varav 100 elever laser
ekonomi. (F2)

Friskola i Goteborg (finns pa flera orter i Sverige) med ca 650 elever varav drygt 200 elever
laser ekonomi. (F3)

4.7 Bortfallsanalys

Totalt kontaktades 7 gymnasieskolor i Géteborg med kranskommuner som har utbildning i
foretagsekonomi. En skola tackade nej med hanvisning till tidsbrist, tva skolor svarade inte pa
forfragan (via e-mail) och det gick inte att komma i kontakt med dem trots upprepade forsok.

4.8 Insamling av data

Datainsamlingen i den har undersokningen sker genom intervjuer med 6ppna fragor for att
lata den intervjuade fa mojlighet att utveckla sin syn pa fragan. For att fa en struktur i
intervjun utgar vi ifran didaktikens grundfragor (se nedan). Kvale definierar den kvalitativa
forskningsintervjun som “en intervju vars syfte ar att erhalla beskrivningar av den
intervjuades livsvarld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens mening”. (Kvale 1997 s.13)
Jag ar medveten om att denna styrning delvis kan komma att paverka den intervjuade
personen, men syftet & som ovan namnts inte att styra den intervjuade utan att vi ska halla oss
till grundfragorna for att darigenom kunna uppfylla uppsatsens syfte.

Ett vanligt satt inom kvalitativ metod att samla in data &r ocksa observationer. Det hade i detta
fall varit ett bra komplement till intervjuerna, att studera lararen och klassen nér han/hon
arbetar med momentet dubbel bokféring i klasserna. Av rent praktiska skal, nar de intervjuade
lararna arbetar med momentet bokféring pa respektive skola, gick det inte att genomfora.
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4.9 Objektivitet

En vanlig kritik mot den kvalitativa forskningsintervjun &r att den har brister i objektivitet,
mycket beroende pa det manskliga samspel som intervjun innebéar. Kvale (1997) for en
diskussion om detta och menar att den kvalitativa intervjun vare sig kan anses som en objektiv
eller en subjektiv metod. Kérnan ar den intersubjektiva interaktionen mellan personerna i
intervjun.

4.10 Analys av data

Analys av kvalitativ data med en fenomenografisk utgangspunkt gar enligt Larsson (1986 s.31)
ut pa att beskriva variationen i uppfattningar”. Den viktigaste delen i analysen ar
jamforelsen mellan de olika svaren, sokandet efter skillnader och likheter som ger kategorier.
Genom detta far man en beskrivning av variationen i de studerades uppfattningar om
problemomradet vilka sedan gestaltas i kategorier. (Larsson, 1986) Det kraver att man sétter
sig ordentligt in i materialet som erhallits vid datainsamlingen genom en noggrann lasning
och reflektion, vilket innebar att analysen blir en process. En vél avgransad problemstélining
dar man inte behandlar for manga olika fenomen inom ramen for undersokningen &r darfor att
foredra. (Larsson, 1986) I analysen av den har undersokningen utgar fran didaktikens vad-,
hur, och varfor- fragor, vilka ar genomgaende stolpar i uppsatsen, vid kategoriseringen av
data.

Den fenomenografiska analysmetoden ar valdigt nara den som Alvesson och Skdldberg (1994)
tar upp, dar kodning av erhallen data ska leda till kategorier, vilket ar grunden for
teorigenerering. Kategorierna har olika egenskaper vilka brukar bendmnas begrepp.
Egenskaperna blir alltsd egenskaper hos begreppen. Aven Alvesson och Skoldbergs (1994)
beskrivning av det praktiska arbetet med analysen av kvalitativ data liknar det som Larsson
(1986) beskriver for en fenomenografisk analys. Skillnaden ar egentligen att Alvesson och
Skoldberg (1994) gar nagot langre genom sitt resonemang kring hur kategoriseringen av data
ligger till grund for teoribildning.

4.10.1 Alternativ analysmetod

Ett annat satt att analysera den har undersokningen, om man inte valt att arbeta utifran
fenomenografin, skulle kunna vara att utga fran den didaktiska triangeln. De tre hornen i
triangeln utgors av stoff, elev och larare och de kan belysa vad som é&r i fokus i olika
situationer (eller vad som larare fokuserar pa). (Claesson, 2009)

4.11 Intervjufragor
Kvale (1997) betonar vikten av forberedelser infor intervjuer och ser tre nyckelfragor som
man maste se till:

Vad Att skaffa sig forkunskap om amnet for undersokningen. Det uppnas i detta fall
genom att forfattaren ar behorig i &mnet (civilekonom) samt att referensramen
har tagits fram innan intervjuerna genomfordes.

Varfor Att formulera ett klart syfte med intervjun, i detta fall &r att intervjuerna ska ge
oss data som bidrar till att uppfylla uppsatsens syfte och svara pa vald
problemstélining.

Hur Att kanna till olika intervjutekniker och valja ratt fragor for det aktuella fallet.

Det uppnas genom en tydligt avgransad problemstéallning och att folja Kvales
anvisningar.
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Utgangspunkten i datainsamlingen &r didaktikens vad, hur, och varfor- fragor (se 3.3.2
Didaktikens centrala fragor). Dessa tre utgangspunkter har sedan utvecklats (forfinats) med
hjalp av vald teori (se referensramen) inom didaktik/amnesdidaktik samt vald del av
foretagsekonomin.

Fragorna till respektive punkt har gjorts korta och av 6ppen karaktar. De bidrar darmed till en
systematik i datainsamlingen utan begransa méjligheterna (genom att t.ex. vara ledande) till
att erhalla information. (Kvale, 1997) En viss styrning ar ocksa nodvandig ur analys synpunkt
for att dataunderlagets olika delar ska vara mojliga att jamfora.

Intervjuns uppbyaagnad blir foljande:

Vad Innehall, &mneskunskaper/sprak/begreppssfar
Hur Arbetssatt, amnesinnehall/lkommunikation
Varfor Motiv/Argument, legitimera innehallet, val av innehall och arbetsstt.

Oppna fragor kring dessa utgangspunkter for att styra mot uppsatsens syfte.

4.12 Test av intervjuunderlag

Innan den forsta intervjun genomfardes testades intervjuunderlaget pa min lokala
lararutbildare i syfte att undersoka att den intervjuade personens forstaelse av underlaget.
Testet resulterade i ett par mindre andringar som gav ett tydligare intervjuunderlag.

4.13 Genomforande

De medverkande skolorna kontaktades per telefon och e-mail. Efter att ha fatt en positiv
bekraftelse pA medverkan bestamdes tid och plats (i samtliga fall pa respektive skola) for
intervjun. En bakgrundsbeskrivning samt information om Vetenskapsradets riktlinjer for
forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning (se 4.15 Etik)
skickades till intervjupersonen nar intervjun bestdmdes. Intervjuerna har genomforts under
perioden 26 april 2011 — 5 maj 2011. Bandspelare anvandes under intervjuerna och déarefter
skrevs inspelningarna ut. Intervjuerna avslutades med summering av intervjun dar den
intervjuade kan stalla egna fragor om undersokningen. (Kvale, 1997)

4.14 Validitet och reliabilitet

Reliabilitet kan enligt Stukat (2005) 6versattas med hur bra det métinstrument som jag har
anvant mig av ar pa att mata dvs. att arbetet ar palitligt och trovardigt, framtaget i enlighet
med vetenskapliga normer.

Intervjuunderlaget testades pa en behorig larare i foretagsekonomi innan den forsta intervjun
genomfordes. Alla larare som har intervjuats i undersokningen ar behériga och har undervisat
i foretagsekonomi pa gymnasieniva i minst 5 ar.

Validitet handlar om att ge en sann bild av det undersokta. Mater vi (vart matinstrument) det
vi avser att méta? En god reliabilitet &r en forutsattning for en god validitet. (Stukéat, 2005)

Jag har anvant bandspelare vid intervjuerna och beaktat Kvales (1997) kvalitetskriterier for
forskningsintervjun samt Kvales (1997) 10 kvalifikationskriterier for intervjuaren.
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Jag ar medveten om att det alltid finns en risk for att den intervjuade personen svarar pa ett
satt som han/hon tror att intervjuaren énskar eller framstaller det aktuella omradet pa ett battre
sétt an vad det i verkligheten &r.

Utgangspunkten i intervjuerna ar didaktikens vad-, hur- och varfor fragor. Dess relevans
underbyggs i referensramen och gar direkt mot uppsatsens syfte och problemstallning.

4.15 Etik
Undersokningen har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer for
forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning enligt nedan.

De personer som har deltagit i undersékningen har informerats om studiens syfte och att det ar
frivilligt att delta samt att de kan avbryta sin medverkan. (informationskravet Stukat, 2005)
De som medverkat i undersokningen har givit sitt samtycke till att gora det. Den hér studien
kan inte anses vara av kénslig karaktér. (samtyckeskravet Stukat, 2005)

De personer som medverkar har informerats om att alla uppgifter behandlas konfidentiellt sa
att de inte kan identifieras av utomstaende. (Stukat, 2005)

Nyttjandekravet, om att uppgifter om enskilda personer endast far anvandas i
forskningsandamal beaktas, dven om inte den har undersokningen direkt berors av detta.
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5. Resultatdel

5.1 Resultat

Intervjuerna (se 4.11 i metodkapitlet) utgar fran didaktikens vad, hur, och varfor- fragor som
ar ett genomgaende tema i den har undersokningen. Intervjuerna har genomforts pa fyra
gymnasieskolor i Goteborg under perioden 26 april — 5 maj 2011. Nedan f6ljer en
sammanfattning av intervjuerna dar citaten motsvarar den intervjuades svar kring den aktuella
fragan.

Vad

Amneskunskaper

De intervjuade lararna dr alla i stort sett ndjda med sin utbildning, som de anser har férberett
dem pa ett bra satt. En larare menar att det ar sa lange sedan studierna genomférdes att det ar
svart att svara pa fragan. Amneskunskaperna har tre larare forvarvat genom studier vid
Handelshdgskolan i Goteborg. De har alla last till pedagogiken senare och dar menar man att
den viktigaste erfarenheten som man fatt har varit genom den verksamhetsforlagda delen av
lararutbildningen. Tva av lararna (F1 och K) driver egna foretag (inom redovisning) vid sidan
om lararyrket och de ser detta som en viktig kélla till praktisk amneskunskap.

F1: ””Jag har min amnesutbildning fran Handels har i stan med mina &mneskunskaper och
sedan precis som du min praktisk pedagogiska utbildning kortare och ja det klart vi hade ju
amnesdidaktik. Nej jag tyckte inte att den gav mig sa mycket. Utan jag tycker nog att det mer
var mina amnesstudier som lag 5-6 ar tidigare. Sen fick jag mycket annat som jag har haft
nytta av i min larargarning men inte som jag kan koppla till bokforing. Samtidigt far jag nog
korrigera mig lite. I utbildningen ingar ju mycket praktik och det ar ju en véaldigt viktigt del i
utbildningen och dér tycker jag att pa ett valdigt konkret satt fick prova pa min egen formaga
att lara ut. Sa jag far nog revidera mig och sdga att jag tycker att utbildningen forberedde
mig en hel del”.

F 2: ”Utbildningen. Ja, jag tycker val den var bra. Jag har val ocksa efterfragat lite med
didaktik pa pedagogen. Men det fick man pa praktiken.”

K: ”...svart att greppa, ser inte sammanhangen, helheten. Man vet inte vad det gar ut pa. Och
det tror jag aven for min del att det var néar jag var fardig Civilekonom, sa tror jag man
staller sig fragan ’kan jag nagonting egentligen?”’. FOr att man inte praktiskt har arbetat
med det. Och da ar det valdigt svart att kdnna att man kan det. Sa darfor sa kénner jag med
de bolagen som givit mig mojligheten att konkret forklara och bedriva undervisning. For att
da har jag arbetat praktiskt med bokfcring, uppréattat bokslut etc. foljt hela kedjan fran borjan
till slut.”” ”’Sa den praktiska biten ar det som har givit mig mest. Men om jag inte haft den
teoretiska bakgrunden sa hade jag inte klarat den praktiska biten. Det &r en forutsattning for
att goéra det bra.”

Val av innehall

De intervjuade lararna séger att deras val av innehall i grunden styrs av laroplan och
kursplaner, men att formuleringarna i dessa, framforallt i kursplanerna ar vaga.

K: "Valdigt vaga. Kanns som att man, pa gott och ont, har véaldigt stor frihet att inrikta det pa
det hall man vill. | Féretagsekonomi B namns det bara att eleven ska ha kunskap om
redovisning i foretag och det kan ju vara valdigt mycket. Var drar man gréanserna?”
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F1: ”Handen pa hjartat, kanske inte laroplanen i férsta hand utan kursplanen, i andra hand
amnesplan och i tredje hand laroplan. Jag jobbar inte aktivt med laroplan. Daremot kursplan
paverkar, vad jag lagger tyngdpunkt pa i min undervisning. Vad &r min tolkning, hur mitt
uppdrag ska utféras. Det laser jag mig till via @mnesplan/kursplan.”

F2 anser att det &nda ar ganska tydligt vad som ska inga i momentet: Innehallet i bokforing
ar givet tycker jag. Man maste kunna bokfora I6pande olika affarshandelser, forsta vad det ar
man gor. Gora ett enkelt bokslut.”

F 3 menar att utformningen inte &r sa detaljerad och ger ganska stor frihet. "’ Just nar det
galler gransen mellan A och B- kursen sa kanns den rétt flytande. Det kan man nog utforma
lite som man vill.” Samtidigt menar F3 att ’bokféringen inte foréandras sarskilt mycket”.

Det ekonomiska spraket

Samtliga larare i undersdkningen &r Gverens om att det ar viktigt att man tillagnar sig de
ekonomiska begreppen i allménhet och framforallt for momentet bokforing. De menar att det
ar en forutsattning for att kunna ta sig vidare inom ekonomin. F1 uttrycker det:

Jag brukar som larare se det som ett kvitto pa att nar elever tillagnar sig spraket/begreppen
sa visar det pa en hogre progressionsniva. Darfor att da har dom tagit till sig sa pass mycket
av stoffet/materialet att dom anvander sig av det I6pande och det tycker jag ar ett valdigt bra
kvitto pa att som forstar vad dom pratar om.”

K: "Valdigt viktigt! ..om man inte férstar ord och begrepp, terminologi, sa kommer du
ohjalpligt efter. Ska du kunna lasa en arsredovisning sa maste du kanna till en rad ord och
begrepp, annars blir det svart.”

F3 ar av samma uppfattning: ’Det tycker jag ar jatteviktigt. Och sen att man férsoker forvissa
sig om att eleverna forstar vad man sager. Att dom forstar vad olika orden egentligen betyder,
annars kan dom ju missuppfatta saker och ting.”

F2 anser ocksa att det ar viktigt att eleverna tillagnar sig det ekonomiska spraket

’Den &r ju viktig. Valdigt viktig. Egentligen. Jag jobbar inte sa tydligt med att man ska lara
sig spraket. Jag pratar mycket om att det &r ett sarskilt sprék, men jag tar det nar det
kommer.” F2 menar dock att det &r *’annu viktigare att de lar sig grundmekanismerna bakom
foretagande, att driva foretag. Konkurrensen.”

Hur
Innehall och arbetssatt/lagger upp arbetet/genomfor undervisningen

F2 berattar om upplagg: ”’Hur jag genomfoér undervisningen? Det fick man inte prata sa
mycket om pa min tid pa pedagogen. Rent konkret. Jattebra fraga. Jag borjar med ett fall, en
film. Analyserar. Konsekvenser. Orsaker bakom etc. Problem. Och da kommer man till att
bokforingen fungerar. Revision. Och da har man klart for sig det.

Jag och en kollega brukar kéra ett litet drama. He he. Dar vi spelar upp en lite dialog fran
Italien med munken som kom pa bokforing i Venedig pa 1300-talet. S& gor vi en liten grej av
det — samma principer idag 700 ar senare. Att man kom pa nagot valdig smart som lever 700
ar senare. Samma principer. Och det ar det jag ar ute efter. Efter det har jag klassisk
genomgang. Kontotyper. Debet och kredit. Lagger mycket kraft pa att man Iar sig
tillgangskontona okar i debet, minskar i kredit. Och sen ganska tidigt far dom en matris med
kontotyperna, hur dom Okar och minskar. Minnesregel. Drillar!! FOrhor, testar, ser att det
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sitter! Gor det inte det sa gor vi om det. Minneslapp. Det ar som multiplikationstabellen. Ett
verktyg. ”’

K: »Jag ar val lite annorlunda dar. Vi har ju laromedel, det &ar det forsta, men jag férsoker se
det mer som en form av hjalpmaterial. Att man har det som referenslitteratur och sedan
forsoker jag komplettera det sa mycket som mojligt med eget material. Jag plockar mycket
fran mina egna bolag, fran kunder som jag jobbar med. Det jag har som malséattning ar att
inte fa det fragmentariskt. Det ska inte bara bli att vi bara tittar pa olika delar som inte finns
med i ndgot sammanhang”.

K fortsatter och betonar vikten av att relatera en viss del till helheten och vad en viss sak far
for konsekvens i forlangningen. ”Det jag har som malsattning &r att inte fa det fragmentariskt.
Det ska inte bara bli att vi bara tittar pa olika delar som inte finns med i nagot sammanhang.
Utan da kan jag ocksa se direkt konsekvens, en siffra som jag sétter pa debet pa det kontot
kommer att paverka mitt resultat eller min balansrakning”.

”’Att plocka exempel fran min verksamhet utanfor skolan. Jag maste vara valdigt medveten

om att dom kanske inte greppar allting sa snabbt. Att fa ned det pa en niva sa att det blir
gripbart. Att det blir konkret for deras del.”

F3 om upplagg som utgar mycket fran kurslitteraturen:

>hur lagger du upp undervisningen?

Ja jag brukar ju borja med... sdga nagot i stil med att bokforing &r ett satt att anteckna vad
som hander med foretagets ekonomi. En anteckningsmetod.

Ja alltsd vad jag tycker ar alldelens grundlaggande om vi nu pratar om BAS- planen. Det ar
plus och minus i debet och kredit. Alltsa jag brukar, jag brukar i borjan skriva upp klass 1,
klass 2, klass 3, klass 4 till 7. Ocksa +. -. -, +, -, +, +, -. Kan ni det har sa kan ni bokforing.”

du utgdr ifran boken?

Ja det gor jag.

Och de évningar som tillhér boken?

Ja, det gor jag. Jag tycker det &r viktigt att dom har nagot i handerna som dom kan ta med sig
hem och titta i. Jag tror speciellt nar det sddana har sadana 6vningar med siffror i att dom
har en bok.”

Ett exempel pa skillnad i genomférande mellan lararna géaller synen pa anvandningen av T-
konton. F2 anvander det i undervisningen med motiveringen att undervisningen sker pa ett
studieférberedande program och inte ett yrkesférberedande program. F2 ser en férdel med T-
konton genom att: ”Visar dven andra satt ocksa men jag tycker att T-kontona har en
pedagogisk poang. Tydligt. Ser vad man gor. Ser inte pa samma satt om man gor det i
dataprogram tycker jag.”

F3 ar av en annan uppfattning: ”’Nej jag anvander faktiskt inte T-konton. Darfor att jag vill ha
det sa verklighetstroget som majligt. Nagon typ av konteringsrutor. For att det kanns mer
verklighetstroget, man sitter ju inte med T-konton i féretagen.”

F1: ”>Hur far man fram det? Man skapar sig val ett lyssnarvarde och ett intresse, genom att
konkretisera ... t.ex. att inte jobba med T-konton, for nar man kommer till ndsta moment
bokslut, nar man lyfter in bokforingsprogram, mig veterligen sa existerar inte T-konton i
verkligheten.”
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Tre av fyra intervjuade l&rare anger att dom arbetar med bokfdringsprogram i undervisningen.
Upplagget ar lika, man borjar med konteringsrutor och gar sedan over till datorn.

F1 lyfter fram betydelsen av att man som larare kdnner gruppen och anpassar upplagget efter
dem: "hur gruppen fungerar som kollektiv och hur dom tycker om att arbeta, i grupp eller
enskilt. Det ar valdigt viktigt att man far med sig gruppen. Far en forstaelse fran klassen
sida.”

F1 fortsatter:

’Det finns sa klart nagra grundlaggande grejor som att vara val forberedd som larare, att
konkretisera, gora det sa tydligt som mojligt, att kunna kanske bjuda pa sig sjalv utan att for
den skull géra hela amnet, hela alltet, det ska ju inte bli nagon lekstuga, framforallt i lite
tyngre kurser, som bokforing, som manga elever upplever som svart, att man forsoker latta
upp det hela. Upplevas som roligare. Annars ar det fingertoppskéansla som géller. Det tar ett
antal ar, ett antal klasser att jobba sig igenom. Och framférallt ett antal misslyckanden. Den
larare som aldrig misslyckas, tror jag heller aldrig lyckas som larare.”

Kommunikation med eleverna

F1 tar upp en hel del om detta: ’Hur ser du pad kommunikation med eleverna? Vi har ju varit
inne pa det. Men den &r ju jatteviktig. Det ar a och o i all undervisning — i synnerhet i ett
amne som ekonomi och bokféring. Om du inte kan kommunicera med eleverna, da pratar vi
inte monolog, du kommunicerar verkligen med eleverna. Det &r ju vart anda satt som larare
att se att eleverna verkligen har forstatt.”

F1 fortsatter: ”Kommunikation ar viktigt. Du kan aldrig vara en duktig saljare om du inte kan
kommunicera bra. Det du vill sdga. Jag ser klara likheter med lararyrket.”

F2: ’med eleverna, dialog? Ja ska jag vara krass, har handlar det ingenting om vad dom &ar
intresserade av och deras verklighet. Har handlar det om klassisk undervisning. Men det klart
jag lyssnar med dom och talar med dom och férséker se dom som méanniskor.”

K svarar inte sa direkt om kommunikation med eleverna i sig utan svaret kommer som en del
beskrivningen av hur undervisningen genomfors: ”’Kommunikationen dar blir ju att anpassa
sig till den nivan dar dom befinner sig.”

Varfor

Motivera till larande av bokféring
Intervjusvaren visar att larare anser att det & mycket viktigt att motivera eleverna. Hur man
gor det, arbetar med det skiljer sig.

F1: ”Dodsviktigt. A och O. For 50 ar sedan kanske man kunde saga att nu lar ni er det har
ungar, for annars blir ni underkénda. Det kan man inte géra idag. Da slutar dom att ga pa
dina lektioner och da blir det ett utvecklingssamtal med din rektor. Titta pa dig sjalv, vi hade
ju inte gatt till vara jobb om vi inte fatt en ordentlig malbild och motivering vad &r det jag gor
har och vad syftar det till — sjalvklart ska eleverna ha samma rattigheter.”

’Om dom inte kan se nyttan sa snabbt som majligt — att du kan applicera och anvéanda den
har kunskapen till nagot vettigt ganska omgaende sa tappar du lyssnarvérde. Da ar dom inte
intresserade. Vilket ar naturligt.”
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F2: ”’Min pedagogiska tanke med bokféring ar att forst definiera varfér man gor det. Och da
gor jag det utifran ett fall t.ex. Enron skandalen. Hur illa det kan g4, vilka konsekvenser det
kan fa, nar man inte har koll pa sin bokforing.”

Sen far man kanske ocksa tanka pa att som F2 tar upp ”Hur far man med sig gruppen? Genom
att skoja lite. Man far ha humor, bokforing ar ju javligt torrt!”.

Intervjusvaren visar ocksa att larare anser att bokforing &r ett abstrakt moment for eleverna,
mycket beroende pa att eleverna saknar forforstaelse. Eleverna har darfor svart att relatera det
man studerar till nagot. K illustrerar detta: ’Redovisning &r lite som matte, du ska gora pa det
har sattet. Varfor da? Och da kan ju svaret bli darfor. Och det &r ju inte bra.”

F1: ’Men s& kommer bokféring. Dom kan inte ett smack om det sedan tidigare. Det &r en helt
ny varld fér dom”. ’Bokforing ar kanske det som &r den tuffaste biten, dels att lara ut, men
ocksa att motivera for eleverna varfér dom ska kunna det har. Med marknadsforing har dom
ofta en bild av hur det fungerar, en forforstaelse, det ar latt att spinna vidare. Finna konkreta
exempel i bokforing ar svarare.”

F2: ’Ja det gor det absolut. Marknadsforing har alla en bild av. Utsatts for det dagligen. Kan
ha en asikt om. Bokfdring, ja det ar helt nytt for dem. Dom har ingen insikt.”

F3 ar inne pa samma sak: ’Marknadsforing déar kan dom ju borja anknyta till sig sjalva, hur
dom uppfattar reklam, vad dom tycker om for argument. Alla har val Iast annonser, men
daremot har ju inte alla hallit pa med bokforing, kalkyler. Sa dar &r ju lite skillnad i
forforstaelse. Man kan ju anknyta till saker lattare.”

5.2 Analys
Analysen av den har undersokningen har resulterat i fem kategorier baserade pa erhallen data
om fyra larares syn pa larande av bokfdring. Se 4.10 Analys for en beskrivning av metoden.

Vad

Amneskunskaper — teoretisk och praktisk erfarenhet

De intervjuade lararna anger att de i stort sett & ndjda med vad deras sin utbildning gav dem
och att den har forberett dem bra for att lara ut foretagsekonomi. Framforallt den
verksamhetsforlagda delen av deras pedagogiska utbildning anser de har givit dem relevanta
erfarenheter. Tva av lararna som intervjuats driver egna foretag (inom redovisning) vid sidan
om lararyrket och de ser detta som en viktig kélla till praktisk &mneskunskap. Det ligger i
linje med den praktikndra tradition som karaktariserar det foretagsekonomiska &mnet. Trots
att dagens kursplaner ger vag information om vad som ska inga, sa finner man att det &r
ganska givet for omradet bokforing, om vad som ska inga, vilket kanske inte ar sa forvanande.
Det kan nog vara svarare fraga inom andra delar av foretagsekonomin.

Det ekonomiska spraket

Om man ser pa larande med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet blir
begreppsutveckling det framsta malet for lararen. Det kanske man som larare i manga fall inte
tanker pa, utan det blir latt att man fokuserar pa fakta, modeller etc. Men eftersom spraket
utvecklas i samspel med tdnkandet och det &r i sin tur en forutséattning for handlande. Och just
formaga till handlande &r ju vad som manga ganger ar i fokus i foretagsekonomin som vill
vara praktiknéra.
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Samtliga larare tar ocksa upp att de for in och gar igenom nya begrepp under resans gang, sa
att de nya begreppen darmed kommer in i ett sammanhang. Det ar viktigt, som K betonar, att
man kan sétta in begreppen i dess ratta ssmmanhang, genom att ha nagot att relatera dem till.
Att da relatera dem till ett verkligt foretag (K) eller som F2, visa en film kan vara bra satt att
skapa forstaelse.

Hur - helhet eller del?

Har framkommer de storsta skillnaderna i svaren fran de intervjuade lararna. Gemensamt &r
dock att alla borjar med varfor- fragan, som anses extra viktigt i ett moment som bokféring
dar eleverna inte har sa mycket forkunskaper (se nedan).

Darefter skiljer sig svaren. Tva larare anger att de ser en hel del till sin egen erfarenhet (dessa
driver ocksa foretag vid sidan om arbetet som larare) medan de tva andra anger att man
tillampar ett mer klassiskt undervisningsupplagg med utgangspunkt i laromedlet.

En annan sak som skiljer sig ar synen pa del kontra helhet. En larare (K) betonar valdigt starkt
vikten av att relatera en viss del till helheten och vad en viss sak far for konsekvens i
forlangningen. K menar att om man foljer laroboksupplagg sa blir undervisningen latt
fragmentiserad. F3 och F2 foljer daremot larobokens upplagg med tillhérande 6vningar och
anser att det blir latt for eleven att félja med. Man kan nog i bade fallen séga att det viktigaste
ar att man ar sa konkret och tydlig som det gar.

En utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet ar att larande sker genom interaktion. Har
skiljer sig svaren fran de intervjuade lararna nagot, kanske mest kring hur man ser pa
kommunikation med eleverna och formerna for den.

Vad som ar att foredra gar inte sdga med denna undersékning som bas, men det viktigaste ar
kanske att tanka pa det som F1 tar upp: "’hur gruppen fungerar som kollektiv och hur dom
tycker om att arbeta... Det ar valdigt viktigt att man far med sig gruppen. Far en forstaelse
fran klassen sida.”

Varfor

Forforstaelse och motivation

Ur det inhdmtade materialet kan vi se en klar likhet i svaren avseende lararnas uppfattning om
elevernas forforstaelse till momentet bokforing. Eller rattare sagt avsaknaden av forforstaelse.
Bokforing ar nagot alldeles nytt for de allra flesta eleverna, vilket bidrar till svarigheten i
momentet. F1 ger en bra bild av detta:

’Men sa kommer bokféring. Dom kan inte ett smack om det sedan tidigare. Det &r en helt ny
varld for dom”

Just avsaknaden av forkunskaper hos eleverna skiljer alltsa bokforing fran andra moment i
foretagsekonomin som ex. marknadsféring. En av de intervjuade lararna (F1) menar att det
gor att man ocksa maste beakta tempot i undervisningen, tanka pa att halla exemplen enkila,
tydliga och konkreta. Vikten av att arbeta med att skapa en forstaelse hos eleverna om varfor
ett foretag maste bokfora sina affarshandelser och motivera dem kan nog inte underskattas.
Hur man sedan gor det beror pa aktuell elevgrupp. Som F1 tar upp, det kan vara svarare att
hitta konkreta exempel i bokforing &n for marknadsforing.

Bokforing kan vara svarare att motivera &n andra delar av foretagsekonomin. Att det &r nagot
man maste gora enligt lag ar en sak men fragan &r om det i sig racker som motivering idag?

28



F2:s satt att motivera genom att inleda med en fallstudie som visar hur illa det kan ga om man
inte skoter sin bokforing pa ett korrekt satt ar sékert battre, men det ar viktigt att tanka pa att
fallstudien &r greppbar for den aktuella gruppen. Kanske kan ex. en idrottsklubb vara ett bra
exempel eftersom det ligger ndrmare &n stora internationella foretag for en sportintresserad
elev.

5.3 Genererade kategorier

Det erhallna materialet fran intervjuerna har studerats ett flertal ganger for att finna likheter
och skillnader i de erhdllna svaren. De tydligaste ménsterna som har framkommit i svaren
beskrivs genom nedanstaende kategorier. Arbetsmetoden beskrivs narmare under 4.10
Analysmetod. Analysen av erhallen data har resulterat i fem kategorier som presenteras nedan.

5.3.1 Amneskunskaper — teoretisk och praktisk erfarenhet

Amneskunskaper ar en viktig del inom didaktiken (Schulman) och det som skiljer
amnesdidaktiken fran mer allman didaktik (Tedeborg och Sandell). Carlgren/Marton menar
att larande handlar om en formaga att urskilja delar och helheter. Dagens kursplaner for
gymnasieskolan ar i manga fall ganska vaga vad galler innehall. De lamnar ett relativt stort
tolkningsutrymme for lararen om vad kursen i praktiken ska innehalla. Det stéller krav pa
lararens formaga att valja ut relevant material. Teoretiska &mneskunskaper i kombination med
praktisk erfarenhet bor ge storre moéjligheter att vélja ut det stoff som ska dverforas till
eleverna.

Svaren i undersokningen visar att man &r n6jd med den teoretiska amnesutbildningen, men att
om man har bade teoretiska och praktiska amneskunskaper sa far man 6kade majligheter inom
ett &mne som foretagsekonomi att formedla relevanta kunskaper genom att man har lattare att
koppla teori till verklighet. K: ’Sa darfor sa kanner jag med de bolagen som givit mig
majligheten att konkret forklara och bedriva undervisning. For att da har jag arbetat
praktiskt med bokforing, upprattat bokslut etc. foljt hela kedjan fran borjan till slut.”

5.3.2 Det ekonomiska spraket — tilldgna sig begreppen

Utgangspunkten i det sociokulturella perspektivet ar att larande sker genom en interaktion och
eftersom spraket ar vart viktigaste kommunikationsredskap sa blir formagan att ta till sig
begrepp en central del i larandet av ett omrade. Svaren i den har undersokningen stodjer detta
synsétt och visar att de intervjuade lararna menar att om man ska kunna komma vidare inom
foretagsekonomin sa maste man tillagna sig spraket och de (féretags)ekonomiska begreppen.
Annars blir det svart.

K ger ett tydligt svar: Valdigt viktigt! Oavsett vilken bransch, verksamhet — det &r ett sprak
som du maste beharska annars ar du utanfor. Och, det innebar om man inte forstar de ord
och begrepp, terminologi sa kommer du ohjalpligt efter.”

Foljande citat fran F1 visar ocksa pa vikten av det och hur man som lérare kan se det som en
kvittens pa forstaelse och en utokning av elevens referensram:

”Jag brukar som larare se det som ett kvitto pa att nar elever tillagnar sig spraket/begreppen
sa visar det pa en hogre progressionsniva. Darfor att da har dom tagit till sig sa pass mycket
av stoffet/materialet att dom anvander sig av det I6pande och det tycker jag ar ett valdigt bra
kvitto pa att som forstar vad dom pratar om.”
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De intervjuade lararna tar upp begrepp etc. efterhand de kommer for att fa in begreppen i ett
sammanhang. F2 instimmer i detta men avviker ocksa genom att anse att det ar annu viktigare
att man lar sig forsta grunderna i foretagande och marknadsekonomin. Det kan man sakert
géra men om man tillagnar sig spraket sa maste det underlatta.

5.3.3 Helhet eller del?

Intervjusvaren visar pa olika sétt att genomféra momentet bokforing. Det beror delvis pa hur
man ser pa syftet med undervisningen. Ska den vara studieforberedande eller hallas sa
verklighetsndra som mojligt? Gemensamt &r att de intervjuade lararna borjar med varfor-
fragan, vilket ar viktigt i ett moment dar eleverna har ofta har sma forkunskaper.

F2: ’Min pedagogiska tanke med bokforing ar att forst definiera varfor man gor det.”

Sedan skiljer man sig at. F3 utgar fran litteraturen och dess upplagg:
du utgar ifran boken? Ja det gor jag. Och de 6vningar som tillhor boken? Ja, det gor jag.
Jag tycker det ar viktigt att dom har nagot i handerna som dom kan ta med sig hem”

Aven F2 utgar ganska mycket ifran boken, gar igenom bokforingen och sedan bokslut.

K anser istallet att upplagget i litteraturen gor larandet fragmentiserat och att eleverna maste
fa in ett moment i ett ssmmanhang. ”Det jag har som malsattning ar att inte fa det
fragmentariskt. Det ska inte bara bli att vi bara tittar pa olika delar som inte finns med i
nagot sammanhang™.

Det ar mycket intressant men staller troligen ocksa hogre krav pa eleverna

5.3.4 Forforstaelse

Svaren i undersokningen visar att lararna ar éverens om en viktig sak som skiljer bokforing
fran andra moment i foretagsekonomin, det ar att eleverna nastan helt saknar férkunskaper.
Bokforing ar nagot helt nytt for eleverna och de har darfor inte mycket att relatera stoffet till.
Det gor det till en stérre utmaning avs. larande. F1 exemplifierar detta:

’Men sa kommer bokféring. Dom kan inte ett smack om det sedan tidigare. Det &r en helt ny
varld for dem. Bokforing ar kanske det som ar den tuffaste biten, dels att lara ut, men ocksa
att motivera for eleverna varfor dom ska kunna det har. Med marknadsforing har dom ofta en
bild av hur det fungerar, en forforstaelse, det ar latt att spinna vidare.”

De intervjuade lararna tar ocksa upp att det innebér att det blir svarare att hitta bra exempel.
Man maste tanka pa att exemplen ska vara enkla, konkreta och tydliga samt att man bor halla
ett lite lagre tempo &n i andra moment.

5.3.5 Motivera

Precis som om hur lararna ser pa elevernas forkunskaper (eller brist pd) sa & man generellt
overens om behovet av att motivera eleverna till larande av momentet bokféring. Tva av
intervjusvaren ar tydliga hér, om vikten av att motivera eleverna.

F1: ”D0dsviktigt. A och O. For 50 ar sedan kanske man kunde séga att nu lar ni er det har
ungar, for annars blir ni underkénda. Det kan man inte gora idag.

F2: ’Min pedagogiska tanke med bokforing ar att forst definiera varfér man gor det. Och da
gor jag det utifran ett fall t.ex. Enron skandalen. Hur illa det kan ga, vilka konsekvenser det
kan fa, nar man inte har koll pa sin bokforing.”

30



K och F3 skiljer sig fran F1 och F2 genom att de inte ger nagot langre resonemang kring
behovet av att motivera eleverna. F3 ser istéllet studiemotiverad elev vs. icke studiemotiverad
elev, vilket uttrycks:

>finns det ett storre behov av att motivera innehall har?

Ja det dar, men eleven kan ju i sig vara eller mindre motiverad i sig. Jag menar
hogpresterande elev som &r intresserad av foretagsekonomi. De behdver man ju inte motivera
sarskilt mycket. Medan ndgon som har sina intressen pa helt annat hall, kanske skulle krava
mera motivering. Kanske snarare dar skillnaden ligger.

31



6. Diskussion och slutsatser

Den dubbla bokforingen dar ett i grunden logiskt och strukturerat system for att foretag ska
kunna halla reda pa sina affarshandelser. Men bokforing ar ett abstrakt omrade for manga
elever eftersom de flesta saknar forforstaelse for det, vilket skiljer bokforing fran ex.
marknadsféring som man som konsument exponeras for dagligen. Det gor att de intervjuade
lararna darfor ser bokforing som ett av de svarare momenten inom foretagsekonomin att lara.
Undersokningen i den har uppsatsen visar ocksa pa att lararna tillméter det stor betydelse att
man som elev tilldgnar sig de aktuella ekonomiska begreppen inom redovisning och deras
innebord. Det verensstammer ocksa med det som Tedeborg (u.a.) for fram. Det gor att man
som larare i foretagsekonomi inte bara maste tanka pa att elevernas larande av begrepp ar en
viktig del for ett framgangsrikt larande av bokfdéring, utan ocksa att man sjalv i sin lararroll
maste tanka pa sitt sprak, vilka begrepp man anvander nar man arbetar med ett omrade som
bokfdring. Om man anvénder allt for manga facktermer och begrepp fran borjan utan att ga in
pa deras innebord, sd kommer manga elever att ha svart att folja med undervisningen och
tillagna sig det studerade omradet. Overférandemetaforen i den sociokulturella modellen
pavisar betydelsen av interaktionen mellan séndare och mottagare, vilket ocksa visas har.

Behovet av att motivera larande av ett visst moment blir allt viktigare och har utgor
foretagsekonomin inget undantag. Nar det galler ett moment dar valdigt manga elever saknar
forforstaelse blir det an viktigare. Bokforing tillhor ett moment inom det foretagsekonomiska
amnet som kraver att man som larare hjalper eleverna att forsta varfor ett foretag maste
bokfora sina affarshandelser och att det inte bara handlar om ett formellt krav i Svea rikes lag.
En bra idé kan ocksa vara att ta upp vilka konsekvenser det kan fa om ett foretag inte skoter
sin bokforing pa ett bra sétt, genom att t.ex. gestalta det med ett aktuellt fall (som ligger sa
néra elevernas vardag som majligt). Aven for en studiemotiverad grupp far man inte glémma
bort detta, &ven om behovet kanske inte uppfattas som lika stort som for en grupp med mindre
studiemotiverade elever. Det ar ocksa latt att man som larare, med den betydligt storre
referensram och amneskunskaper som man har, kér pa for fort och éverskattar elevernas
formaga. Det ar viktigt att forsoka hitta enkla, tydliga och konkreta exempel (F1, F2 och K) s&
att eleverna kan lyckas — framgang bygger motivation som sedan kan forstarkas genom
feedback.

Analysen av den har undersokningen har resulterat i fem kategorier baserade pa erhallen data
om fyra larares syn pa larande av bokforing. Dessa kategoriers egenskaper, hur stimmer de
mot den har undersokningens valda teoretiska utgangspunkter? Nar man ser pa svaren som de
intervjuade lararna ger éverensstdimmer de val med det som Sandell (2003) tar upp om
lararens tre huvudsakliga kunskapskallor som han kan bygga sin undervisning pa;

- Ha goda amnesteoretiska kunskaper samt omfattande kunskap om vilket innehall,
utifran styrdokumenten, elevernas forforstaelse och den egna kunskapen &r tankbart
for undervisningen (vad- fragan)

- teoretisk didaktisk kunskap (olika arbetssatt- och former for olika elevgrupper, syften
och amnesomraden (hur- fragan)

- Kunna motivera (bl.a. genom beprévad erfarenhet) och legitimera innehall och
arbetssatt (varfor- fragan).

| referensramen tas saval grunderna i allman didaktik som @mnesinriktad didaktik upp och
skillnaden utgdrs framst (Tedeborg m.fl.) av betydelsen av lararens amneskunskaper. Tva av
de intervjuade lararna i den hér undersokningen betonar férdelen av praktisk erfarenhet av att
utdva omradet dvs. att man inte bara har en teoretisk kunskap om det. Av tradition har det
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foretagsekonomiska amnets koppling till praktiken varit stark och ovanstaende syn ligger helt
i linje med denna tradition. Om man adderar det har till beskrivningen av amnesdidaktik, sa
skulle det innebéra att det ar en fordel som larare om man inte bara har en teoretisk
amneskunskap om foretagsekonomi utan ocksa en praktisk amneskunskap. Det kan vara en
fordel om man som larare ocksa har en praktisk kunskap (erfarenhet) nar man ska valja ut
relevanta monster (se Géardenfors, Carlgren & Marton) for larande av foretagsekonomi. Det
framkommer ocksa i den har undersokningen vikten av att praktikfall presenteras pa ratt satt
dvs. att man som larare anpassar exempel som hamtas fran verkligheten till mottagarnas
(elevernas) referensram. Har kommer naturligtvis ocksa den pedagogiska erfarenheten in, som
F1 sager vad fungerar sedan tidigare ar och inte”. Gér man det kan det skapa fordelar och
bidra till att gora undervisningen intressantare genom att den upplevs som verklighetsnara.

6.1 Vidare forskning

Som tidigare namnts i uppsatsen sa ar det forvanande att inte mera undersokningar gjorts om
larande av foretagsekonomi. Amnet r idag etablerat inte bara pa universiteten utan ocksa
inom den svenska gymnasieskolan. Inom manga andra amnen finns ett stort
kunskapsforsprang om larande av amnet. Amnesdidaktik ar ett mycket intressant omrade och
foretagsekonomi ett tvarvetenskapligt &mne, sa det lar inte finnas brist pa forskningsbara
fragor. En intressant fortsattning pa den har undersokningen hade naturligtvis inte bara varit
att 6ka den empiriska basen utan ocksa att se fragan om larande av den dubbla bokforingen ur
ett annat perspektiv, t.ex. ett elevperspektiv.
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Bilaga 1:
Att lara sig den dubbla bokféringen

Intervjuunderlag

Som civilekonom och larare i foretagsekonomi finner jag av naturliga skl fragor kring
larande av mitt &mne intressant. Alla forstar betydelsen av att man som larare, oavsett amne,
anvander sig av bra och motiverande metoder i sin undervisning. Det har genom aren forskats
mycket om allman didaktik och i &amnesspecifik didaktik inom manga amnen, men kring
larande av foretagsekonomi finns det inte mycket forskning gjord. Syftet med den hér
undersokningen &r darfor att soka bidra med kunskap om hur du som l&rare i foretagsekonomi
pa gymnasiet arbetar med larande av den dubbla bokf6ringen.

Jag skulle vilja be dig att utifran nedanstaende utgangspunkter beratta hur du genomfor
momentet ”bokforing” i foretagsekonomi. Detta for att bidra till att besvara den valda
problemformuleringen ”Hur ser larare i foretagsekonomi pa gymnasieelevers larande av den
dubbla bokforingen?”

- Gav din utbildning relevanta kunskaper (dmneskunskaper) kontra Vad
kursinnehall? Betydelsen av amneskunskaper.

- Hur paverkar laroplanen/amnesplanens innehall larandet? Forandring infor Gy11?

- Hur ser du pa betydelsen av att tillagna sig (det ekonomiska) sprak och
begrepp inom omradet for larandet av det?

- Hur véljer du innehall och arbetssétt? Hur
- Hur lagger du upp arbetet?
- Hur genomfor du undervisningen?

- Hur ser du p&/arbetar med kommunikationen med eleverna (integrera/dialog)?

- Hur motiverar du eleverna till larande av momentet? Varfor
- Hur argumenterar du for det?

- Hur ser du pa behovet av att motivera innehallet?

Bakgrundsfakta:

Litteratur:
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Gastforelasningar/studiebesok:
Bilaga 2:

Kursplan for FE1203 - Foretagsekonomi B 150 poang
Inrattad 2000-07 SKOLFS: 2000:51

Mal

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs
Eleven skall

forsta affarsidéns betydelse for foretagande

ha kunskap om foretagandets villkor och hur de férandras 6ver tiden

ha formaga att analysera, kritiskt bedéma och 16sa problem for att kunna ta stéllning i fragor
som ar viktiga for samhallet, foretaget eller individen

kunna ta stallning till etiska fragor och konsekvenser for miljon av féretagsekonomiska beslut
ha kunskap om olika principer for organisation, ledarskap och samarbete

ha kunskap om olika féretags verksamhet, uppbyggnad, foretagsform och utveckling

kunna tillampa principer och metoder for budgetering, finansiering och kalkylering

kunna tillampa principer och metoder for marknadsforing och redovisning

kunna utféra ekonomiska arbetsuppgifter med hjalp av aktuell informationsteknik och i
lampliga arbetsformer.

Betygskriterier

Kriterier for betyget Godkant

Eleven resonerar kring affarsidéns betydelse for féretagande.

Eleven beskriver grunddragen i det svenska naringslivets utveckling.

Eleven I6ser enkla foretagsekonomiska problem, vager in etiska och miljomassiga aspekter samt
sammanstaller och presenterar resultaten.

Eleven redogér for vanliga foretagsformer, ndgra olika foretags verksamhet och nagra vanliga
principer for organisation och arbetsledning i foretag.

Eleven upprattar enkla budgetar och kalkyler samt redogor for olika former av finansiering.
Eleven upprattar enkla affairsdokument, bokfor vanliga affarshandelser samt upprattar och tolkar
enkla bokslut.

Eleven upprattar en enkel marknadsplan samt beraknar kostnaden for planens genomférande.
Eleven anvdander med viss handledning informationsteknik vid enkla féretagsekonomiska
tillampningar.

Kriterier for betyget Vil godkant

Eleven redogor for faktorer som paverkat det svenska naringslivets utveckling samt beskriver och
analyserar troliga utvecklingstendenser.

Eleven jamfor alternativa I6sningar pa enkla foretagsekonomiska problem, med beaktande av etiska
och miljdmassiga aspekter.

Eleven motiverar i forhallande till konkreta situationer val av féretagsform och organisationsprincip.
Eleven anvander resultat av upprattade kalkyler som beslutsunderlag, analyserar budgetavvikelser
samt bedomer olika former av finansiering.

Eleven pavisar sambanden mellan resultatrakning och balansrdkning samt analyserar enkla bokslut.
Eleven upprattar en marknadsplan utifran en vardaglig situation samt gér en lonsamhetsbedémning.
Eleven anvander informationsteknik vid foretagsekonomiska tillampningar.

Kriterier for betyget Mycket val godkant

Eleven analyserar autentiska foretagsekonomiska stallningstaganden och foreslar adekvata l6sningar
till komplexa ekonomiska problem.
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Eleven tolkar och varderar ekonomisk information samt bedémer hur forandringar i samhallet
paverkar foretagandet och dess villkor.
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