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Syfte och fragestillning
Syftet med den hir uppsatsen ir att ge exempel pa hur elevers lids- och skrivsvarigheter kan se ut samt hur man
kan hjilpa elever arbeta med dessa svarigheter med framst IKT. Fragestillningarna &r:

e Hur beskriver specialpedagoger elevers lds- och skrivsvarigheter?

e  Hur kan pedagoger, med hjilp av IKT, hjdlpa elever att ta till sig text?

e Vilka for- respektive nackdelar sdger specialpedagoger att det finns med anvidndandet av IKT i detta

sammanhang?

Metod
Uppsatsen bygger pa en kvalitativ intervjustudie genomford i ett begrinsat geografiskt omrade. Jag har
genomfort sa kallade riktat 6ppna intervjuer med sex specialpedagoger. I de Oppet riktade intervjuerna far
informanterna ge sin syn pa fenomenet som i det hir fallet dr lds- och skrivsvarigheter och arbete med IKT.
Analysen #r gjord genom genomgang av det transkriberade materialet dir jag har kategoriserat svaren i olika
kategorier utifran mina fragestillningar.
Resultat
Resultatet av intervjuerna visar att 1ds- och skrivsvarigheter #r ett komplext och svart &mne. Det finns fler in ett
sdtt att beskriva hur det kan se ut. Det viktigaste som alla informanter tog upp var att elever med lds- och
skrivsvarigheter har en avkodningssvarighet. Specialpedagogerna tog dven upp délig lisforstaelse och brister i
den fonologiska medvetenheten som viktiga faktorer nér de skulle beskriva elevers léds- och skrivsvarigheter. De
vanligaste IKT-verktygen som anvindes var Daisy-spelare, datorprogram av olika slag samt talsyntes.
Specialpedagogerna ser fler fordelar n nackdelar med att anvinda IKT till elever med lis- och skrivsvarigheter.
Relevans for liraryrket
Det hir &r ett viktigt &mne och for att pa bista sitt kunna hjilpa elever med 14s- och skrivsvarigheter maste alla
pedagoger i skolan ha kunskap om @mnet.



Foérord

Det har varit en intensiv och ldrorik process att genomfora en studie av det hér slaget. Min idé
till uppsatsdmne har funnits med mig genom hela utbildningen. Det hér dr ett &mne som jag
brinner for eftersom jag pa mycket nira hall har sett hur 1ds- och skrivsvarigheter kan paverka
méanniskor. Jag valde att skriva om just lds- och skrivsvarigheter for att jag anser att det 4r ett
viktigt &mne som alla pedagoger i skolan bor ha kunskap om. Under utbildningen har jag fatt
en liten inblick i amnet men vill sdledes fordjupa mig ytterligare inom det. Jag har genomfort
intervjuer med sex specialpedagoger for att fa deras syn pa detta dmne. Jag vill hdr ocksa
passa pa att rikta ett stort tack till mina respondenter som stéllde upp i intervjuerna, utan er
hade uppsatsen inte blivit av! Hoppas ni finner denna rapport intressant och ldrorik.

Maria Pihl
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1. Inledning

Att ldra sig ldsa och skriva dr en minsklig réttighet dven for dem som har ett funktionshinder i
form av en lds- och skrivsvarighet (Svenska Unescoradet, 2006). Det finns dven fastslaget i
den svenska ldroplanen att varje elev som gar ut grundskolan skall kunna ldsa och skriva. I
2011 éars laroplan (Lgr -11) som borjar gilla fran och med hostterminen 2011, star det, under
kunskapskrav i svenska ar 3 att ’eleven kan lidsa elevnira och bekanta texter med flyt” samt
“eleven kan skriva enkla texter med ldslig handstil och pa datorn” (Utbildningsdepartementet,
2011, s. 2). Detta dr kunskapskrav som eleverna alltsa maste uppfylla i slutet av tredje
skolaret. Det star dven att “undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov” (s. 5). Detta betyder att skolan har en skyldighet att erbjuda eleverna undervisning
som ger dem en mojlighet att uppfylla médlen. Aven i den nu gillande liroplanen, Lpo- 94
(Utbildningsdepartementet, 1994) star det att skolan har ett ansvar att se till att alla elever som
lamnar grundskolan kan ldsa och skriva.

Det &r alla ménniskors ritt att i ett modernt samhdlle fa lédra sig att ldsa och skriva men alla
har inte samma forutsittningar for detta. Manga ménniskor lever i dag med en lds- och
skrivsvarighet. EU har tagit fram atta nyckelkompetenser for livslangt lirande och i dessa
finns bade forméagan att kommunicera pa modersmal och formagan att kommunicera pa
fraimmande sprak med. Med kommunikation i detta avseende menas att kunna bade ldsa och
skriva (http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_sv.pdf, 2011-
04-14). I samma nyckelkompetenser anges dven att man behdver ha en digital kompetens,
alltsa kunskap om hur man anvénder informations- och kommunikationsteknik (hér efter
forkortat IKT).

Som ldrare &r det troligt att man kommer att mota elever med nagon form av lds- och
skrivsvarigheter eller dyslexi. Dessa elever har samma ritt till att ta till sig text som de 6vriga
eleverna. Hur ska man da arbeta for att hjdlpa och stotta dessa elever? Under min utbildning
har jag fatt en inblick i denna problematik och eftersom det &r en del av alla ldrares vardag sa
vill jag fordjupa mig i hur man pa bista sitt kan arbeta med dessa elever. I dagen samhille
finns den moderna tekniken som kanske kan vara till hjilp for dessa elever. Min inriktning pa
lararprogrammet dr ”Lédrande, undervisning och IT” och jag vill med bakgrund av detta titta
pa om och hur tekniken kan vara till hjélp for dessa elever. Det finns givetvis andra sitt att
arbeta med l4ds- och skrivsvarigheter @n att anvinda IKT men jag har valt att fokusera pa det
arbetssittet eftersom jag under min utbildning har ldst om och sett samband mellan IKT-
pedagogik och specialpedagogik.

Denna uppsats kommer inte att kunna ge nagra generella svar pa hur man bor arbeta med
elever med lés- och skrivsvarigheter men jag hoppas att kunna bidra med nagon ny kunskap
som jag och andra ldrare kan ha nytta av i var yrkesutovning. Detta ir ett viktigt omrade att ha
kunskap om for att pa bésta sitt kunna hjédlpa alla elever som vi kommer att moéta. Dessutom
ar det relevant for den utbildningsvetenskapliga satsningen att hitta och besvara
forskningsfragor i skolans verksamhet (Askling, 2006).

Jag har valt att gora en kvalitativ studie dér jag ska intervjua sex specialpedagoger.

1.1 Syfte och fragestallning

Alla har ritt att kunna ta till sig text pa olika sitt och det &dr da viktigt att som lédrare veta hur
man ska mota elever som har svart med detta. Det finns manga olika sitt att arbeta med elever
med lds- och skrivsvarigheter men jag har valt att fokusera pa arbetet med IKT, da det &r ett



dmne som jag har ett stort intresse i och som jag tror kommer att vixa i framtiden. Syftet med
min uppsats dr att ge exempel pa hur specialpedagoger sdger att elevers lds- och
skrivsvarigheter kan te sig samt hur man i skolorna kan hjilpa eleverna att arbeta med dessa
svarigheter och da frimst med IKT som hjidlpmedel.

Mina fragestéllningar 4r:
e Hur beskriver specialpedagoger elevers lds- och skrivsvarigheter?
e Hur kan pedagoger, med hjélp av IKT, hjilpa elever att ta till sig text?

e Vilka for- respektive nackdelar sdger specialpedagoger att det finns med anvidndandet
av IKT i detta sammanhang?



2. Teoretisk anknytning

I det hir kapitlet ges en beskrivning av det sociokulturella perspektiv pa larande som ligger
till grund for min studie. Hér redovisas dven delar av den forskning som finns inom det
omrade som jag gor studien.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Inom det sociokulturella perspektivet ses lirande som nagot som sker i en social praktik dir
den ldrande far tillfdlle att ldra av den som kan mer. Lédrande &r inget som ska inhdmtas eller
laras in utan det sker nir den ldrande dr en aktiv deltagare i ett socialt sammanhang. Den
larande gar fran att vara novis (nyborjare) till att vara en som sjdlv kan ldra ut (Saljo i
Selander, 2003). Vygotskij menar att ménniskan stdndigt utvecklas och kan ta till sig ny
kunskap. Detta sker i det som kallas den ndrmsta utvecklingszonen. Nidr man ska 16sa ett
problem som man inte klarar av sjdlv 4r det naturligt att ta hjdlp av nagon som #r mer kunnig.
Det som sker ndr man far kunskap fran nagon som kan mer dn en sjdlv kallas den ndrmsta
utvecklingszonen. Det tar dock inte slut ddr for det giller ocksa att ta till sig kunskapen och
gora den till sin egen, vilket bendmns appropriering. Denna utveckling i ménniskans
kunskapsinhdmtande kan beskrivas genom en bild (fig. 1) (Siljo, 2000).

===

Figur 1

Lirande sker genom mediering, det vill sdga samspel mellan ménniskan och dennes redskap
eller i ett samspel mellan manniskor. Det finns tva typer av redskap, sprakliga och fysiska. De
fysiska redskapen, de sa kallade artefakterna &r ting skapade av oss mianniskor. I takt med att
de fysiska artefakterna blir fler férindras ocksa vart sitt att ldra. Med dagens teknik kan vi ta
till oss kunskap pa ett helt nytt sétt och vi maste i och med det ldra oss att salla bland all den
information som dagligen overoses oss (Siljo, 2005).

2.1.1 Laroplanen

I skolans ldroplan (Lpo 94) star det att ”skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola behirskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer
och tankar i tal och skrift” (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 10). Trots detta liamnar manga
grundskolan utan att kunna ldsa och skriva (Utbildningsdepartementet, 1997). Skolan vilar pa
en demokratisk grund och alla, oavsett bakgrund har ritt till en likvédrdig utbildning. Alla
elever har inte samma forutséttningar att lidra sig ldsa och skriva dérfér maste skolan anpassa
undervisningen, nagot som ocksa star skrivet i Lpo 94, sa att alla elever far samma mojlighet
och forutsdttningar. Det dr skolans skyldighet att ge eleverna “en bild av sig sjdlva som
skriftsprakliga och utveckla en sa god spraklig tillit att spraket blir en kraft bade i
laroprocesserna i skola och utbildning och i deras liv”’ (Utbildningsdepartementet, 1997, s.
15).

2.2 Vad ér lasning?

Skriven text finns overallt i vart samhille och redan som barn kommer vi i kontakt med det
skrivna ordet. Det rdcker med att ga utanfor dérren sa moter vi en uppsjo av text i till exempel
affaren, pa bussen och sjdlvklart i bocker och tidningar. Att tolka all denna text, att ldsa, dr



nagot som de flesta av oss har lirt sig i tidig alder men vad innebir det att kunna ldsa? En
definition av att ldsa &r att ”lata blicken 16pa lidngs textrader for att ddrigenom tilldgna sig
deras innehall” (www.ne.se 2011-04-10). Ingvar Lundberg, professor i psykologi, definierar
lasning som “en tolkning av skriften som sprak” (Lundberg, 2010, s 10). Under de senaste
artiondena dr det gjort en mingd forskning om hur den forsta avkodningen utvecklas till en
formaga att 1dsa med flyt och forstaelse. Ett klassiskt sitt att beskriva ldsning dr med hjélp av
en ekvation. Ladsning dr en produkt av “decoding” (avkodning) och “comprehension”
(forstaelse) dir bada delarna ar lika viktiga for att det skall bli ldsning (reading). Lasning =
Avkodning x Forstaelse (L=A x F) (Gough & Tunmer, 1986, s 7). Avkodningen ér det
tekniska dir det giller att omkoda bokstiver till ljud for att fa fram vilket ord som star skrivet
men ocksa den automatiska igenkinning som kommer senare i avkodningsprocessen.
Forstaelsen dr ddaremot en kognitiv process dér det giller att koppla det man har list till egna
erfarenheter och gora tolkningar (Hgien & Lundberg, 1999). Motivation &dr nagot som gynnar
elevers lasutveckling eftersom det behovs ett stort intresse for att 1dsa all den text som behovs
for att tillgodogora sig en god ldasformaga (Lepola, Poskiparta, Laakkonen, & Niemi, 2005).

Redan i tidig alder kan barn komma i kontakt med text, till exempel genom hogldsning av
bocker. Nir barnen sedan kommer till skolan &r det alltsa inget frimmande for dem att mota
texter. Barnens utveckling till att bli lasande individer sker enligt Lundberg (2010) i fem steg.
Dessa fem steg ér inte linjdra utan man kan under utvecklingens gang variera mellan dessa
olika faser eller helt hoppa dver nagon fas. Lasutvecklingen dr individuell (Lundberg, 2010).

Steg 1, pseudoldisning, dr den forsta av Lundbergs fem faser. I denna fas lidser barnen
omgivningen snarare dn sjidlva texten. Ett exempel dr Sara som kan “ldsa” sitt namn pa kroken
i hallen men dven nédr pappa byter ut namnet pa lappen tror Sara att det star just Sara pa
lappen. Man har dven gjort forsok dar man har tagit vilkinda logotyper och visat for barn.
Barnen har da kunnat identifiera dessa ord men nir man sedan har tagit bort logotypen och
bara visar bokstdverna skrivna med vanlig text har barnen inte kunnat identifiera dessa.

Steg 2, logografisk-visuell ldsning, denna fas ldser barnen orden som bilder. De har ingen
kunskap om alfabetet eller hur bokstéver bildar ord utan de ser helt enkelt ordet som en bild.
Ordet behover inte vara korrekt skrivet utan det viktigaste dr inledningen for att barnet ska
kédnna igen ett ord. Hér dr det vanligt att barnen till exempel kidnner igen sitt eget namn och
fordldrarnas namn.

Steg 3, alfabetisk- fonemisk ldsning, i denna fas borjar barnen forsta att spraket har en form.
Att den bestar av fonem, sprakets minsta betydelseskiljande enhet, och grafem,
bokstavstecken. Har lyssnar barnen pa hur spraket dr uppbyggt. Vilket ljud hors i borjan, i
mitten och i slutet. Barnen borjar dven skriva bokstéver till exempel sitt eget namn. Hir dr det
viktigt att barnen far tid att analysera och arbeta med spraket.

Steg 4, sammanljudning, i denna fas ska de olika fonemen bilda ord. Hir kan barnen ljuda sig
fram till, for dem, okédnda ord. De borjar ocksa i denna fas bli mer medvetna om hur ord
stavas. Har dr det viktigt att 14sa for barnen men ocksa lata dem lésa sjélva.

Steg 5, ortografisk-morfemiska stadiet, 1 denna fas ser, kdnner barnen igen, vissa
aterkommande delar av ord eller hela enklare ord. De behover inte ljuda fram dessa utan vet
bara av att titta pa dem vad det star. Orden avkodas direkt utan att barnen behover tdnka hur
de ska ldsa, de kan istéllet fokusera pa innehallet i texten (Lundberg 2010).



Caroline Liberg, professor i utbildningsvetenskap, har forskat om lids- och skrivutvecklingen
hos barn. Hon menar att det finns tva typer av ldsning och skrivning, grammatisk och effektiv
lasningen och skrivning. Den grammatiska ldsningen och skrivningen handlar om att hantera
alfabetets bokstidver pa ett grammatiskt korrekt sitt. Detta hidrstammar fran antiken da
grammatik var formagan att hantera bokstédver. Denna typ av ldsning och skrivning dr en typ
av ljudning och blir en form av stdd for att kunna ldsa och skriva. Den effektiva lasningen och
skrivningen dr att ldsande som gar smidigt utan hinder. Den effektiva lasningen gor att ldsaren
befinner sig i skriftspraket (Liberg, 2006).

Lundberg och Herrlin (2005) menar att Idsningen dr en helhet men att man kan dela upp den i
fem olika dimensioner som alla &r lika viktiga for ldsningen. Den fOrsta dimensionen &r
fonologisk medvetenhet. Talet &dr uppdelat i sma bitar som kallas fonem, dessa dr i sin tur
symboliserade av bokstdver. Det viktiga dr inte vad som sdgs utan hur det later, vilka
sprakljud som finns. Den andra dimensionen, ordavkodning, innebir att man kan identifiera
och kénna igen ord. Tredje dimensionen, flyt i ldsningen, innebdr att man lidser snabbt och vet
var man kan gora pauser och var man ska ldgga betoningen. Ldsningen flyter pa smidigt utan
fel och stakningar. Den fjirde dimensionen dr ldsforstdelse. Det ricker inte bara med att se
vad det star man maste ocksa kunna tolka texten innehall och budskap. Till sist behovs ocksa
ldsintresse som dr den sista av de fem dimensionerna. Det ska vara roligt och lustfyllt att ldsa
bade i och utanfor skolan. Lésning dr inget som kommer av sig sjdlvt utan man maste trina
och trina for att bli en god ldsare och da maste det finnas ett intresse. En elev kan ha kommit
olika langt i utvecklingen i de olika dimensionerna och detta kan man se som viktiga
varningssignaler nir det géller hinder i ldsningen (Lundberg & Herrlin, 2005).

2.2.1 Spraklig medvetenhet

Spraklig medvetenhet &r en viktig grund for lasutvecklingen. For att vara sprakligt medveten
behdver man besitta kunskap om och kunna anvinda spraket pa olika sitt. Den storsta
skillnaden ir att skilja pa sprakets form och sprakets innehall. Innehallsmassigt hor korv och
mos ihop men formmaéssigt hor mos och ros ihop. Likasa kan man skilja pa langa ord och
langa saker. Tag &r ett kort ord som borjar med “’t” och inte ett langt ord som borjar med lok
(Druid-Glentow, 2006).

Birgit Druid Glentow (2006), lararutbildare vid Malmoé Hogskola menar att det finns fyra
olika komponenter som dr viktiga ndr man talar om spraklig medvetenhet. Dessa ar
fonologisk medvetenhet (sprakljud), morfologisk medvetenhet (ordens bojningsformer),
syntaktisk medvetenhet (reflektion om satsuppbyggnad) och pragmatisk medvetenhet (ordens
anvindning). Dessa komponenter utvecklar barnet redan i talspraket och i takt med
lasutvecklingen. De utvecklas vidare hela livet ( jfr Lundberg, 2010).

2.3 Lés- och skrivsvarigheter

Idag raknar man med att cirka var femte till var sjitte elev i skolan har nagon form av 14ds- och
skrivsvarighet (Gillberg, 2005). Lis- och skrivsvarigheter kan vara en sekundir effekt av till
exempel daligt pedagogisk miljo, emotionella svarigheter eller externa miljofaktorer (Hgien &
Lundberg, 1999).

Det dr viktigt att klargora skillnaden mellan lds- och skrivsvarigheter och dyslexi. Ordet
dyslexi kommer fran grekiskans dys= svarigheter och lexia = ord, alltsd svarigheter med ord
(Gustafson, 2009). Detta kan tillimpas pa bade lds- och skrivsvarigheter och dyslexi men
skillnaden ligger i att dyslexi &r en specifik form av lds- och skrivsvarigheter som har en



biologisk orsak och det ir inte kopplat till intelligens. Inte heller 14s- och skrivsvarigheter ar
kopplat till intelligens. Man riknar med att 4-8% av eleverna i en arskull har dyslexi
(Andersson, Belfrage & Sjolund, 2006).

Lis- och skrivsvarigheter dr, ganska enkelt uttryckt, precis som det later, en svarighet att ldsa
pa ett ldtt sétt och en svarighet att stava ord pa ett korrekt sitt (Ericson, 1999). Man kan #dven
koppla det till att L=A x F. Om en av de tva komponenterna avkodning eller forstaelse fattas
blir det ingen ldsning. Hgien och Lundberg (1999) menar dock att nédr det kommer till dyslexi
ar bristen pa forstaelse ett sekundirt problem och att det dr ett resultat av bristféllig fonologisk
medvetenhet, vilket ger en bristfillig avkodningsférmaga.

En elev behover inte ha svart med bade ldsning och skrivande utan det kan vara sa att det
forekommer en specifik svarighet med antingen ldsandet eller skrivandet. Om en elev har en
god spraklig forstaelse men har svart att stava eller ldser langsamt med mycket felldsningar
kan man misstinka att eleven har en specifik svarighet med antingen ldsning eller skrivning.
Detta kan kontrolleras genom att ldraren ldser en text for eleven som sedan skall aterberitta
texten bade skriftligt och muntligt. Hir kan man da se om det specifika problemet ligger i
skrivandet da eleven lyckas bra med att aterberitta muntligt. Man kan dven lata eleven lidsa
texten hogt for att testa lasformagan. Om ldsningen gar langsamt och osdkert och eleven har
svart att aterberétta den kan man se att det specifika problemet ligger i lisningen. De generella
las- och skrivsvarigheterna yttrar sig genom att en elev har svarigheter i hela det verbala
fdltet. Det vill sdga att eleven har stora problem med bade skrivning och ldsning (Druid-
Glentow, 2006)

Det finns tva typer av dyslexi som yttrar sig pa olika sitt. Auditiv dyslexi visar sig genom en
svarighet att skilja pa sprakljud och svarighet med sammanbindningen. Personer med auditiv
dyslexi har svart att skilja pa ljudbesldktade fonem till exempel p-b och d-t. Det dr svart for
personer med denna form av dyslexi att ljuda. Ldsningen blir istillet en gissning av ord
genom att titta pa dess visuella form. Den visuella dyslexin visar sig genom en svarighet att
uppfatta, tolka och komma ihag bokstdver och ordbilder. Man blandar ihop bokstdver och ord
som ser lika ut. Lasningen sker endast genom ljudning dven pa enkla ord. Det dr vanligt att
personer med visuell dyslexi vinder pa ord sa att med bli dem. Det &r dven vanligt med
ljudenlig stavning till exempel blir sova, sava. En kombination av dessa typer kallas
auditivvisuell dyslexi (Hgien & Lundberg, 1999).

En orsak till 14s- och skrivsvarigheter kan vara att barn inte har fatt mota texter i tidig alder.
Detta leder till att de redan fran borjan halkar efter i ldsningen jamfort med sina jamnariga.
Stanovich (1986) kallar detta for Matteuseffekten efter ett citat fran bibeln:

Var och en som har, han skall fa, och det i 6verflod, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa
det han har (Matt 25:29).

Detta giller dven elever med lds- och skrivsvarigheter som inte har samma mdojlighet att ta till
sig text. Det blir en nedatgaende spiral, en negativ trend som det dr pedagogerna utmaning att
forsoka bryta (Stanovich, 1986).

2.4 Las- och skrivsvarigheter och IKT

Det finns manga olika sitt att arbeta med elever som har lds- och skrivsvarigheter och en
viktig del &r att fokusera pa den fonologisk medvetenhet. Det kan man gora genom till



exempel spraklekar. Bornholmsmodellen (Lundberg, 2007) dr ett exempel pa ett sadant
program. Man kan #dven anvidnda IKT for att forebygga eller kompensera lds- och
skrivsvarigheter.

Informations- och kommunikationsteknik, forkortat IKT, finns idag 6verallt i vart moderna
samhille i form av datorer, digitalkamera, mobiltelefoner, etcetera. Denna teknik har ocksa
mer eller mindre en plats i dagen skolor som ett pedagogiskt verktyg eller ett kompensatoriskt
hjalpmedel. Datorn kan fungera som ett verktyg for att trdna upp de brister som forkommer
vid en lds- och skrivsvarighet. Elever med lds- och skrivsvarigheter behover stottning i sin 1ds-
och skrivutveckling och da kan datorn fungera som ett pedagogiskt verktyg. Att lata elever
med lds- och skrivsvarigheter sitta vid en dator och jobba kan vara bra pd manga sitt. Martin
Ingvar (2008) menar att datorn ger gratistrianing. Han menar att elever lir sa lange det &r roligt
och hir kan mer generell datoranvindning hjéilpa elever da de hela tiden tvingas att ldsa
instruktioner via datorn och pi sa sitt aktivt forsoka att forstd. Aven Johansson (2010) menar
att det dr motivationshdjande for eleverna att fa arbeta vid datorn.

Det finns datorprogram som aktivt tranar den sprakliga medvetenheten. Ett sadant program dr
Lexia. Till Lexia finns dven Provia, ett testprogram for att kartligga elevers svarigheter. Lexia
tranar fonologisk medvetenhet pa olika nivaer, stavelser, stavning och ord. Ett exempel dr
vilket ord borjar med [h], uttalas som ett fonem och inte ett bokstavsljud (fig. 2).

Y

Figur 2 Vilket av orden borjar med [h]?”
(www.lexia.nu)

Att arbeta med denna typ av program ses som positivt av elever da de kan arbeta i sin egen
takt och slippa rittande ldrare (Johanson, 2010). Den hir typen av program ger sa kallad
drilltrdning ddr samma sak tranas om och om igen dock kan metoden variera. Datorn blir ”a
self-teaching machine” (Johansson, 2010, s. 67) som hjilper eleverna att bygga upp egna
inldarningsstrategier som hjidlper dem dven i andra inldrningssammanhang. Eleven trdnar mer
med uppgiften da fokus ligger pa att 16sa uppgiften utifran sin formaga och den omedelbara
feedback som eleverna far gor att de inte behover ta hiansyn till vad ldraren eller klasskamrater
ska tycka. Drillprogrammen har ju som uppgift att trina samma sak méanga ganger och detta
leder till att man kan se ett okat resultat, skriver Johansson. En annan sak som dessa
datorprogram erbjuder dr en mojlighet att ta till sig texten bade visuellt och auditivt, antingen
var for sig eller bada samtidigt. Detta leder till att trining far effekter pa bade fonologisk
medvetenhet och ordigenkdnning (Myrberg, 2001). Ett annat verktyg for dessa elever kan
vara talsyntes. Det &r ett program som ldser upp text eller bokstdver som skrivs pa datorn och
markerar vad den ldser. Pa detta sitt far eleven en mojlighet att bade se och hora. Att anvinda
talsyntes kan vara bade ett verktyg och en kompensation (Fohrer & Magnusson, 2003). Fler
exempel pa kompenserande teknik, som alltsa inte har som huvudsaklig uppgift att trina och
forbittra en fardighet, kan vara stavningsprogram, Daisy-spelare, digitala ordbdcker och
taligenkdnning. Daisy-spelare fungerar ungefir som en bédrbar CD-spelare men med fler



mojligheter att till exempel anpassa ldshastigheten. Daisy kan dven ldsas via datorn och da
finns det en mojlighet att se texten samtidigt. Taligenkdnning dr ett program som omvandlar
tal till skriven text (Fohrer & Magnusson, 2003). Oavsett om man arbetar med IKT som
verktyg eller kompensation &r det viktigt att undervisningen ir ldrarledd. Att bara introducera
ett barn for tekniken och sedan ldamna dem at sitt 6de ger inget resultat. Tekniken &r bara ett
hjdlpmedel och maste kompletteras med en aktiv insats av pedagoger (Myrberg, 2001; Fohrer
& Magnusson, 2003).



3. Metod

I det hdr kapitlet redovisas metodval, genomférande av studien, analys, tillforlitlighet och
generaliserbarhet samt etiska aspekter.

3.1 Val av metod

Det finns tva sitt att kategorisera pedagogiska studier. Dessa dr kvantitativ och kvalitativ
forskning. Den kvantitativa forskningen inriktar sig pa att samla data for att hitta monster och
pa sa sett kunna hitta generella slutsatser. I den kvalitativa forskningen ligger fokus mer pa att
tolka och forsta resultaten och det gar inte hér att dra nagra generella slutsatser. Analysen i
den kvalitativa studien gors utifran forskarens forforstaelse och blir déarfor inte objektiv. Det
ar viktigt att papeka att kvalitativ i det hdr sammanhanget betyder sort, egenskap eller
beskaffenhet och att bade den kvalitativa och kvantitativa studien kan goras med god kvalitet
(Stukat, 2005). Jag har valt att gora en kvalitativ studie eftersom mitt syfte dr att undersoka
hur specialpedagoger resonerar om och arbetar med lds- och skrivsvarigheter och IKT.

Da jag vill fa en inblick i hur specialpedagoger arbetar med lds- och skrivsvarigheter har jag
valt att genomfora riktade Oppna intervjuer med sex specialpedagoger. De kvalitativa
intervjuerna, sa kallade Oppna eller riktade Oppna intervjuer, innebér att respondenten
beskriver sin bild av fenomenet och det som ir viktig for fenomenet. Man far hér en personlig
bild av hur respondenten uppfattar fenomenet och detta leder till att man far olika
uppfattningar fran olika intervjuer (Lantz, 2007).

Da jag endast har intervjuat sex specialpedagoger i ett begrinsat geografiskt omrade &r jag
medveten om att resultatet inte gar att generalisera. Jag kommer dock att fa reda pa hur
specialpedagoger séger att lds- och skrivsvarigheter kan te sig och hur man kan arbeta med
lds- och skrivsvarigheter och IKT, vilket dr mitt syfte med studien.

3.2 Utformning av intervjuplan

En intervjuplan dr en skriftlig specifikation 6ver de omraden som intervjun kommer att
behandla. Frageomradena star i den ordning som de kommer att behandlas under intervjun
(Lantz, 2007). Lantz menar att inledningen av intervjun skall besta av den information som
intervjuaren vill formedla till respondenten, till exempel hur lang tid intervjun tar samt hur
den skall dokumenteras. Sjdlva intervjun bor borja med nirliggande fragor om respondenten. I
mitt fall fragade jag om utbildning och hur ldnge respondenten arbetat som specialpedagog.
Dessa fragor dr rena faktafragor med ett rétt svar. Man bor sedan fortsitta att stélla fragorna i
en logisk ordningsfoljd dar man borjar med en Gppen fraga om det dmne som intervjun
kommer att berora. Hir valde jag att be respondenten definiera lds- och skrivsvarigheter for
att sedan ga vidare med hur de arbetar med denna problematik till att komma in pa hur de
arbetar med IKT samt for- och nackdelar med detta. I den oppnade riktade form av intervju
som jag valde att gora skall dven uppfoljningsfragor finnas med. Har kan dock
ordningsfoljden bli en annan eftersom respondenten oftast beréttar fritt och sjdlv kan belysa
nagot som var tinkt att tas upp senare. Det var precis det som hidnde under mina intervjuer.
Jag fick med det jag hade tinkt men det hinde att respondenterna svarade pa fragorna i en
annan ordning. Ibland svarade de dven pa mina fragor utan att jag behovde stilla dem. Min
intervjuplan finns bifogad, se bilaga 1.



Jag genomforde dven en provintervju med syfte att testa intervjufragorna samt uppligget.
Denna kunde dock inte goras med en specialpedagog utan genomfordes med en
mellanstadieldrare. Jag tyckte efter provintervjun att mina fragor fungerade och beslot mig for
att behalla dessa.

3.3 Urval

Mitt urval gor att resultatet av min studie inte gar att generalisera. Detta &r heller inte syftet.
For att ett resultat ska kunna generaliseras maste urvalet vara representativt, det vill siga
representera alla delar av den grupp man vill undersoka (Bryman, 2001). Eftersom jag har
begrinsat med tid, valde jag att gora samtliga intervjuer i niromradet men pa sex olika skolor
i sex olika stadsdelar for att fa en storre variation. Urvalet gjordes som ett stickprov (Stukat,
2005) inom ett begrinsat geografiskt omrade sa till vida att jag ville ha en spridning pa skolor.
Urvalet var ocksa ett bekviamlighetsurval (Stukat, 2005) eftersom jag holl mig inom
niaromradet. Endast en skola valdes utifran kontakt, de resterande fem valdes ut slumpmaissigt.
Aven omradena for intervjun valdes slumpmissigt. Jag sokte efter kommunala grundskolor i
en storre stad via deras hemsida. Jag letade i listan Over stadsdelar och valde ut sex olika
skolor. Efter det borjade jag att ringa runt till skolor i de respektive omradena. Jag ringde till
expeditionerna och bad att fa prata med en specialpedagog. I nagra fall fanns det
direktnummer pa hemsidan till specialpedagogerna. Under min rundringning fick jag nej fran
vissa skolor eller personer men hittade da andra skolor eller personer i samma omrade.

3.3.1 Presentation av respondenterna

Nedan foljer en presentation av samtliga respondenter, som &r specialpedagoger med olika
bakgrund. Namnen ir fingerade for att skydda respondenternas identitet.

Anna ir mellanstadieldrare i botten och jobbade som det innan hon utbildade sig till
specialldrare och blev klar 1985. Hon fick da tjinst pa den skolan hon arbetar pa idag. Anna
arbetar med elever med léds- och skrivsvarigheter.

Britta dr forskolldrare och har jobbat bade pa forskola och i forskoleklass. Hon blev firdig
specialpedagog ar 2007 och har sedan dess haft anstéllning som specialpedagog pa den skolan
hon nu tjanstgor pa.

Cecilia ar forskolldrare fran borjan och har vidareutbildat sig till specialpedagog. Hon har
arbetat som specialpedagog sedan ar 2002 och har under tiden lédst olika kompletterande
kurser.

Doris ir inte ldrarbehorig utan har last pedagogik och barn- och ungdomspsykologi bland
annat. Innan hon utbildade sig till specialpedagog arbetade hon som resurs at elever som
behdvde extra stod. Hon blev klar specialpedagog ar 2000.

Emma ir forskolldrare i grunden och har tjanstgjort i forskola och forskoleklass men ocksa
som ldrare 1 grundskolan och som privatlarare. Hon har en magisterexamen i

specialpedagogik sedan ar 2009.

Fia dr lagstadieldrare och har arbetat som det i manga ar. Hon blev utbildad specialpedagog ar
2002 men hade da arbetat som det sedan 1993 utan utbildning.
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3.4 Genomférande av intervjuer

Innan intervjuerna genomfordes fick samtliga respondenter ta del av intervjuns frageomraden
samt information om de forskningsetiska reglerna, se bilaga 2. Detta mailades till samtliga
respondenter ungefir tio dagar fore intervjun. Alla intervjuer genomfordes pa respektive
arbetsplats pa dagtid. Respondenterna fick sjdlva vilja plats for intervjun for att de skulle
kidnna sig trygga. Fem av intervjuerna skedde i1 pedagogernas arbetsrum och en 1 ett
konferensrum pa skolan. Tiden for intervjun var i genomsnitt 25 minuter. Vissa av de
intervjuade var mer forberedda och sakliga medan andra ville visa resultat och arbetsmetoder.

Samtliga intervjuer spelades in med en mp3-spelare eftersom att det &r létt att missa nagonting
om jag ska anteckna under tiden. Det ger mig inte heller nagon storre mojlighet att stilla
foljdfragor da mycket energi gar till att anteckna. Genom att jag spelade in kunde jag vara
fokuserad pa samtalet och inget annat. Inspelningarna dr ocksa viktiga for analysen. Jag
informerade om att jag kommer skicka transkriberingen via mail for godkidnnande. Bland
respondenterna finns ett intresse att ta del av slutrapporten sa jag lovade att skicka den nir den
ar klar.

3.5 Etiska aspekter

I samhillsvetenskapliga undersokningar finns fyra forskningsetiska regler som beror
frivillighet, integritet, konfidentialitet och anonymitet. Dessa fyra regler ir:
¢ Informationskravet. Deltagarna ska informeras om syftet med undersokningen samt
veta ett det ar frivilligt att delta och att de nédr som helst kan avsluta sitt deltagande.
e Samtyckeskravet. Deltagarna har ritt att sjdlva bestdmma 6ver sitt deltagande.
e Konfidentialitetskravet. Deltagarna forblir anonyma genom att insamlad data
forvaras sa att obehoriga inte kan komma at den. Resultat redovisas ocksa pa ett
sadant sitt att det inte gar att identifiera deltagarna.

e Nyttjandekravet. De uppgifter som samlas in far endast anvidndas for forskningen
(Bryman, 2001).

Jag har foljt dessa regler for att skydda och ta hinsyn till mina informanter. Fore intervjuerna
hade samtliga deltagare informerats skriftligt om att det dr frivilligt att delta och att de nér
som helst kan vilja att avbryta sitt deltagande. Jag informerade dven om till vad den
insamlade informationen skulle anvidndas och att de skulle vara anonyma. Jag har sparat
kopior pa det insamlade materialet pa min privata dator samt bytt ut alla namn pa deltagarna
och skolorna sa att de ska forbli anonyma. Jag har f6ljt dessa regler for att skydda och ta
hénsyn till mina informanter.

3.6 Analysmetod

Samtliga intervjuer har spelats in och transkriberats for att fa fram radata. Jag har i
analysarbetet lyssnat pa och ldst intervjuutskrifterna. I transkriberingen har jag skrivit
ordagrant vad som sdgs men utan hummanden. Citat som anvénds i resultatdelen har dock
andrats for att bli mer skriftsprakslika for att pa sa sitt fa en béttre forstaelse och flyt i texten.
Lantz (2007) har utarbetat en analysmodell som jag har utgatt ifran. Det forsta steget dr att
gora en datareduktion det vill sdga ta bort allt som inte dr relevant for att besvara
fragestillningen. Man viljer bort information pa ett systematiskt sdtt for att underlitta
analysen. Detta gjorde jag genom att skriva ut kopior pa transkriberingarna och stryka det som
inte dr av intresse for mina fragestillningar. Nista steg dr att hitta ord eller segment som
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skildrar innehallet. Detta gors for att kunna kategorisera. Man bendmner delar av materialet
for att hitta samband. Hir strok jag under ord eller uttryck som aterkommer ofta och sadant
som &r direkta svar pa mina fragor. Detta skedde med Overstrykningspennor i olika firger.
Exempel pa sadana ord dr avkodning, fonologisk medvetenhet, Daisy-spelare och Lexia. Nir
man vil har kategoriserat svaren skall man soka efter monster sa att man kan reflektera over
delarna och dra slutsatser, alltsa resultatet. Da jag har en ldrarutbildning &dr jag insatt i &mnet
och dr darfor inte objektiv i mina tolkningar men jag har forsokt sa gott jag kunnat att
distansera mig till materialet. Under intervjuerna har jag forsokt att bara lyssna och inte
kommentera eller vdrdera det som sagts.

3.7 Studiens tillférlitlighet

Studiens validitet stdrks av att forskaren redogor for genomforande, analys och tolkningar
(Bryman, 2001), vilket jag har gjort. For att fa en sa tillforlitlig studie sa majligt och for att fa
svar pa de fragor jag vill ha svar pa har jag genomfort en provintervju for att se att mina
fragor fungerar. For att ge pedagogerna en chans att forbereda sig har jag ocksa i forvig
skickat en intervjuguide till samtliga deltagare (bilaga 2) dir de 6vergripande frageomradena
fanns nedskrivna sa de visste vad intervjun skulle handla om. Jag har under mina intervjuer
gjort pa liknande sitt och stillt samma fragor till var och en av respondenterna. Jag har dock
inte stéllt fragorna i samma ordning under de olika intervjuerna och detta beror pa att
respondenterna sjdlva har kommit in pa ett annat omrade i en annan ordning. Pedagogerna har
fatt ta del av det transkriberade materialet och édndra om det blivit nagot missforstand. Ingen
av respondenterna uppgav nagot missforstand.

De insamlade materialet har jag lyssnat pa och list flera ganger for att fa en sa tydlig bild sa
mojligt av det informanterna beskriver. I resultatet finns dven exempel pa vad pedagogerna
har sagt. Studiens tillforlitlighet 6kar ocksa genom att forskaren 6ppet beskriver strategier och
val 1 forskningsprocessen. For att minska risken for att egna virderingar 14ggs in 1 analyser
och tolkningar har jag forsokt att distansera mig och se pa materialet med hjélp av bade mitt
inifranperspektiv och utifran tidigare forskning.

Utifran min studie gar det inte att fa fram ett generaliserbart resultat men det ger en insyn i

vad lds- och skrivsvarigheter kan vara och hur man kan arbeta med IKT nir det géller 14s- och
skrivsvarigheter, vilket dr mitt syfte.
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4. Resultat

Syftet med min studie dr att ge exempel pa hur specialpedagoger sdger att elevers lds- och
skrivsvarigheter kan te sig och hur man i skolan kan hjilpa dessa elever med framst IKT. Jag
har valt att dela upp resultatet i tre olika kapitel utifran mina fragestillningar:
e Hur beskriver specialpedagoger elevers lds- och skrivsvarigheter?
® Hur kan pedagoger, med hjilp av IKT, hjélpa elever att ta till sig text?
e Vilka for- respektive nackdelar sdger specialpedagogerna att det finns med
anvindandet av IKT 1 detta sammanhang?

4.1 Hur kan lds- och skrivsvarigheter se ut?

Hir kommer jag att ge exempel pa hur elevers léds- och skrivsvarigheter kan se ut enligt de sex
intervjuade specialpedagogerna. Lis- och skrivsvarigheter dr nagot som skiljer sig fran person
till person och det ser vildigt individuellt ut men informanterna kunde &dnda sammanfatta
nagra Overgripande svarigheter som dessa elever kan ha. Dessa dr avkodningssvarighet,
lasforstdelse, brister i den fonologiska medvetenheten, daligt ldsflyt och langsam ldsning samt
svarigheter med skriftspraket.

4.1.1 Avkodningssvarighet

Nagot som aterkom under intervjuerna nir jag bad specialpedagogerna definiera lds- och
skrivsvarigheter &r att eleverna inte kan ldsa eller inte har knickt koden. Da jag bad dem
utveckla vad de menade med att knicka koden eller ldsa fick jag svaret avkoda. Att ha en lds-
och skrivsvarighet innebir enligt samtliga informanter att ha en svarighet med avkodningen.
Att avkoda innebir att omvandla bokstéver till ljud for att helt enkelt kunna lésa, att kunna fa
ihop a-p-a till ordet apa. Bade Doris och Fia berittar om elever som ldser vildigt mycket fel
och dirfor inte avkodar pa ett korrekt sitt.

Det ir jitteviktigt nér jag tittar pa ett barn som ldser om de ldser nagot jéttekonstigt och inte rittar sig.
Det ir ett tecken att vara observant pa (Doris).

Eleverna brukar dock forsoka dolja det genom att lisa vildigt snabbt och gissa vad det skulle
kunna sta.

Sen har vi ju de hir som lédser vildigt snabbt sa att de tror att inte jag ska hinna mirka att de ldser sa
mycket fel (Fia).

Doris sédger att hon arbetar med att forsoka fa elever med avkodningssvarigheter att ldsa sa
kallade nonsensord, ord som inte betyder nagot. Detta gor hon for att tvinga eleverna att
avkoda. De kan inte gissa om de kommer till ett ”ord” som inte finns utan maste da ldsa ut
“krudmoli” eller vad det skulle kunna sta. Hon séger att hon lidser vildigt mycket med sina
elever eftersom hon tycker att avkodningen &r viktig.

4.1.2 Lasforstaelse

Lisforstaelsen var nagot som nistan alla informanter tog upp som en viktig del ndr vi
samtalade om hur léds- och skrivsvarigheter kan se ut hos deras elever. Att forsta det man ldser
ar lika viktigt som att kunna avkoda det som star pa pappret eller pa skirmen. Emma och
Anna ser bristen pa lasforstaelse som en direkt foljd av en otillrdcklig avkodning. Det gar at sa
mycket energi att avkoda sa att eleverna inte hinner forsta vad de léser.
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Elevens avlédsningsfiardighet &r sa lag att den utgor ett hinder for ldsforstaelse (Anna).

Anna tar dven upp den mer formella definitionen pa ldsning som Hgien och Lundberg (1999)
har att L=A x F. Detta dr nagot som dven Cecilia tar upp utan att referera till Hgien och
Lundberg. De menar da inte att ldsforstaelsen ér direkt kopplad till avkodningen utan att det dr
tva skilda komponenter som ir viktiga for att det skall bli ldsning.

Fia och Doris dr de pedagoger som, enligt min uppfattning ldgger storst vikt pa ldsforstaelsen.
En elev kan ldsa flytande med en perfekt och felfri avkodning men trots det kan den eleven ha
en lids- och skrivsvarighet om de inte forstar vad det stir i texten, menar Fia och Doris. Aven
detta kan doljas gnom en snabb ldshastighet. Svag lasforstaelse dr direkt kopplad till en dalig
ordforstaelse, menar de. Det kan dven vara s att eleven inte forstar kulturen i texten.

Att forsta texten kan bero pa att eleverna kommer fran ett annat land, att de har svart att forsta
kulturen. De kénner inte igen det som star dér helt enkelt (Fia).

Det behover dock inte enbart bero pa att eleverna kommer fran ett annat land for att de inte
ska forsta textens kultur. Doris framfor att hon arbetar mycket med ldsforstaelsen hos elever
som har svenska som modersmal. Hon menar att det &r viktigt att ge ldsaren en forforstaelse
infor texten samt samtala om det man lidser hela tiden. Hon fragar eleverna om vad ord
betyder och varfor det blir som det blir i hidndelserna. Hon samtalar dven med eleverna om
vad de tror kommer att hinda.

Bade pa Fias och pa Cecilias skolor arbetar kollegor till dem med Britta Stenssons modell’
”Lidsa mellan raderna” som ursprungligen bygger pa en amerikansk modell for att oka
lasforstaelsen. Detta arbetar de dock med mer generellt pa hela skolan och inte enbart for
elever med lds- och skrivsvarigheter men det &r ju till hjéilp dven for dem, menar Fia och
Cecilia.

Britta sdger att nir de testar elever pa hennes skola testar de dven ldsforstaelsen, men det var
inte nagot som hon tog upp nir jag fragade om hennes erfarenheter med elever med lds- och
skrivsvarigheter eller hur hon skulle definiera det.

4.1.3 Brister i den fonologiska medvetenheten

Nagot som manga informanter tog upp och som aterkom flera ganger under vissa intervjuer
var elevernas fonologiska medvetenhet. Att eleverna kan koppla ihop varje bokstav med ljud
och inte bokstavsnamn for att forsta hur det talade spraket dr uppbyggt. Specialpedagogerna
trycker pa vikten av att eleverna kan hora och uppfatta olika ljud. Vilket ljud som kommer i
borjan av ordet, i mitten och i slutet. Elever med lds- och skrivsvarigheter har enligt Emma
svart att urskilja sprakljuden men hon menar att detta dr nagot man kan arbeta med och
forebygga, inte fa bort helt, men underldtta genom att redan i forskolan arbeta mycket med
rim och ramsor och Bornholmsmodellen. Britta, Fia och Emma menar att en brist i den
fonologiska medvetenheten dr direkt kopplat till en 1ds- och skrivsvarighet eller dyslexi.

Det dr vil ofta det hér att man har en svarighet, att den fonologiska medvetenheten saknas. Det ir ju
naturligtvis en jittestor del i det hela och att man behdver extra trianing dér. Eleverna behdver extra
trining for at hora ljuden (Britta).

' For mer utforlig beskrivning av modellen se Stensson (2006) Mellan raderna — strategier for en tolkande
ldsundervisning.
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Doris och Fia lyfter fram att de arbetar vildigt mycket med att eleverna ska ldra sig att hora
ljud och veta var i munnen de har ljuden. Doris sdger sjilv att hon arbetar lite som logoped
och liagger mycket tid pa att trdna upp elevernas fonologiska medvetenhet. Hon arbetar med
ett material som heter Mumlan. Mumlan dr en CD-skiva med ljud och en tillhtrande bok som
eleverna skall upprepa. Det borjar med att Mumlan siger saker som ti, to, ta och sedan blir det
mer avancerat med till exempel spri, spro, spra. Doris upplever det som att eleverna tycker
detta &r roligt att jobba med. Nir jag bad Doris beritta om sina erfarenheter av elever med las-
och skrivsvarigheter berittade hon att hennas upplevelse var att manga elever med lds- och
skrivsvarigheter inte pratar pa ett korrekt sitt.

Vad jag kan se ibland pa barn som har lds- och skrivsvarigheter, det ir att de har ett daligt uttal. De
talar inte riktigt rent. Inte alltid men manga ganger ser jag det (Doris).

Doris sdger att hon dérfor forsoker att prata vildigt tydligt och tédnka extra pa det nir hon
arbetar med elever som har en dalig fonologisk medvetenhet. Vidare menar hon att det ar
viktigt att lasa mycket for sina barn eller elever eftersom man lidser mycket tydligare 4n man
talar. Man slarvar inte lika mycket med uttalet. Aven Fia arbetar mycket med att fi eleverna
att hora ljud. Hon arbetar med nagot som heter Fonomix didr man arbetar med munbilder (fig.
3). Eleverna far da titta i en spegel och jamféra om deras mun ser likadan ut som pa bilden nér
de ljudar en bokstav. Fia arbetar ocksa med att ldra eleverna att det dr skillnad pa vad
bokstaven heter och hur den later. Med Fonomix-materialet uppmirksammas barnen pa
sprakljuden for att sedan ga vidare och “pussla ihop” ljuden som Fia uttrycker det. Detta gors
véldigt ljudenligt till en borjan.

Figur 3

Pa de flesta skolor dér jag har genomfort mina intervjuer, arbetar man redan i forskoleklassen
med nagon form av metod eller material for att trina elevernas fonologiska medvetenhet. Det
ar ocksa ett fonologiskt test som gors som forsta mitstation och enligt de intervjuade
specialpedagogerna kan man redan dir se vilka elever som kommer att behova extra stod i sin
lasutveckling. Det dr dock viktigt att papeka att det inte #r hugget i sten utan elever kan
komma igen och bli bittre utan extra trining eller insatser men oftast syns det redan vid det
forsta fonologiska testet, papekar specialpedagogerna.
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4.1.4 Daligt lasflyt och langsam lasning

En annan sak som framkom under mina intervjuer var ett elever med en stakande ldsning och
lag lashastighet ocksa ridknas som elever med lds- och skrivsvarigheter. Att ldsa langsamt eller
vildigt stapplande, ha ett daligt flyt i sin ldsning dr nagot som foérsvarar lasningen.

Cecilia svarar direkt nir jag ber henne definiera l4s- och skrivsvarigheter att det dr “ndr man
inte kommer igang och far flyt i sin lasning”. Hon menar dock att #ven om en elev inte far flyt
i sin ldsning sa &r det viktigt att de far spraket for att pa sa sitt kunna kompensera och tréna

upp ett bittre flyt.
Aven om eleverna inte kommer igéng och ldsa sa ir det viktigt att de far spriket. En svérighet med att

ta till sig texter kan bero pa vilken social bakgrund man har, hur mycket man kommunicerar hemma
(Cecilia).

Lisa ska vara roligt och inte nagot eleverna tvingas att gora. Det &r viktigt med ett 1dsflyt men
det maste trdnas upp genom att ldsa sadant som eleverna ir intresserade av sa Emma.

Jag héller med om att det enda sittet att fa ett flyt i sin ldsning nagot sadér &r att ldsa jittemycket men
det hjilper inte att vi tvingar eleverna att ldsa, da kommer de aldrig fa det dér flytet inda (Emma).

En dalig ldshastighet dr ocksa nagot som paverkar lasningen. Enligt bade Britta och Anna har
manga av eleverna med lds- och skrivsvarigheter problem med korttidsminnet. Detta blir ett
hinder da de inte kommer ihag vad det star i borjan av meningen nér de har kommit till slutet
om det tar for 1dng tid for eleven att lisa hela meningar eller stycken. Aven lishastigheten dr
nagot som tridnas upp genom att lisa mycket uppger informanterna.

4.1.5 Problem med skriftspraket

Fem av de sex respondenterna tar upp att eleverna har svart for att stava nir vi pratar om lés-
och skrivsvarigheter. Anna visar mig ett exempel pa en elev med lds- och skrivsvarigheter
som ska skriva snabbt. Eleven skriver istéllet snapt. Nar Anna fragar eleven varfor han stavar
sa svarar han att det hors ju s-n-a-p-t och efter en vokal ska man bara ha tva konsonanter
darfor blir det snapt enligt eleven.

Man har jittesvart for att stava. Det kvittar hur mycket man arbetar med grammatiken, man far inte
till det. Man forstar inte det logiska, eller det ologiska heller f6r den delen (Emma).

Doris och Fia tar upp att eleverna kan ha svart for bokstiverna. De kan inte alfabetet eller
kanske inte kan skriva bokstdverna med bade gemener och versaler eller som Emma tar upp
att de vénder pa b och d. Det kan dven vara sa att eleverna skriver vildigt lite s att man
behdver jobba med att fa dem att komma igang att skriva. Emma namner ocksa att dessa
elever ofta har svart med finmotoriken sa att det tar for mycket energi att sitta och skriva och
eleverna lyckas @nda inte fa till de sma bokstidverna som det ska vara.

Det dr viktigt att fa eleverna att sjidlva skriva och att jobba mycket med stavningen (Doris).

4.2 Arbete med IKT

Hur de arbetar med IKT pa skolorna i min studie ser olika ut. Vissa ligger i framkant och
anvindandet dr vil etablerat bade i specialundervisningen och i klassrummen, medan andra
inte har kommit lika langt. Det fanns dven en blandad syn pa huruvida tekniken var till for
kompensation eller trining. Britta som inte anvinder tekniken i sa stor utstrickning som hon
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hade ténkt att hon skulle gora ser tekniken som en kompensation och menar att hon ligger
storre vikt vid att trina.

Vi dr en F-5 skola sa vid s hir laga aldrar kinner man att man ligger mer pa att trdna 4n att
kompensera (Britta)

Emma didremot ser det inte som nagot hinder att man kompenserar for de elever som behdver
det. Hon anser att man far tidnka efter vad syftat &r, dr det att eleverna ska tréna ldsning eller ta
till sig innehallet.

De hir hjdlpmedlen &r en kompensation for deras handikapp som gor att handikappet inte blir sa stort
som det skulle kunna vara annars, vi tvingar ju ingen i rullstol att ga bara for att trdna det. Vi maste
erkdnna detta som ett handikapp och anvinder man hjdlpmedlen mycket s dr det fér man behdver det
(Emma).

Att anviandandet och synen pa hur man kan arbeta med IKT hos elever med lds- och
skrivsvarigheter ser sa olika ut beror pa att de har olika forutsittningar pa de olika skolorna
och att informanterna sjdlva har olika mycket kunskap inom @mnet. Pa tva av skolorna pagar
sa kallade 1:1 projekt dér varje elev har en egen Macintosh och pa en av skolorna far elever
med lds- och skrivsvarigheter tillgang till bade en dator och en Daisy-spelare vid misstanke
om léds- och skrivsvarigheter. Pa tva skolor finns det gott om datorer i klassrummen enligt
specialpedagogerna medan det pa en skola nistan inte finns nagon teknisk utrustning. En
viktig sak som Fia och Anna papekade som de sag som en sjdlvklarhet var att man inte later
tekniken ta Over. Att man inte bara sitter eleven framfor datorn och tror att nu I6ser sig alla
problem. Det kridver en aktiv insats av pedagogen om resultatet ska bli bra och eleverna ska
utvecklas.

4.2.1 Daisy-spelare

For elever med lds- och skrivsvarigheter kan det vara till hjdlp att fa lyssna pa text och ett
sadant verktyg dr Daisy-spelare. P4 Emmas skola har de bestéllt material i NO och SO sa att
eleverna kan lyssna pa. De har ocksa tillgang till bockerna sa att de kan folja med i texten om
de vill. Aven Cecilia, Doris och Fia anvinder Daisy-spelare och ser detta som ett bra verktyg
som inte krdver sa mycket av pedagogerna utan det ir ett verktyg som eleverna latt klarar av
att anvinda pa egen hand efter introduktion. Aven Britta har Daisy-spelare pé sin skola men
tycker det &r svart att forankra da hon anser att det krivs nagon som “sitter igang och fixar”
sa darfor anvinds det inte alltid. Britta anvéinder dven TPB Reader som ir ett datorbaserat
Daisy-program och fungerar pa samma sitt att en text ldses upp men hér ser eleverna texten
via datorskirmen. Aven detta anser Britta inte anvinds av orsaken att det krivs kunskap och
tid, vilket saknas hos pedagogerna pa skolan. De arbetar dock med kiwi bocker pa skolan som
ar ett lattlast material fran Nya Zeeland och hir anvinds de digitala kopiorna till ett fatal
elever som har elevstdd. Dir fungerar anvindandet for att tiden och kunskapen finns hos
personalen. En anledning till att Cecilia har valt att ha kvar Daisy-spelar trots att det finns,
som hon uttrycker sig, “modernare verktyg”, dr just att hon anser att eleverna klarar av det
sjdlva och att det inte medfor nagot extra jobb for pedagogerna.

Anna har inga Daisy-spelare men hon ldser in mycket texter sjilv till elever, berittar hon. Hon
har gjort detta i sa manga ar att hon har ett helt bibliotek med kassettband med inlésta bocker.
Idag ldser hon in materialet pa datorn med hjédlp av gratisprogrammet Audacity och brinner
det pa Cd-skivor eller sparar det pA USB-minne till eleverna.
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4.2.2 Datorprogram

Det vanligaste datorprogrammet som alla specialpedagoger i min studie uppger att de
anvander dr Lexia. Till Lexia finns dven Provia, ett program som testar och kartlagger elevers
las- och skrivfiardigheter. En annan vanligt forekommande programserie enligt pedagogerna i
min undersokning dr programmen fran Softogram, som syftar till att uppfylla malen i de nu
gillande kursplanerna. Det gar lika bra att ersitta en larobok med ett program fran Softogram
enligt Emma. Pa Emmas skola har de ett avtal sa att alla elever har tillgang till programmen
fran Softogram. De har dven triningsprogram i alla &mnen sa som grammatik, 1dsovningar,
SO och NO. De har ett stort utbud av program och eftersom alla elever med en lds- och
skrivsvarighet har tillgang till en egen dator har de &dven tillgang till alla dessa program. Tva
av skolorna anvinder dven Maj-Gun Johanssons program’.

Fias skola dr en av de skolorna i min studie som har ett 1:1 projekt. I samband med det byttes
alla PC-datorer ut till Mac och det gjorde att alla program som fanns tillgéngligt for eleverna
forsvann da dessa inte gick att kora pa Mac. Fia berittar att hon har fatt dispens och har kvar
tvda PC som hon arbetar med i den individuella undervisningen som elever mer lds- och
skrivsvarigheter far hos henne.

Datorn kan ocksa vara till hjilp vid skrivningen sa som rittstavningsprogram och digitala
ordbicker, sdger informanterna. Eleverna far direkt respons om ett ord dr felstavat och kan
oftast fa hjdlp med forslag pa hur det skulle kunna stavas. Det underlittar dven for eleverna att
kunna sla upp ord digitalt. Det gar mycket fortare 4n att sitta och sla i ett vanligt lexikon.

Doris anvénder sig dven av Internet didr hon tycker att det finns mycket bra att himta. Hon
framhaller dock att det #r extra viktigt att inte lata eleverna gora vad de vill och att man &r
med dem under arbetets gang.

Tva av skolorna anvinder datorn for att kartligga elevers svarigheter. Detta sker med hjilp av
programmet LOGOS som ir ett diagnostiseringsmaterial for att kartligga elevers lds- och
skrivsvarigheter. Det vilar pa vetenskaplig grund och &r framtaget av Torleiv Hgien. Fér mina
tva informanter som anvinder det var det vildigt viktigt att det vilar pa vetenskaplig grund.
Anna poingterade att det finns manga foretag som ger ut pedagogiskt material utan att ha
nagon forskning som stodjer det. Hon menade pa att man maste vara uppmérksam som
pedagog och sjilv sitta sig in 1 materialet innan man borjar anvinda det.

En annan sak som Fia och Doris anvinder datorn till dr tangenttraning. Elever med lids- och
skrivsvarigheter kommer att anvinda datorn mycket under sin fortsatta skolgang och da &r det
bra om de kan skriva korrekt pa tangenterna. Det underlittar deras arbete eftersom det gar
mycket snabbare for dem. De menar att det dr virt att ldgga tid pa att trdna det eftersom det
16nar sig i langden, speciellt for dessa elever. P4 Emma och Fias skolor finns det dven
projektorer eller interaktiva tavlor, Smartboard, som gor att mycket av undervisningen i
klassrummen sker visuellt. Detta varierar fran klassrum till klassrum beroende pa hur vil
fortrogen klassldraren dr med att anvinda den undervisningsformen och vad som fungerar i
just den elevgruppen. Bade Fia och Emma menar dock att detta &r till hjdlp for elever med las-
och skrivsvarigheter da de far bade se och hora. Lirandet blir multisensoriskt och fler sinnen
aktiveras.

> MG Program, datoriserad trining vars syfte ir att triina elevers lis- och stavningsforméga. For mer information
se www.mglos.se
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4.2.3 Talsyntes

Talsyntes dr nagot som finns pa manga skolor idag, har jag forstatt. I min studie dr det dock
bara tva specialpedagoger som namner att det finns och att de arbetar med det. Talsyntes
fungerar genom att en rost ldser upp det som skrivs pa skarmen. Pa Fias skola finns det pa alla
Mac som eleverna har och hon arbetar ocksa aktivt med det i den enskilda undervisningen dir
eleverna far skriva en text eller bara bokstdver for att fa en ljudrespons pa hur bokstavsljuden
later eller for att fa hora att det faktiskt blev nagonting av det som eleverna tinkte om de
skriver en liten text. Samtidigt som de hor vad det har skrivit ser de texten eller bokstdverna.

Talsyntes dr nagot som alla elever har tillgang till for att det inte ska vara utpekande. Det ska finnas
dér for alla och den man minst anar kan faktiskt ha nytta av talsyntesen. Sen finns det ju engelsk
talsyntes ocksa och dir #r det ju jédttebra att fa uttalet samtidigt som man ldser (Fia).

Fia anvinder dven en inspelningsutrustning som kallas H2 Zome dér hon spelar in eleverna
nir de ldser sa far de sjdlva lyssna. Detta gor hon for att eleverna sjdlva ska hora sin
progression.

SymWriter dr ett program med talsyntes men déar finns dven en annan funktion som ir
motsatsen till det auditiva som talsyntesen dr. Det dr ndmligen skrivning med symbolstdd. Hér
far elever bade se text och bild (se fig. 4) och hora orden upplésta. Detta dr nagot som Cecilia
arbetar med i en arskurs 1 och det fungerar vildigt bra. Cecilia uttrycker det sa hir, “det dr sa
hiftigt att se hur de dr koncentrerade och skriver”
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Figur 4 (http://wv.vw.hargdata.se/p_symwriter.htm)

4.3 For- och nackdelar med IKT till elever med las- och
skrivsvarigheter

Idag dr inte tekniken nagot nytt. Det dr en del av manga ménniskors vardag, men énda ser det
olika ut i skolorna hur mycket tekniken anvinds. Det finns ocksa bland pedagoger en blandad
syn pa huruvida IKT platsar i skolorna eller inte. Jag bad specialpedagogerna i min studie
berdtta om for- respektive nackdelarna med att anvidnda IKT till elever med lds- och
skrivsvarigheter. Resultatet blev ganska blandat men fordelarna vinner helt klart Gver
nackdelarna.

4.3.1 Fordelar

Datorerna kan vara till hjdlp for att trdna upp en formaga eller ocksa kompensera for en
bristande formaga. Anna, Emma och Fia lyfter fram att trdningsprogrammen fungerar
”jattebra”. Eleverna blir motiverade och arbetar med det de ska. Cecilia ser det som den
storsta fordelen, just att eleverna blir motiverade att jobba och trycker pa att det giller alla
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elever. Aven rittstavning ses som en fordel eftersom det underlittar for eleverna att slippa
sitta och traggla med nagot som de inte kan utan kan istéllet fokusera pa innehallet. Doris
lyfter @ven fram det som en fordel att eleverna lir sig tekniken. Hon menar att tekniken &r
framtiden och da dr det bra om eleverna kan handskas med den. Det blir som en extra vinst
med det hir arbetssittet.

Det ar extra bra till de hir eleverna eftersom de troligtvis kommer att anvinda datorn som
kompensation for nagot de inte kan (Doris).

Det blir "trining for livet” som Fia uttrycker det. En annan stor fordel som pedagogerna ser ér
att eleverna far omedelbar feedback. De ser direkt om det &r ritt eller fel och kan atgirda det.
Det dr ocksa tydligt for eleverna nir de sitter med datorprogrammen att de gar framat, att de
lar sig nagonting och kommer vidare. Anna ser datorn som ett verktyg for det hon kallar
”gnugg”. Hon menar att elever med 1ds- och skrivsvarigheter maste mota ett ord flera ganger
dn en elev som inte har lds- och skrivsvarigheter. Dér tycker hon att datorn ir ett tacksamt
redskap att anvinda, just for att nota samma saker men pa olika sitt.

Elever blir ocksa mer koncentrerade nir de sitter framfor en datorskdarm enligt manga av
respondenterna.

For manga barn som har svart att fokusera dr datorn ett hjdlpmedel som underlittar koncentrationen
(Britta). Manga barn som har jittesvart att sitta stilla med en bok kan fokusera pa ett helt annat sitt
vid en datorskidrm dven om det &r en trakig likadan uppgift (Fia).

Detta beror enligt informanterna pa att de stimuleras och far den direkta feedback som de
behdver. Datorn hjdlper till att fanga elevernas uppmirksamhet och de orkar sitta mycket
langre och arbeta in vad de skulle géra med en bok eller papper och penna.

En stor fordel som nagra av informanterna lyfter fram &r att ldrandet blir multisensoriskt.
Eleverna far bade se och hora. De far bade en visuell och auditiv upplevelse och det frimjar
deras larande.

Jag tycker att det underlittar for barnen. Bade det hir med att man kan se en bild och kan men inte se
sa trycker man bara sa talar datorn om vad det ir. Sen ska de ju kunna se vad det star. Jag siger, titta
nu pa orden sa ser du hur de stavas. Jag tycker det &r jéttebra (Doris).

4.3.2 Nackdelar

Det var svarare for mina informanter att se nackdelar med att arbeta med IKT till elever med
lds- och skrivsvarigheter. Cecilia, Doris, Emma och Fia kan inte se nagra direkta nackdelar.
Emma hade precis haft en diskussion med sin rektor om att anvinda inldsta ldromedel dér
rektorn menade att elever med lds- och skrivsvarigheter maste ta varje chans de far att trina
lasning medan Emma anser att man maste se till syftet. Syftet med en NO-text &r inte att trina
lasning ut att ta till sig innehallet och da fungerar inldst material bra. Sa hon tycker att man
maste se till syftet och att tekniken da inte dr nagot negativt. Varken Emma eller Cecilia ser
nagra nackdelar 6verhuvudtaget. Doris och Fia ddremot kom efter en stunds resonerande in pa
nagra nackdelar. Fia menar att man maste anvianda IKT pa ritt sétt och att hon upplever att en
del pedagoger har en 6vertro till tekniken. De anser att den 16ser alla problem. Det ir inte sa
och darfor blir inte resultat bra om en pedagog sétter en elev vid datorn och tror att allt 16ser

sig.
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Den enda nackdelen det skulle vil vara att det finns en viss overtro till att allting 16ser sig med datorer
och sa dr det ju inte riktigt. Och sa givetvis att man inte sitter en elev vid en dator med ett program
och lamnar den dér. Jag brukar sitta bredvid mina elever i och med att de har svarigheter (Fia).

Den enda nackdelen Doris sdger att hon tycker att eleverna blir tjatiga och vill spela spel
istdllet for att arbeta med det som Doris har planerat. Anna anser att eleverna trottnar. Det blir
for mycket. Hon hénvisar till att de i USA har visat pa att elever trottnar och det dr nagot som
hon sédger att hon sjédlv har upplevt bland sina elever.

Det kan bli fér mycket. de har ju visat i USA att eleverna har trottnat. De trottnar for, tillslut, sitta dir
och kora samma sak mycket. man blir feed up tillslut (Anna).

Bade hon och Britta trycker pa att de inte har fatt tillricklig kunskap och tillrickligt med
resurser for att kunna arbeta med IKT pa ett bra sétt och ser detta som en nackdel. Britta kan
dven se en nackdel 1 att man slutar att trdna med eleverna om man anvidnder for mycket
tekniska hjdlpmedel. Det ser hon precis som Emma en fara i men som Emma sa att bara man
ar klar 6ver syftet sa ser hon, till skillnad fran Britta inget negativt i det.
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5. Diskussion

I det hir kapitlet kommer jag att diskutera mina resultat mot tidigare forskning. Jag kommer
dven att besvara mina fragestillningar samt féra en metoddiskussion. Sist skriver jag om
vidare forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Syftet med min studie dr att ge exempel pa hur specialpedagoger sdger att elevers lds- och
skrivsvarigheter kan te sig samt hur man kan arbeta med IKT for att hjélpa elever med lds-
och skrivsvarigheter. I det hir kapitlet for jag en diskussion kring resultaten uppdelade i tre
kategorier utifran mina fragestillningar:

e Hur beskriver specialpedagoger elevers lds- och skrivsvarigheter?

® Hur kan pedagoger, med hjilp av IKT, hjélpa elever att ta till sig text?

e Vilka for- respektive nackdelar sdger specialpedagogerna att det finns med
anvindandet av IKT 1 detta sammanhang?

5.1.1 Hur kan las- och skrivsvarigheter se ut?

Det som jag har forstatt av den hir studien &r att det dr véldigt individuellt och att lds- och
skrivsvarigheter kan se ut pa manga olika sitt. Det #r ett komplext omrade och det finns inte
bara ett svar pa fragan hur en lds- och skrivsvarighet ser ut. Det mest framtridande i mina
intervjuer var att 1ds- och skrivsvarigheter dr en avkodningssvarighet. Det var inte det svaret
jag fick direkt av alla informanter utan de kallade det for att lidsa eller knicka koden. Gough
och Tunmer (1986) menar att avkodning bara ir en av tva viktiga komponenter i ldsning, den
andra dr forstaelse, och om en av de delarna saknas kan man inte prata om ldsning. Mina
informanter har saledes ritt i att en avkodningssvarighet innebér en l4s- och skrivsvarighet.
Aven lisforstielsen tog mina informanter upp som en viktig del. Om inte eleverna forstir vad
de ldser kan de ha en lds- och skrivsvarighet. Orsakerna till att en elev inte forstar innehallet i
texten kan vara manga men nagot som framkom i mina intervjuer var ett daligt ordforrad.
Birgit Druid Glentow (2006) skriver att det dr viktigt att var sprakligt medveten och dér ingar
bland annat att ha en pragmatisk medvetenhet, att veta hur man skall anvinda orden. Jag ser
det som ett hinder om man inte forstar eller ens har orden i sitt ordférrad. Nér man pratar om
dyslexi menar Hgien och Lundberg (1999) att ldsforstaelsen #r ett sekundért problem som
bottnar i en dalig avkodning. Detta var dven mina informanter Anna och Emma inne pa. Det
tar for mycket energi for eleverna att avkoda sa att de inte klarar av att forsoka tolka och
forsta det som star i texten.

Elevens avldsningsfiardighet &r sa 1ag att den utgor ett hinder for ldsforstaelsen (Anna).

Nagot som bade Druid Glentow (2006) och Lundberg och Herrlin (2005) tar upp som en
viktig del ndr det kommer till ldsning dr den fonologiska medvetenheten, det vill sdga att
eleverna forstar att det finns ett ljud till varje bokstav. Saknas den har eleverna svart att ldsa.
Det gar inte att lisa om man inte forstar att det #r skillnad pa bokstavsnamn och bokstavsljud.
Informanterna tar upp detta som en viktig del att eleverna ska kunna hora och urskilja olika
ljud. Informanterna sidger dven att de arbetar mycket med det, bade med hjilp av talsyntes och
med program pa datorn, samt med olika Gvningar for att ldra eleverna hora bokstavsljud.
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Aven ett daligt lisflyt eller en ldngsam lisning kan riknas som lids- och skrivsvarigheter. Det
ar viktigt att fa ett flyt i sin ldsning annars blir forstaelsen lidande igen. Lisningen maste flyta
pa for att inte ta for mycket energi fran forstaelsen, och man maste veta var man ska ligga
betoningen och gora pauser (Lundberg & Herrlin, 2005). Nagra pedagoger lyfte fram
lasflytets betydelse for ldsningen. De menade att en langsam ldsning kan vara en lds- och
skrivsvarighet men ingen av informanterna gjorde nagon koppling mellan daligt 1dsflyt och
dalig lasforstaelse.

En elev kan ha en specifik lds- och skrivsvarighet och det innebir att den inte behdver ha svart
med bade ldsning och skrivning (Druid Glentow, 2006). Detta ir nagot som flera respondenter
var inne pa ocksa, da att eleverna har jéttesvart for att stava.

Jag har gett nagra exempel pa hur elevers lds- och skrivsvarigheter kan se ut enligt mina
intervjuer. Det finns dock lika manga olika svarigheter som det finns elever med lds- och
skrivsvarigheter. Det dr vildigt individuellt och det gar inte att beskriva med ett svar.

5.1.2 Arbete med IKT

Det finns idag en hel uppsjo av tekniska hjdlpmedel och pedagogiska program. Hur det
anvinds ute pa skolorna ser dock lite olika ut beroende pa vilka resurser som finns i fraga om
datorer, Daisy-spelare etcetera och i form av kunskap hur dessa redskap skall anvindas. Pa
skolorna i min studie var det ingen som inte anvinde nagon form av IKT i arbetet med
eleverna. Det som &r viktigt att papeka dr att man inte har en dvertro till tekniken och tror att
den loser alla problem som lds- och skrivsvarigheter medfor. Bade mina informanter och
Myrberg (2001) och Froher och Magnusson (2003) tar upp att tekniken maste kompletteras av
en aktiv pedagogisk insats. Dessa elever om nagra behover all hjidlp de kan fa och da dr det
inte ritt att bara ge dem tekniken. I Lexia, som &dr det mest anvidnda datorprogrammet i min
undersokning, finns det en mingd olika dvningar som trdnar skilda saker sa det ricker inte att
starta programmet och sitta eleverna dér. Fia uppger att hon brukar vilja ut 6vningar till varje
elev sedan sitter hon dven med nir eleverna arbetar med programmet. Detta tyder pa en
pedagogisk insats ddr man anvinder tekniken som ett verktyg for elevernas utveckling. Sedan
ar det givetvis skillnad pa om man anvinder tekniken for att trina eller for att kompensera.
Anvinds tekniken som en kompensation kan eleverna oftast hantera den sjdlv efter
introduktion om hur tekniken fungerar men inte heller hir kan tekniken Overta det
pedagogiska ansvaret. Det dr viktigt att som pedagog se vad syftet med uppgiften dr. Ska
eleverna ta till sig innehallet i en SO text dr det inget fel att till exempel fa texten uppldst men
ar syftet att trina lasning kanske eleven maste lédsa eller komplettera uppldsningen med text.

Ett tydligt bevis pa att det saknas resurser pa skolorna dr Anna som berittar om och visar mig
sitt forrad av inlédsta texter. Dér sitter alltsda hon och ldser in texter till eleverna eftersom de
inte har tillgang till Daisy-spelare till exempel. Det dr dven intressant hur Cecilia och Britta
ser sa olika pa anvidndandet av just Daisy-spelare. Cecilia har valt att inte ga dver till mer
moderna redskap eftersom hon anser att eleverna kan hantera Daisy-spelare sjdlva, medan
Britta siger att de blir liggandes i skapen efter som ingen har tid att starta upp det varje gang.
Britta och Cecilia arbetar med samma arskurser. Jag vet inte vad denna skillnad kan bero pa
om det ar att det dr skillnad i kunskapen hos specialpedagogerna hur Daisy-spelare kan
anvindas eller om det beror pa den pedagogiska situationen pa de olika skolorna.

Nagot som manga av informanterna tog upp var dilemmat nar man ska sluta trina och borja
kompensera. Jag anser att det ena inte behover utesluta det andra, vilket forskning ocksa visar
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(Johansson, 2010; Lundberg, 2010). De datorprogram som anvinds kan man arbeta med for
att tridna upp elevers lids- och skrivfardigheter men de kan dven fungera som kompensation for
till exempel en ldrobok (Johansson, 2010). Programmen fran Softogram som anvinds pa flera
skolor i min undersokning tranar upp en formaga samtidigt som den ersitter eller kompletterar
en larobok. Jag har precis som mina informanter inget svar pa ndr man bor sluta trdna och
bara kompensera. Det dr viktigt som Doris sa att kunna ldsa lite aven om det dr modosamt
eller svart. Men man far géra som Emma sdger och fundera over vad som é&r syftet och
komplettera dir det behovs, samtidigt som man fortsitter att trina. Elevers sprakliga
utveckling dr beroende av att de lidser rikligt med texter (Lundberg, 2010; Stanovich, 2010)
och det dr diarfor av betydelse att fa dem intresserade av texter och ldsning (Lepola et al.,
2005), varfor allt som dr motivationshdjande bor utnyttjas.

5.1.3 For- och nackdelar med IKT till elever med las- och skrivsvarigheter

En tydlig trend i min studie &r att informanterna ser fler fordelar dn nackdelar med att anvinda
IKT i arbetet med elever med 14ds- och skrivsvarigheter. Det ser jag som positivt och manga av
de fordelar som framkommer i forskningen tog mina informanter upp nér jag bad dem beritta
vad de ser for fordelar med att arbeta med IKT. Maj-Gun Johansson (2010) skriver i sin
avhandlig att datorn anvinds for att trdna samma sak men med olika metoder, sa kallade
drillprogram. Detta var @ven Anna inne pa men hon kallade det “gnugg”. Hon, liksom
Johanson anser att datorn ir ett utmirkt medel att anvénda till trdning. Dels sa ser eleverna sin
egen utveckling och dels far det en omedelbar feedback. Just den omedelbara feedbacken var
nagot som flera av mina informanter tog upp som en positiv sak. Eleverna behover inte sitta
och traggla med nagot som de inte kan utan de vet direkt om det 4r fel och kan da atgirda det.

Myrberg (2001) lyfter fram att tekniken ger oss en mojlighet att ta till sig text bade pa auditivt
och visuellt vis. Han menar att detta dr bra bade for den fonologiska medvetenheten och for
ordigenkdnningen. Detta dr nagot som mina informanter ocksa ser som en fordel att flera
sinnen blir aktiva i ldrprocessen. Trageton (2005) menar att det dr positivt for elever som far
anvinda datorn for att dédrigenom ldra sig skriftspraket. Eleverna far utgd fran sina egna
berittelser och skrivandet gor dem medvetna om bade meningar, ord och fonem, vilket dr
betydelsefullt for god ldsutveckling.

De storsta nackdelarna som framkom i min studie dr det som jag redan har varit inne pa att
man kan fa en Overtro till tekniken eller att man slutar trina for tidigt och istillet bara
kompenserar. Jag maste halla med de flesta av mina informanter. Jag har svart att se nagra
direkta nackdelar.

5.2 Metoddiskussion

Jag valde att gora en kvalitativ studie med intervjuer eftersom det passade mitt syfte bist. Om
jag hade gjort en kvantitativ studie med till exempel enkiter hade jag fatt flera svar. Det hade
varit svart att fa svar pa mina fragestillningar eftersom jag vill ha konkreta exempel pa hur
enskilda specialpedagoger arbetar. Att jag valde en sa 6ppen form av intervju som jag gjorde
var for att lata respondenterna svara sa fritt s& mojligt och inte begrinsa dem till olika
svarsalternativ. Jag it respondenterna prata fritt, och da kom de sjélva in pa saker i en annan
ordning &n vad jag ténkt fran borjan och de hade ocksa fokus pa olika innehall som de tyckte
var viktigt. Detta hade kunnat undvikas genom att jag hade genomfort strukturerade intervjuer
eller enkiter, men da hade andra kvaliteter kunnat ga forlorade.
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Jag kunde dven valt att gora observationer och hade da fatt se vad informanterna faktiskt gor
och hur de arbetar. Nu fick jag bara svar pa vad de sdger att de gor och hur de sdger att de
arbetar. Observationer hade i mitt fall tagit for lang tid att genomfora med tanke pa den
begrinsade tid jag hade till mitt forfogande.

Det dr dven mojligt att min undersokning hade fatt ett annat resultat om jag valt ut andra
informanter eller sokt dem i ett storre geografiskt omrade. Jag forsokte dock att fa sa stor
spridning som mojligt inom det omrade jag begridnsade mig till. Hade jag dessutom valt
informanter som var specialiserade pa just lds- och skrivsvarigheter och IKT hade jag kanske
fatt mer uttbmmande svar.

5.3 Slutdiskussion

Las- och skrivsvarigheter ar ett stort omrade. Jag har forsokt att begrinsa det genom att ligga
fokus pa hur man kan arbeta med IKT for att underlitta for elever med de hir svarigheterna.
Det har varit en ldrorik process for mig och jag har lart mig att 1ds- och skrivsvarigheter kan
vara vildigt mycket och vildigt komplext. Det dr dock viktigt att som ldrare ha god kunskap
om den hir problematiken for att pa bista sitt kunna hjélpa dessa elever. Skolan idag bygger
pa att elever kan ldsa och skriva och det dr en viktig fardighet som alla maste fa ldra sig. I
styrdokument och kursplaner star det tydligt att alla elever som ldmnar grundskolan skall
kunna ldsa och skriva. Jag har i denna studie visat pa vilka svarigheter en del elever kan ha
med ldsning och att det finns olika sétt att hjdlpa dem.

Det viktigaste dr att det i skolan finns kunniga pedagoger som ir vil fortrogna med de hér
svarigheterna och som vet hur man ska hjilpa dessa elever. Lirande dr en process som sker i
samspel med andra ménniskor och 1 samspel med omgivningen (S&ljo, 2000). Ibland behdver
vissa elever mer hjilp dn andra for att na kunskap och ibland behovs dven fysiska hjalpmedel
sa som datorer eller annan teknisk utrustning. Dessa hjdlpmedel dr ndgot som Vygotskij skulle
kalla artefakter (Sidljo, 2005). Det ricker dock inte med dessa fysiska artefakter for att en elev
ska ldra sig ldsa. Det behovs aktiva och kunniga pedagoger. Emma gar sa langt som att sidga
att lds- och skrivsvarigheter dr ett handikapp och att vi som arbetar i skolorna maste erkénna
detta som ett handikapp for att eleverna ska fa den hjilp de behover. Jag menar att det dr synd
att det maste ga sa langt, att inte eleverna kan fa hjilp dnda. Elever som har svart for att ldsa
och skriva kommer att komma efter i alla @mnen efter som undervisningen ser ut som den gor.
En elev moter idag i skolan en ofantlig mingt text i alla &mnen och bekymmer med att avkoda
texten gor det svart att ta till sig innehallet. Det betyder saledes att bada produkterna saknas i
Goughs och Tunmers (1986) ekvation L=AxF och dessa elever kommer dnnu mer efter och
behover dnnu mer hjélp. Stanovich (1986) “Matteuseffekt” blir da uppfylld.

Var och en som har, han skall fi, och det i dverflod, men den som inte har, frdn honom skall tas
ocksa det han har (Matt 25:29).

Som pedagoger maste vi bryta denna trend och se till att alla elever nar malen oavsett om de
har en lds- och skrivsvarighet eller inte. Vi kan inte tvinga en elev att l4sa men vi maste ge
dem ritt forutsittningar och enligt mig kan informations- och kommunikationstekniken hjélpa
en del av dessa elever pa vidgen mot att bli ldsande och skrivande individer.
Utbildningsvetenskaplig forskning, dér fragorna tas fran skolverksamheten ir ett sitt att lyfta
fram ldrares fragor i dagsljuset (Askling, 2006). Sadan forskning #r avsedd att gynna
elevernas ldrande och utveckling.
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5.4 Férslag till fortsatt forskning

Eftersom detta ir ett sa stort 4mne som jag bara har snuddat vid, finns det givetvis mycket
mer att undersoka och forska om. Jag skulle tycka det var intressant att studera effekterna pa
lang sikt av IKT anvindning hos elever med lds- och skrivsvarigheter for att se om det finns
nagra fler for- och nackdelar samt for att tydliggora hur IKT kan vara till hjdlp for dessa
elever. Det viktiga dr dock att den forskning som redan finns och som kommer i framtiden
nar ut till pedagogerna sa att de pa bista sitt kan hjdlpa sina elever.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Tack for att du vill stédlla upp pa en intervju! Allt du sdger kommer att behandlas
konfidentiellt och anonymt. Du har ocksa ritt att nir som helst avsluta deltagandet i intervjun.
Nedan ser Du vilka frageomraden intervjun kommer att behandla.

Varfor vill du arbeta som specialpedagog/speciallirare/IKT-pedagog?

Hur definierar du lassvarigheter?
Kan du beritta om dina erfarenheter av hur elevers ldssvarigheter kan te sig?
Vad tror du det beror pa att visa elever har svart att ta till sig texter?

Hur identifierar ni elevernas ldssvarigheter?

Hur jobbar ni med denna problematik pa din skola?
- Foljdfragor:
- Enskild undervisning?
- Eleverna integreras i klassrummet sd mycket som mojligt?
- Vad ir klassldrarens roll?
- Lattldsta bocker eller annat anpassat material?

Anvinder du kompensatoriska hjdlpmedel till elever som har 14s- och skrivsvarigheter?

Om ja: kan du berétta om vilka och varfor?
o Foljdfragor:
o Dator?

o Vilka program?

o Inlésta texter?

o Etc.

Om nej: Kan du beritta hur ni har tankt da?

Kan du beritta om hur elever upplever dessa hjidlpmedel?

Kan du beritta om fordelar med att anvianda IKT till dessa elever?
Finns det nackdelar med det?

Finns det mer du kan beritta om kompensatoriska hjdlpmedel for elever som har svart att ta
till sig texter?

29



Bilaga 2

Tack for att du vill stilla upp pa en intervju! Denna intervju dr en del i min C-uppsats som
handlar om l4s- och skrivsvarigheter. Allt du sidger kommer att behandlas konfidentiellt och
anonymt. Intervjun kommer att ta ca 30 minuter och spelas in. Du har ritt att nir som helst
avsluta deltagandet i intervjun.

Nedan ser du vilka fraigeomraden intervjun kommer att behandla.

Varfor vill du arbeta som specialpedagog/specialldrare?

Hur definierar du ldssvarigheter?
Kan du beritta om dina erfarenheter av hur elevers ldssvarigheter kan te sig?
Vad tror du det beror pa att visa elever har svart att ta till sig texter?

Hur identifierar och jobbar ni med elevernas ldssvarigheter?
Anvinder du kompensatoriska hjdlpmedel till elever som har lds- och skrivsvarigheter?

- Om ja: kan du berétta om vilka och varfor?
- Om nej: kan du beritta hur ni har tinkt da?

Kan du beritta om fordelar med att anvinda IKT (informations- och kommunikations teknik)

till dessa elever?
Finns det nackdelar med det?

Tack pa forhand for ditt deltagande!

Maria Pihl
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