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Sammanfattning

Den hir studien &r en diskursanalys av de tva stora kulturdebatter som agt rum i samband med skolreformerna
1970 och 2011. Argumenten analyseras diskursivt utifran ett historiskt jamforande perspektiv med syftet att
belysa litteratursynen och synen pa litteraturundervisningen i de bada debatterna. Studien har pavisat att
meningsutbytet kannetecknas av ett svérdefinierat kulturbegrepp och att trots de olika diskussionerna som
funnits, finns atskilliga gemensamma drag i de olika debatterna. Exempel pa liknande drag i diskussionerna &r
bland annat de politiska intressen som styr debatterna, en oproblematisk litteratursyn och vuxnas maktutévande
dér barns kunskaper definieras bland annat genom utformningen av laroplaner, l&romedel och
undervisningsinnehall och aven i debatter om skolan.

Komplexiteten med en diskursanalys innebér att den aldrig innehar nagon absolut sanning eller aterspeglar
en oproblematisk verklighet, utan skiljer sig fran olika tolkningsramar. Férhoppningen ar att studien kan
medvetandegdra de likheter och skillnader som finns i diskussionerna sa att debattérer kan utveckla sina
argument vid framtida litteraturdebatter, samt problematisera debatternas radande diskurser.
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1 Inledning

Debatter om litteraturundervisning i gymnasieskolan syftar har pa det som manniskor langt i
historien har diskuterat om: litteraturens uppdrag som ett verktyg for fostran, som referens-
ram, ett hjalpmedel vid 6verforandet av tankar genom tid och rum, som resurs for underhall-
ning eller som ett medel for att vidmakthalla ett sarskilt kulturarv. Litteraturens uppgift i
samhallet har debatterats i Gver tva tusen ar, och diskussionen om férekomsten av en litterar
kanon ar standigt aterkommande.

Den 22 juli 2006 publicerades en debattartikel i Sydsvenskan dar riksdagsledamoten
Cecilia Wikstrom (fp) foreslog att man skulle lata infora en gemensam kulturell referensram,
en sa kallad litterar kanon, i svenskundervisningen. I artikeln motiverar hon att en kanon ger
verktyg for en fordjupad kulturpolitisk debatt samt starker skolelevers kunskaper i det svenska
spraket. Forslaget startade en aktiv debatt som skedde framst i de stérsta tidningarna Dagens
Nyheter, Svenska Dagbladet och Sydsvenskan. Wikstroms motion avslogs av de davarande
makthavarna, och inkluderades heller inte i det borgerliga blockets valmanifest. Dock nér en
ny alliansregering tillsattes strax efter valet i september samma ar togs forslaget med i
utformningen av den nya kulturpolitiken. Med detta blev bevarandet av det svenska
kulturarvet, framst med syftet att hoja manniskors sprakliga och kulturella medvetenhet, en
central kulturpolitisk och utbildningspolitisk fraga.

Ordet "kanon” kommer via grekiskan fran semitiska sprak och betyder ursprungligen
"mattstock”. | 6verford bemarkelse har ordet dven betydelserna "fullandad gestalt” och “norm
i storsta allmanhet”.* Svenska Akademiens ordlista Gversatter ordet till "rattesnore”.?
Instiftandet av en kanon &r i férsta hand kopplad till kyrkan, dar en grupp ménniskor samlats i
ett mote och faststallt en bok som an idag aterfinns i samma format, namligen Bibeln. Kanon
uppfattas for vissa som normerande, elitistisk, kategoriserande och ett maktutdévande baserat
pa axiom, medan andra ser den som en god gemensam grund att sta pa, ett resultat av noga
utvalda verk som underlattar for lasandet av kvalitetslitteratur och en samling klassiker som
erhéller och bevarar ett vardefullt kulturarv. Fragan om en kanon &r en specifik kulturelits
estetiska smak eller om den innehar ett kulturarv som bor 6verforas till senare generationer
som en gemensam referensram kan inte besvaras har. Det vi vet ar att synen pa en litterar
kanon varierar beroende pa vem man vander fragan till, och vad som anses vara god eller
dalig litteratur &r olika da alla manniskor har skilda satt att se pa en sddan vardefraga. Dessa
olika synsatt regleras i sin tur av radande diskurser.

1.1 Syfte och fragestallningar

Diskussionen kring en litterar kanon ar langt ifran ny. Synen pa litteratur forandras standigt
och &r en process som blir mérkbar forst vid en historisk jamforelse. Darfor har jag valt att
gora en historiskt jamforande diskursanalys av diskussionerna som &gt rum omkring 1970 ars
gymnasiereform och skolreformen 2011. Syftet &r att belysa synen pa litteraturkanon och
litteraturundervisningen snarare &n att diskutera nyttoaspekten med litteréra klassiker. Det ar
alltsa inte min avsikt att ta upp diskussionen om huruvida sa kallad god eller dalig litteratur
bor forekomma i svenskundervisningen, utan jag ska endast diskursivt jamfcra debatter fran
tva olika tider dar det skett skolreformer. Debatterna ska i sin tur relateras till de

! Ordets etymologi 4r hamtad fran kap. ”Kanon” i Historisches Worterbuch der Philosophie, Ritter Joachim &
Grinder, Karlfried (Hsrg.), band 4 (I-K), 1976:688-692. Citerad i Brink, Lars. Gymnasiets litteréra kanon. Urval
och vérderingar i laromedel 1910-1945. Uppsala: Avd. for litteratursociologi vid Litteraturvetenskapliga
institutionen, 1992, s. 232.

2 Svenska Akademiens ordlista, SAOL, sokord: kanon.



styrdokument som finns. Att den svenska kanondebatten kan ha stark anknytning till den som
skett i Danmark &r vasentlig att ta med i studien, men kommer inte ges sérskilt stort utrymme
i analysen. Fragestallningar som ska besvaras ar:

1. Vad finns det for gemensamma respektive skilda drag i argumenten forr och nu?
2. Vad kan man, utifran de debatter som studeras, sdga om de politiska dimensionerna i
fragan om litteraturpedagogiken?

Forhoppningsvis kompletterar detta arbete med tidigare utforda studier och ger en
diskursanalytisk blick pa debatterna som varit.

1.2 Tes

Fragan om instiftandet av en litterar kanon &r en vardefraga som styrs av olika diskursiva
positioner. Liknande vardefragor ar till exempel fragan om foérekomsten av kepsar inomhus,
om svordomar bor eller inte bor anvandas, och sa vidare. Kanonféresprakare maste darmed
stéllas till svars infor foljdfragor som: vad ar god litteratur, och vem bestammer vad som ar
god respektive dalig litteratur?

Jag riktar dessa fragor som en kritik mot den av staten utfardade litteraturutredning fran
1968, dar man bland annat latit genomféra en undersokning om folks lasvanor. Undersoknin-
gen redovisar betydande skillnader i lasningens inriktning och kvalitet. Ingen redogérelse gors
for vad som menas med kvalitet eller vad som understddjer det som ses som kvalitet, varde-
fragor som fordrar ett visst svar och stallningstagande. Man kan konstatera att litteraturkanon
och antologier star hand i hand och representerar liknande vérderingar.

| en debatt sker ett meningsutbyte som skapar forstaelse, medhall och motsattningar.
Enligt min mening finns debatten for att Overtyga, bekréfta eller problematisera redan givna
diskurser. Det ar ett kulturellt slagfalt som uppkommer nar det rader strid mellan olika aktorer
om ett gemensamt tema eller en viss frga, ndgonting som &ven Broady och Palme papekar.?
Enligt min mening ar de inlagg som aterfinns i debatter berattelser (narrationer), som ar
socialt uppbyggda och situationsbundna och som i sjélva verket ar "konstruerade, retoriska,
fyllda av antaganden och tolkningar”.* De fungerar ddrmed som en sorts 6vertygandeakt, dér
beréttaren forsoker formedla sitt perspektiv till mottagaren. Med narration menas att
debattoren ses som en berattare, och debattinlagget som framlaggs blir da en berattelse som
uttrycks i det tidsmassiga och kulturella sammanhanget.” Med detta synstt innebar det att
artiklarna inte uteslutande ska ses som objektiva debattinlagg skrivna av debattdrer, utan en
artikel byggs upp av att personen bakom den aterger en beréttelse for lasaren. Personliga
tankar och erfarenheter formar darmed argumenten i ett debattinlagg for att kunna dvertyga
lasaren eller pavisa ett problem.

Historiskt sett har de diskurser som styrt debatten medfort att diskussioner om vardefragan
om en litterar kanon blivit dterkommande. Min hypotes &r att debatter fran olika tidsperioder
har atskilliga drag som ar bade gemensamma och skilda, eftersom de diskurser som styrt dem
medfort att oavsett vilka som medverkar och oavsett vilken tid som den historiska
diskussionen kring litteraturens uppdrag, litteraturundervisningens utformning och
kanonlitteraturens vara eller icke vara &gt rum, anvands det liknande argument.

® Broady, Donald & Palme, Mikael. Intradet. Om litteraturkritik som intellektuellt falt. | Kulturens falt: en
antologi redigerad av Donald Broady, 1998, s. 175. Citerad i Buchberger Lantz, Sylvia. Debatten kring en
litterar kanon. En diskursanalys av artiklar pa dagstidningars kultursidor, 2007:127. Boras: Hogskolan i Boras,
2007, s. 10.

* Bérjesson, Mats. Diskurser och konstruktioner. En sorts metodbok. Lund: Studentlitteratur, 2003, s. 75-76.
*ibid., 2003, s. 76.



1.3 Tidigare studier

En tidigare studie som behandlar amnet litterar kanon aterfinns i Lars Brinks litteraturavhand-
ling fran 1992, som &r en analys av litteraturundervisningens laromedel fran 1910 till 1945. |
avhandlingen pavisar Brink att trots ett antal skillnader som hittats i antologianalysen, framgar
det att det rader en enhetlig syn pa det litterara urvalet.® Bland annat har litterara verk skrivna
av kvinnor och sa kallad tendenslitteratur vérderats lagre och dessa far darfor inte samma
utrymme i de litterdra samlingar som studerats. Brink papekar att antologiforlaggarnas
litterdra val &r starkt forknippad med varderingar och det intresse som finns i den politiska
debatten. Han menar vidare att ssmmanstallningar av texter maste bygga pa varderingar, vare
sig de 4r uttalade eller ej.” Dessa analyssvar kommer att stallas i férhallande till de argument
som finns i debatterna.

Charlotte Flyckeberg och Inga-Lena Gullbrand skrev 1998 en magisteruppsats om
attityden till litteratur i gymnasieskola och kulturpolitik pa 1970-talet och 1990-talet. | den
utfors en grundlig studie av olika bildningsideal, litteratutredningar och tidigare debatter samt
en analys liknande den som aterfinns i Brinks avhandling. Forfattarna presenterar ett resultat
dar synen pa kanon har i det narmaste uppluckrats och kvinnliga forfattare fatt storre utrymme
sedan 1970-talet. Liknande forfattare dyker upp i antologierna fran de olika tidsperioderna,
men anvéndningen av dem &r annorlunda. Sjuttiotalets uppfattning om litteraturundervisning
handlar uteslutande om att den larande ska ta till sig de litterara verken inom svenskunder-
visningens ramar. Antologierna pa nittiotalet anvands mer problemorienterat och litteratur-
undervisningen innefattar mer an sjélva litteraturstudiet. Trots skillnaderna rader det generellt
sett en 6verensstammelse mellan kulturpolitik, laroplaner och laromedel bade pa sjuttio- och
nittiotalet gallande fragor som till exempel kulturarvet och vad som ar kvalitetslitteratur,
menar Flyckeberg och Gullbrand.® Aven har kan man anta att vardefragor om kulturarv och
kanonlitteratur ar ordnat efter redan givna diskurser.

Anna Nordlund, doktorand vid Litteraturvetenskapliga sektionen i Uppsala universitet,
presenterade sina studieresultat kring kanon och skola i form av en artikel i Tidskrift for
litteraturvetenskap 1998. I sin studie har hon vant sig till skolor och fragat larare och elever
om syftet med litteraturundervisningen och vikten av den litteratur som lases. Hon redovisar
larare och elevers tankar kring litteraturen och dess undervisning som i princip samstammiga,
dock att eleverna upplever att de inte uppfattat lararens syfte med litteraturundervisningen.’
Kulturarvet och klassikernas roll i skolan debatterades flitigt under slutet av 1970-talet och
borjan av 1980-talet, men har stalldes ofta mindre konkreta fragor som till exempel vilket
litteraturarv som ska lasas i skolan och vem det ar som bestammer detta. Nordlund papekar
aven att litteraturdiskussionen inte uteslutande handlar om att de verk som innefattar i en
litterér kanon. De efterfoljer heller inte uteslutande de estetiska konventionerna, utan ar dven
oftast politiskt styrda, vilket jag kommer att se narmare pa i analysdelen.

Sylvia Buchberger Lantz har gjort en diskursanalys av debatten kring litteraturkanon. I sin
magisteruppsats fran 2007 behandlas den debatt som startades med Wikstroms debattartikel
fran 2006 och analyseras diskursivt. Forfattaren redogor for teorin om att se debatten som
utspelandet i ett kulturellt falt, ett begrepp som lanats fran den franske sociologen Pierre
Bourdieu.'® Hon poangterar att debatten styrs av till exempel kultursyn, bildningsideal,

® Brink, Lars. Gymnasiets litterara kanon, 1992, s. 230.

"ibid., 1992, s. 13.

8 Flyckeberg, Charlotte & Gullbrand, Inga-Lena. Kanon eller kakofoni? Synen pa litteratur i kulturpolitik och
gymnasieskola pa 1970-talet och 1990-talet, 1998:85. Boras: Hogskolan i Bords, 1998, s. 94-96.

® Nordlund, Anna. En skola utan kanon? Litteraturarv och litteraturundervisning i férandring. Tidskrift for
litteraturvetenskap, Tjugosjunde argangen, Nummer 3-4 (1998):70.

19 Buchberger Lantz, Sylvia. Debatten kring en litterar kanon. En diskursanalys av artiklar pa dagstidningars
kultursidor, 2007:127. Institutionen Bibliotekshdgskolan. Borés: Hogskolan i Boras, 2007, s. 10-11.



makterhallande och diskurser som sjalvbildning, skolning, globalism och nationalism.™
Liksom Buchberger Lantz har jag tankt studera om debatterna styrs av de radande
maktutdvarnas diskurser.

Professor Bengt-Goran Martinsson har i sin avhandling Tradition och betydelse orienterat
sig kring forhallningssatten till litteraturens roll i svenskundervisningen mellan 1865 och
1968. | avhandlingen presenterar han tre olika synsétt pa litteratursynen: det idealistiska, det
historisk-empiriska och det psykologisk-symboliska synséttet. Det forstnamnda lagger
tonvikten pa forfattaren. Denne ses som en person som innehar formagan att se ”sanningen”.
Det historisk-empiriska forhallningssattet ser forfattaren som en del av vérlden som gor
aterspeglingar av den varld i vilken han eller hon lever. Enligt det psykologisk-symboliska
synsattet ses forfattaren som en utomstaende som betraktar vérlden och méanniskans spel
utifrén. Alla tre synsatten vill formedla en viss litteratursyn.*? Denna del &r bra att ta med som
bakgrund vid framférandet av de litteratursyn som funnits.

Susan Hynds menar att kanondebatter i engelsktalande lander centreras kring filosofiska
och epistemologiska fragor sasom kriterierna for en litteraturkanon, som antingen ska lampas
for elevers smak och kulturella bakgrund eller passa den estetiska medvetenheten, medan en
kanon tilldelas rollen att bibeh&lla politiska ideologier i politiskt instabila lander.** Hon menar
vidare att andringar i litteraturundervisningens styrdokument speglar de historiska och
politiska forandringar som finns inom somliga regioner i véarlden. Hon redogor framst for
utvecklingen i USA, men delar av det som papekas kan dven upptackas i den svenska
litteratursynen. Hon menar bland annat att styrdokumenten over litteraturundervisningen
aldrig ar politiskt neutrala, att forestallningar om en sa kallad hogkultur ar oftast forknippade
med spraket och litteraturen i koloniala och neokoloniala makter, och att 6kade kulturella och
etniska skillnader i ett land innebadr ett inforlivande av en litterér kanon snarare &n en
forandring.** Med kulturella och etniska skillnader menas att nar dessa dkar bland ménniskor,
dyker idén om en litterar kanon upp i debatten. Dock papekar Hynds att den litteraturkanon
som foresprakas visar sig vara bade outvecklad och oférandrad. Hon poéangterar dven att
samhaéllet forblir oférandrad, trots att kanonforesprakare ofta motiverar instiftandet av en
litterar kanon med syfte att forandra.'

Fran tidigare studier aterfinns historiskt jamforande studier om litteratursynen och den
litterara kanon som finns i antologier.™® Det finns en diskursanalys som &terger den
kanondebatt som dgde rum i samband med Wikstréms debattartikel, och andra har gjort
antingen en undersokning om litteratursynen bland larare och elever eller en studie om
litteraturens synsatt genom historien.!” Slutligen finns en amerikansk studie som riktar sig mot
den politiska aspekten hos en litteraturkanon.*® Studierna har darmed avgransats till att sakna
antingen ett historiskt jamforande perspektiv eller en diskursanalytisk éverblick Gver
litteraturdebatten. De studier som haft det historiska perspektivet har visat sig mest handla om
jamforande analyser av antologier fran olika tidsperioder, medan den enda diskursanalys som
jag funnit behandlar uteslutande en kanondebatt fran 2006. Darmed saknar den sistnamnda
analysen ett historiskt jamférande perspektiv. Med detta kan man se min studie som en

ibid., 2007, s. 26; 39-47.

12 En mer detaljerad beskrivning av dessa litterara forhallningssatt &terfinns i Martinsson, Bengt-Goran.
Tradition och betydelse. Om selektion, legitimering och reproduktion av litterar betydelse i gymnasiets
litteraturundervisning 1865-1968. Linkdping: Univ. Tema Kommunikation, 1989, s. 31-59.

3 Hynds, Susan. Literature. International Encyclopedia of Education, Third Edition (2010): 449.
“ibid., (2010): 451.

>ibid., (2010): 448-449.

1° Flyckeberg & Gullbrand, 1998; Brink, 1992.

7 Buchberger Lantz, 2007; Nordlund, (1998); Martinsson, 1989.

8 Hynds (2010).



kompletterande analys som inkluderar bade den diskursanalytiska aspekten och det historiskt
jamforande perspektivet.

1.4 Disposition

| kapitel 1 har jag redogjort for syftet av min diskursanalys och presenterat mina fragestall-
ningar, teori och vilka tidigare studier som gjorts.

| kapitel 2 presenterar jag de metoder och tillvagagangssatt som utgdr min studie, samt
forklarar kort vad en diskursanalys innebér.

| kapitel 3 kommer en historisk beskrivning om skolan, litteratursynen och laroplanerna
fran borjan av 1900-talet till idag. Den litteraturutredning som jag namnt i teoridelen ska dven
berdras i detta avsnitt. Kapitlet ar ett slags inledning till resultatredovisningen.

| kapitel 4 belyser jag debattartiklar som jag funnit fran tiden runt 1970-talet.

| kapitel 5 framfors de inlagg som aterfinns i 2000-talets litteraturdebatt.

| kapitel 6 gor jag den historiskt jamforande diskursanalysen. Har ska jag &ven forklara
vilka diskurser som styr olika forhallningssatt till det som sags och argumenteras kring i de
bada debatterna.

| kapitel 7 ska jag gora en avslutande diskussion kring analysstoffet.



2 Metod och tillvagagangssatt

Den historiska jamforelsen riktas mot debatter som &gt rum innan skolreformerna 1970 och
2011. Det innebar inte att det inte férekom debatter kring litteratur och litteraturundervisning
under 1994 ars reform, eller att diskussionerna da var av mindre véarde. Jag har valt att inte
analysera nittiotalets diskussion av tre orsaker: det finns stora likheter mellan Lgy 70 och
2011 &rs d&mnesplaner i svenska och dess skolsystem,*® det ar fyrtioett & mellan dessa
skolreformer jamfort med tiden mellan 1994 och 2011, samt att det &r omkring trettiofem ar
mellan debatterna, vilket enligt mig innebar att de & mer l[ampade for det historiska
perspektivet i min analys. Under studiens gang har gymnasiets nya laroplaner dnnu inte
utfardats, vilket medfor att jag begrénsas till att utfora min studie utifran det som finns, det
vill sdga de nya &mnesplanerna i svenska.

Insamlandet av debattartiklar fran omkring sjuttiotalet har utfrts genom samlingen
Svenska tidningsartiklar, dar artiklar fran de storsta tidningarna samlats i arsutgavor.
Tidningar som ingar i samlingen ar bland annat Aftonbladet, Barometern, Dagens Nyheter,
Hufvudstadsbladet och Svenska Dagbladet. Det innebar att artiklar som behandlar samma
debatt men som hamnat i mindre dagstidningar som inte innefattas av Svenska tidnings-
artiklar dessvérre inte kommer med i analysen. Dock betyder det inte att de artiklar som valts
ut via Svenska tidningsartiklar medfor ett mindre analytiskt vérde. Inte minst i tidskrifter har
skribenterna deltagit i den historiska litteraturdebatten. Artiklar som behandlar och debatterar
om kanon, kulturbegreppet och kulturarv fran 1966 till 1969 och 2006 till 2009 ingar i
analysen, framst fran Modersmalslararnas forenings tidskrift Vart modersmal, vilken senare
bytte namn till Svensklararen. Litteraturdebatten fran 2000-talet &r betydligt storre, darfor har
de debattartiklar som valts ut till studien valts efter relevans och vilka argument som
framforts. Jag har forsokt fa med sa manga artiklar som mojligt, men utesluter debattinlagg
som bekréftar redan tidigare framforda utsagor. DA debatten har forekommit mest i de tre
tidningarna Dagens Nyheter, Svenska Dagbladet och Sydsvenskan, har jag valt att ta med
debattartiklar ur dessa tidningar. Gallande de olika debatterna har det visat sig att det saknas
en kanondebatt omkring skolreformen 1970. Dock aterfinns en debatt som behandlar
litteraturpedagogik, som kommer att anvandas i diskursanalysen. Det finns dven tva andra
litteraturdebatter vilka jag ser som viktiga faktorer for att skapa en forstaelse for den
forstnamnda diskussionen, och darfor kommer de presenteras i min studie. Bada litteratur-
debatter visar sig vara reaktioner av en forandrad syn pa kulturbegreppet i samband med
inforandet av ett nytt kulturprogram, vilket innebér att forhallningssattet till kultur, litteratur
och litteraturvetenskapen ocksa forandrades. Dessa diskussioner har i sin tur en indirekt
relation till den debatt som handlar om litteraturundervisningen.

Begreppet diskurs syftar pa att samtalets tillvagagangssatt, form och innehall regleras av
historiskt och kulturellt givna regler. Den orienterar manniskors forfaringssatt och handlar om
vad som gor det mojligt att séga nagonting i ett visst sasmmanhang. En diskursanalys innebar
darmed att det innersta vasendet i en foreteelse problematiseras.’ Bérjesson och Palmblad
menar att diskursanalytiker har en icke-essentialistisk hallning och ser vara varldsbilder och
identiteter som nagonting som varierar beroende pa andra karakterister och gransdragningar.

9 Laroplan fér gymnasieskolan, Lgy 70, aterfinns i s& ménga som tre reviderade versioner. | min studie har jag
valt att i forsta hand utga fran den forsta och tredje upplagan av Laroplan for gymnasieskolan, Lgy 70,
planeringssupplement 111 som utfardades ar 1971, samt supplementens tva senare revideringar. Laroplanerna och
supplementen fran bade 1970 och 2011 ska jamforas med varandra med fokus pa det som behandlar litteratur-
studium.

2 Bgrjesson. Diskurser och konstruktioner, 2003, s. 19; Borjesson, Mats & Palmblad, Eva (red.). Diskursanalys i
praktiken. Lund: Liber, 2007, s. 12.



Det vi kallar "egenskaper, tillnorigheter och sa vidare ar diskursivt formerade, sprakligt burna
och satta genom handling”.?* Jag har darfor valt att gora en avstandstagande aterspegling av
analysmaterialet i min analys for att fa en 6verblick 6ver de utvalda debatterna. Det ar alltsa
inte min mening att satta mig in i diskussionen och bedéma vilka som ar rimliga eller orimliga
antaganden.

Det ar heller inte min tanke att anta att det &r mojligt att analysera data som faktiska
avspeglingar av en oproblematisk verklighet. Borjesson och Palmblad papekar att alla
behover pa ett eller annat satt forhalla sig till reflexivitet, till talet om konstruerade identiteter,
om det perspektivbundna i allt vi skriver.?? Det innebar att forskningen aldrig ar helt neutral,
hur mycket vi dn forsoker efterstrava detta. Beroende pa vem diskursanalytikern eller
forskaren &r kan samma analysmaterial generera avvikande resultat, men inom
diskursanalysen behdver det inte innebara att nagon studie ar mer eller mindre vardefull an en
annan.? | Diskurser och konstruktioner beskriver Bérjesson att en “diskursanalys &r ... inte
en allméant tillamplig metod som kan anvandas bortom eller istallet for en teori. Det handlar
om att gora nagot med sitt studieobjekt — att ge perspektiv pa fenomenet, att ge det ett
meningsfullt sammanhang, och s vidare.”*

I min studie ska debatternas nodalpunkter belysas. En simplifierad forklaring till
begreppet nodalpunkt &r att det betecknar ord som innehaller atskilliga konnotationer och
attribut. For att tydliggora begreppet anvéander vi ett exempel, vilket ar ordet "vald”. Beroende
pa vem det ar som betraktar och anvénder ordet, och beroende pa yttre faktorer sasom miljo,
tilldelas "vald” olika egenskaper eller roller. Vid ett sammanhang dar nagon brukar vald mot
sin partner ses vald pa ett satt, i boxningsringen far man ett annat forhallningssatt till ordet.
FOr manga innehar "vald” en negativ klang, medan man menar att vissa situationer fordrar att
man brukar vald, exempelvis om man maste stoppa en garningsman fran att fly fran en
brottsplats, eller nar man maste forsvara sitt liv. | det senare fallet far valdet en roll att 16sa ett
dilemma eller ett problem. Detta forhallningssatt pavisar da att om inte valdet fanns hade man
alltsa haft ett brottsfall dar garningsmannen &r pa fri fot, eller att man hade blivit skadad om
sjalvforsvaret inte fanns. | debatterna aterfinns artiklar dar argumenten &r berikade med
antaganden och ord som har flera attribut. Jag har valt att soka efter de nodalpunkter som &r
gemensamma for bada debatterna samt hitta de som &r unika for respektive diskussion. De
nodalpunkter som véljs ut bestdms efter de ord som i debatterna har vardet att uppfattas som
formedlande av en litteratursyn till skolundervisningen samt ord laddade av politiska och
kulturella varderingar.

Man kan frga om en diskursanalys nagonsin blir helt fardig. Svaret &r: aldrig. Diskurs-
analysen har ingen metod som ar ratt eller fel och saknar rationalistisk instéallning till spraket,
vilket 6ppnar for ett valkomnande av nya forslag till hur man kan forsta en viss foreteelse.

%! Bérjesson & Palmblad. Diskursanalys i praktiken, 2007, s. 8.

*2 jbid., 2007, s. 19.

2% En diskursanalys innehdller ingen “sannare” sanning., och en diskursanalytiker &r medveten om att sin studie
inte avspeglar ndgon oproblematisk verklighet. Denna &r inte i stind med att havda att ndgon diskursanalys ar
mer vardefull &n ngon annan. Da diskursanalytiker vilkomnar alla typer av analyser samt tar avstand fran att
beddma vérdet i en studie, &r det heller inte relevant att redogéra for validiteten, realiteten och generaliserbar-
heten for min diskursanalys.

 Bérjesson, 2003, s. 25.

% Borjesson & Palmblad, 2007, s. 18.

10



3 Bakgrund

3.1 Synen pa litteraturundervisning i bérjan av 1900-talet

Amnet modersmal har ingen I&ng tradition i skolan, utan faststalldes som amne sa sent som ar
1856. Fore det omfattades utbildningen av en 6verford tradition och bildning pa latin, vilket
da sags som det internationella spraket bland adeln och présterskapet.

Nér latinets betydelse forsvagades fick svenskundervisningen en allt starkare stéllning i de
svenska laroverken. Efter 1905 ars laroverksreform blev modersmalsamnet det centrala
amnet, praglat av medelklassens varderingar. Emedan litteraturhistorien fick sta utanfor
rampljuset, framstalldes en traditionsenlig litteraturundervisning som kéarnan i modersmals-
amnet. Svenskundervisningens och litteraturstudiets starka stallning speglade ocksa
litteratursynen i samhallet. Undervisningstimmarna blev fler, nationella litterara verk
varderades hogre an samtida verk och litteratur fran 1700-talet och 1800-talet blev
anvandbara for en folkuppfostran baserad pd idealism och nationalism.?

Som en reaktion mot de utilistiska strdmningarna och den kulturhistoriska inriktningen i
litteraturundervisningen bildades Modersmalslararnas forening 1912, som genomgaende
onskade framja den personlighetsbildande litteraturundervisningen. Ut6ver litteraturstudiets
andamal stravade MLF dven mot att forbattra modersmalsamnet genom att hoja lararkompe-
tensen, 6ka antalet undervisningstimmar och forbéttra arbetsvillkor och laromedel.?” Den 1
januari 1969 bytte féreningen namn till Svensklararféreningen. Litteraturdebatten, séarskilt
debatten kring litteraturundervisning i modersmalsamnet, kom att domineras av debattinlagg i
foreningens tidskrift Vart modersmal, idag mer kand som Svensklararen.

3.2 Den forandrade kultursynen och Lgy 70

Under sextio- och sjuttiotalet kom kulturbegreppet att forandras och den tidigare synen pa
litteratur uppluckrades. Det forsta statliga kulturprogrammet, som utfardades 1961, startade en
langsiktig kulturell reform, dar bland annat begreppet “kultur” fatt sta synonymt med "konst”
och "litteratur”. Med reformen vidgades dven synen pa kultur, kulturpolitikens mal kom att
efterstrava en for alla 6kad delaktighet i samhéllet dar alla ska ges mojlighet att kommunicera
med institutioner och andra méanniskor. Skolan fick en annorlunda stéllning vars viktiga
uppgift blev att tillvarata och bidra till 6kade mojligheter for elever att uttrycka olika
kulturella upplevelser.®

Mot bakgrund av den forandrade synen pa kulturbegreppet och skolan genomfdrdes en
skolreform 1970. Gymnasiet blev en sammanslagning av de tidigare skolformerna
gymnasium, yrkesskola och fackskola och bendmndes gymnasieskola. En gemensam laroplan
utformades under namnet Lgy 70 och olika supplement och planeringssupplement
formulerades for att framja allas rétt till en hogre utbildning. L&roplanens utformning var
inspirerad av de tidigare laroplanerna, till exempel kursplanerna fran 1954/56 och 1965. Lgy
70 bestar av tre delar, en allméan del, supplement och planeringssupplement. Laroplanen har
efterat ersatts av omarbetade upplagor under tva tillfallen. Den ena revideringen gjordes 1975
och den andra utkom ar 1982. Supplementen har reviderats i samma bemarkelse och en tredje
sista revidering utfardades sa sent som 1982.

Innehallet i laroplanernas allmanna del &r instruktioner pa vad varje skola ska folja, medan
supplementen och planeringssupplementen fungerar som anvisningar for vad lararen bor

% Brink, Gymnasiets litterdra kanon, 1992, s. 14
Tibid., 1992, s. 49.
% Flyckeberg & Gullbrand, Kanon eller kakofoni?, 1998, s. 30.
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anvénda for kunskapsstoff i sin undervisning. Olika utredningars betdnkanden och samhélls-
debatter har mer eller mindre paverkat Lgy 70. Mal, riktlinjer och programmal for Lgy 70
justerades en tredje gang och trycktes 1992 tillsammans med vuxenutbildningens laroplaner,
Lvux 82. Darmed skedde inga andra storre reformer &n laroplansrevideringar for Lgy 70.
Gymnasieskolan indelades i en praktisk och teoretisk linje, och hade till en borjan
supplement for varje specifik linje, det vill sdga separata kursplaner och undervisningsplaner
som ska gynna eleverna specifikt efter den gymnasielinje som véljs. Svenskdmnet indelades i
tre huvudmoment: muntlig och skriftlig framstallning, sprakets byggnad och litteraturstu-
dium. Fran den forsta upplagan av svenskamnets supplement till de tva senare revideringarna
sker en allt mer uppluckrad syn pa litteraturbegreppet och litteraturstudiet. Det har att géra
med den allt mer forandrade kultursynen som radde i och med utfardandet av det nya
kulturprogrammet. Efter den senaste revideringen kom den nya Supplement 80 att gélla for
alla linjer, med nya tillagg som tar st6rre hansyn till den enskilde elevens forutsattningar,
uppmuntrar for viss diskussion av begrepp som kultur och kulturarv och framjar elevernas
stimulans genom att tillatas lasa atskilliga typer av texter. Det kan jamforas med den andra
reviderade upplagan, Supplement 22, som avser att litteraturen i litteraturstudiet foretradesvis
ska galla litterara verk fran de senaste hundra aren, i forsta hand svenska, nordiska och
europeiska, samt ska vara ”valda med hansyn till elevens mognad och inriktning”.
Supplement 22 menar &ven att texternas urval ska omfattas av att lararen ger en bild av den
historiska och idéhistoriska bakgrunden till litteraturen och ”antyda hur den svenska
[bakgrunden] forhaller sig till den europeiska”. Litteraturstudiets mal ar att eleven ska "0ka
sin kunskap om olika miljéer, ménniskor och problem” och ”framja sin personliga
utveckling”. Enligt Supplement 80 ger litteraturen oss inblick i olika varderingar, manskliga
relationer och ideologier och hjalper oss att vidga vart perspektiv, och ett stycke som handlar
om “texter som harror fran mera avlagsna och frammande kulturer” har tillagts, samt att
skonlitteraturens betydelse &r att underhélla, stimulera och utveckla livsaskadningar.?

3.3 Efter Lgy 70 till gymnasieskolan 2011

Nasta skolreform dgde rum 1994. Fran att vara indelad i olika linjer med detaljerade
supplement for varje program, fick alla elever nu lasa karndmnen, som skulle vara gemensam
for alla program i bade innehall och bedémning. Karnamnena innefattade svenska eller
svenska som andrasprak, matematik, engelska, idrott och hélsa, religionskunskap,
samhallskunskap, naturkunskap och estetisk verksamhet. Litteratursynen i de nya laroplanerna
Lpf 94 och kursplanerna har likheter med de senare revideringarna av Lgy 70, men med storre
betoning pa internationalisering, det mangkulturella samhllet och kulturarvet.*

Fran den 1 juli 2011 borjar de nya laroplanerna att galla fran forskolan upp till gymnasiet,
som ges ut med initiativ av utbildningsminister Jan Bjorklund.

Gymnasiet 2011 delas in i en hogskoleférberedande (teoretisk) och en yrkesférberedande
(praktisk) linje, dar man i den sistnamnda aven far mojligheten att inga i larlingsprogram.
Elever med svarigheter eller som inte gatt ut med fullstandiga betyg pa hogstadiet, hanvisas
till sérskilda introduktionsprogram. Elever som nyligen kommit till Sverige och som ska strax
borja gymnasiet gar exempelvis ett sprakintroduktionsprogram. Alla utom estetisk verksamhet
fran de obligatoriska gemensamma kurser i Lpf 94 aterfinns i de nya gymnasiegemensamma
amnena.

| Lpf 94 14t man sammanfoga alla kunskapsmoment sdsom grammatik, litteratur, muntlig
och skriftlig framstallning i kurserna Svenska A, B respektive C. Detta fick mycket kritik fran

2 Jamfor Laroplan for gymnasieskolan, Lgy 70, Supplement 22, 2 uppl., 1975, s. 6; 23, och Supplement 80, 11. 3
uppl., 1982, s. 23-24; Nordlund, Anna. En skola utan kanon? Tidskrift for litteraturvetenskap (1998): 72.
% Flyckeberg & Gullbrand, 1998, s. 96.
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larare for att framhava en fardighetstraning pa den skonlitterara konstartens bekostnad. | den

nya amnesplanen har tydliga pabyggnadskurser tillkommit, namligen litteratur, skrivande och
retorik. Fran Lgy 70 kanns de igen som delmomenten muntlig och skriftlig framstéallning och
litteraturstudium. Dessa tre pabyggnader breddar den forsta svenskkursen.

Litteraturkursens syfte innefattar centrala svenska och internationella skonlitterara verk
och forfattarskap samt formaga att satta dessa i ett sammanhang, kunskaper om genrer samt
berattartekniska och stilistiska drag”, i skonlitteratur saval som andra medier, exempelvis
film, samt att kunna lasa, arbeta med och reflektera dver skonlitteratur fran olika tider och
kulturer samt producera egna texter med utgangspunkt i det lasta™" Utéver detta papekar
amnesplanerna vikten av ett helhetsperspektiv i det som studeras, inte bara mellan forfattare
och tid, utan dven mellan exempelvis litteratur och konst. Sarskilt lyfter de nya &mnesplanerna
fram ett litteraturstudium med betydande internationell inriktning.

3.4 Litteraturutredningen 1968-1974

Ar 1968 utfardades en litteraturutredning, Litteraturutredningens betdnkande SOU 1974:5.
Malet var att analysera bokens stallning och lonsamhet for att sedan kunna ge forslag till att
halla klassikerlasningen levande efter ekonomiska och kulturella intressen. For att uppna
malet har utskottet undersokt folks lasvanor och bibliotek, sett 6ver bokproduktion fran
forfattare till bokhandeln och konsumenten, samt granskat litteraturens stéllning i skolan.
Enligt utredningsutskottet &r litteraturen ett medel for Overférandet av tankar och kénslor
over tid och rum, men &r aven beroende av samhéllets radande klimat.*> Av detta skal har
folkets lasvanor i l&sningens inriktning och kvalitet studerats genom en kvalitativ undersok-
ning i fem geografiska omraden i Sverige. Resultatet visade att lasvanorna hade betydande
skillnader pa grund av distinktioner sasom utbildning, inkomst, alder och kén. Utredningen
redogor for att undersékningen utfordes for att a ena sidan ge en bild av litteraturens
nuvarande situation, & andra sidan analysera bokdistributionens utformning och kvalitet i ett
visst geografiskt omrade.® Utskottet menar att undersékningen tydligt pavisar att det rader en
svrartad bristsituation vad galler tillgangligheten av svenska och utlandska klassiker.>* Delar
av utredningen namner &ven den oro kring mediers stallning och om mediet kan komma att
Overta litteraturens roll. Andra menar att bokens position snarare starks av massmedier av
atskilliga praktiska orsaker, till exempel bokens format, tillganglighet och anvandbarhet.*®
Nar det galler litteraturens roll i skolans modersmalsundervisning klarléagger utredningen
att uppdraget att vacka och vidmakthalla intresset for lasning av kvalitetslitteratur tilldelas
skolan. Utskottet skickade efter en expertgrupp som skulle “6versiktligt ga igenom litteratur-
lasningens villkor pa undervisningsvasendets olika stadier”.®® Resultatet blev Litteraturen i
skolan (1973:1). | rapporten redovisas litteraturlasningens problem fran forskolan till lararut-
bildningen, laroplanerna granskas och man har stallt dem i forhallande till dagens situation.
Forslag som ska forbattra litteraturens och lasningens stéllning aterfinns i rapporten. Vidare
uttrycker utredningen att de utgar fran att mer detaljerade forslag lamnas 6ver till de organ
som formar skolans fortsatta utveckling att bestimma, och papekar att samtidigt som skolan
ska framja den vardefulla litteraturen, ar det dven viktigt att skolan har lastraning som &r bade
individanpassad och systematisk. Bade expertgruppen och utredningsutskottet ar ense om att

31 Amnesplan i svenska fér gymnasieskolan, Gy2011, Stockholm: Utbildningsdepartementet, 2011, s. 2.

% Statens offentliga utredning. Litteraturutredningens huvudbeténkande. 1968 &rs litteraturutredning, L 68.
SOU 1974:5. Stockholm: Statens offentliga utredning, 1974, s. 83-84.

% ibid., 1974, s. 86.

* ibid., 1974, s. 310.

* ibid., 1974, s. 83-85.

% ibid., 1974, s. 348.
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ett av skolans uppdrag &r att framja den fria lasningen. Av detta skal maste fri tillgang till ett
stort urval av bocker ges at eleverna genom skolbiblioteken. Utredningen menar &ven att
skolan bor vidtaga atgarder for att 6ka stimulans till andra typer av lasning, framst lyrik.
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4 Debatten fore 1970-talet

Det nya kulturprogrammet och ett forandrat kulturbegrepp medforde att kulturdebatten
delades upp i tre olika delar under andra hélften av sextiotalet. Alla delarna har kultur som
utgangspunkt, men framfors och behandlas som skilda diskussioner. Att kultur ar utgangs-
punkten beror pa att kultur, konst och kulturarv stod som synonymer. Den forsta debatten
galler den nya definitionen av kulturbegreppet och en férandrad syn pa kultur, som
diskuterades framst i dagspressen. | den andra diskussionen behandlas litteraturvetenskapen
och litteraturforskningen. Sist men inte minst ror det sig om en férandrad syn pa litteratur-
pedagogik och litteraturarv i svenskundervisningen, som uteslutande aterfinns i tidskriften
Vart modersmal.

4.1 Kulturdebatten och litteraturvetenskapsdebatten mellan 1960 och 1970

Efter inforandet av ett nytt kulturprogram sags det nya kulturbegreppet som likvardigt med
bade konst och litteratur. Ett litterart verk kan vara ett konstverk och en konstart, och bade
konstverket och det litteréra verket betecknar olika kulturella uttrycksformer. | dagspress
diskuterades om en ny 6ppen konstform, som bendmndes den 6ppna konsten”. De som
deltog i diskussionen var i forsta hand folk inom teatervarlden, som uttryckte bade positiva
och negativa reaktioner pa den nya konstformen. Denna diskussion kom senare att paverka
den kulturdebatt som dven innefattar synen pa litteratur och litteraturens vetenskap, forskning,
sociologi och pedagogik.

Mot bakgrund av diskussionen om den dppna konsten riktade Bjorn Hakansson sin kritik
mot den dppna litteraturen i Stockholmstidningen 1965. Han forsvarar de debattérer som
motsatter sig den nya konsten och den dppna litteraturen och menar att de inte nédvéandigtvis
behdver vara inskrankta. Oppna konstverk med oredovisade varderingar forutsatter viss
forstaelse, som analytiker behdver man alltsa forsta de sociala konventioner i vilken
konstverken skapats, och darmed gar estetikens och samhallets konventioner hand i hand,
menar han. Hakanssons kritik mot den 6ppna litteraturen riktas mot de 6ppna verk han hittills
sett som enligt honom "endast tillfredsstaller l1aga krav pa intellektuell komplikation, sensuell
tathet, idéméssig kvalitet och moralisk medvetenhet”.®” Han definierar den nya éppna
litteraturen och konsten som politiskt, moraliskt och socialt oskuldsfulla.

Med Hakanssons artikel forgrenades diskussionen till att handla om definitionen av den
nya konstens dppenhet och om den av honom bendmnda renodlade och oskuldsfulla 6ppna
konsten. | framkanten har vi Bengt Emil Johnson, som riktade stark kritik mot Hakanssons
definition. Den 3 april 1965 skrev han ett debattinlagg dar han papekar att 6ppna konstverk
inte nddvandigtvis innefattar stallningstaganden eller oskuldsfullhet. Johnson menar att man i
den 6ppna konstens riktiga bemarkelse i princip kan valja vilket konstverk som helst, men att
det ar “ytterst betydelsefullt att man valjer, att man valjer ratt”.®

En debatt som gick parallellt med den éppna konsten var diskussionen om litteraturveten-
skap, litteratursociologi och litteraturforskning. | Boras tidning publicerades en artikel dar
skribenten Per-Ove Ohlson forsoker orientera kring litteraturforskningsdebatten. I inlagget
namner Ohlson nagra av de forskare och professorer som deltagit i debatten, bland annat Jan
Thavenius, Lars Lonnroth, Erik Gétlind och Gunnar Hansson. Ohlson skisserar litteratur-
historiens forskningsfalt i tre delar: bokens vég fran forfattarens penna till lasaren, en inre
eller andlig och en yttre eller materiell del. Han menar att den traditionella litteraturforsk-

% Hékansson, Bjérn. Samhéllet har den konst det fértjanar. Kritik av den 6ppna litteraturen.
Stockholmstidningen, 1965-03-02.
% Johnson, Bengt Emil. Utanfér Hakanssons hage. Stockholmstidningen. 1965-04-03.
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ningen anklagas for att endast ha behandlat de inre faktorerna, som i forsta hand omfattas av
forfattaren och verket, och forsummat de andra. Han hé&nvisar till en artikel av Thavenius i
Studiekamraten som beskriver en litteraturforskning som andrat kurs dér ett vidgat kultur-
begrepp och forflyttat tyngdpunkten till andra vetenskaper som till exempel sociologi, psyko-
logi och pedagogik.®® Har jamférs litteraturvetenskapen och beteendevetenskaperna ur tva
aspekter: metodikens och samhéllsnyttans. Samhéllsnytta innefattar i detta fallet det som
raknas som betydelsefullt att bedriva forskning kring. Ohlson poangterar att bendmningen kan
diskuteras lange. Det kan innebéra det som politikerna anser ar samhallsnyttig, tillsatts en ny
regering, kan samhallsnyttan altereras. En annan fraga som tas upp &r vem det ar som ska
bedriva den sa kallade samhallsnyttiga forskningen, en sociolog med intressen for litteratur
eller en litteraturforskare som &r intresserad av sociologi? Gallande metodiken refererar
Ohlson tillbaka till Thavenius, som tror pa att de objektiva metoder som aterfinns i
beteendevetenskaperna kan stodja litteraturvetenskapen, till exempel statistiska resultat.
Onhlson anser att litteraturforskarnas uppmarksamhet i diskussionen ar "mycket gladjande”, da
den inger liv &t &mnet.*

Litteratursociologen Kurt Aspelin skrev tva debattinlagg i Aftonbladet 29-30 december
1969 som handlade om litteraturvetenskap och litteratursociologi. | inldggen beskriver han
hur litteraturen i skolan och litteratursociologin fatt starkt inflytande fran marxismen, fast pa
fel satt. Han hanvisar bland annat till Victor Svanbergs litteraturhistoriska studier, dar han
papekar att Svanbergs teser ar forlegade, och att det fagelperspektiv som Svanberg soker
framstélla litteraturhistorien snarare framstalls som marxistisk socialhistoria. Aspelin
associerar den radande kulturdebatten, litteraturforskningen och litteratursociologin till att
man tagit idéer av den litteraturdebatt som varit i Danmark. Den danska debatten aterfinns i
tidskrifter som Poeten och Kritik! och i samlingen Romanproblemer. Teorier og analyser.
Enligt Aspelin bor litteratursociologin, med den marxistiska ambitionen, i stallet grava
djupare, for att "undersdka formhistorien och de konstnérliga strukturerna som dialektiska
enheter, samt inom dem avl&sa de, ofta motsagelsefulla och komplicerade, ideologiska
tendenserna.”**

4.2 Debatten om litteraturpedagogiken

Den litteraturpedagogiska debatten forekom uteslutande i tidskriften Vart modersmal, dar
larare och litteraturvetare argumenterar for och emot den radande litteraturundervisningen.

Ar 1968 publicerades en artikel dar Jan Thavenius beskriver litteraturundervisningen som
ett orienteringsamne som utgors av ogenomténkta undervisningsmetoder och oklar
malsattning. Thavenius namner en artikel som pedagogen G. Yarlott skrivit i Education
Review (20:2, 1968) som behandlar problemen i litteraturundervisning och litteraturforskning.
Yarlott ar dvertygad om att vi vet mycket lite om ungdom och litteratur, och det visar sig i
litteraturundervisningen da den grundar sig pa antaganden som ar diskutabla. Nagra exempel
pa sadana antaganden ar att improviserad dramatik ger terapeutisk inverkan, att litteratur
paverkar var personliga utveckling och var sociala anpassning, att litterara upplevelser berikas
av att diskuteras, att “god” litteratur har positiva effekter pa lasaren och att sa kallad "dalig”
litteratur paverkar lasaren negativt.*? Ett enligt Thavenius rimligt antagande som Yarlott gor

* Thavenius, Jan. Litteraturdebatten och samhallsnyttan. Studiekamraten : tidning fér det fria och frivilliga
bildningsarbetet, Folkbildningen synad, Nr 6, Lund: Bibliotekstjanst (1966): sidhdnvisning saknas. Citerad i
Ohlsson, Per-Ove. Litteraturdebatten och samhallsnyttan. Boras tidning. 1966-10-14.

“% Ohlsson, Per-Ove. Litteraturdebatten och samhallsnyttan. Boras tidning. 1966-10-14.

1 Aspelin, Kurt. Litteraturen i samhallet (2). Marxism och sociologi. Aftonbladet. 1969-12-30.

*2 Thavenius, Jan. Litteraturundervisningens dilemma. Vé&rt modersmal. Medlemsblad for Modersmalslararnas
forening, Argang 13, Nummer 3 (1968): 77.
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ar att elever med storst sociala och sprakliga hinder har svarast att klara sig i sina litteratur-
studier, da litteraturundervisningen i stor utstrackning praglas av medelklassens varderingar.
For eleverna ar dessa varderingar frammande. Vidare har skolans litteraturundervisning fatt
ata sig rollen som ett skydd mot samhallet och som motvikt mot massmedians inflytanden,
ndgonting som Thavenius upplever som motbjudande.*® Utvecklingspsykologisk forskning
visar dven resultat pa att unga manniskors forutsattningar att géra moraliska och estetiska
omdomen ar mycket sma och varierar fran individ till individ. En strategi som eleverna lar sig
ar att ta reda pa hur lararen resonerar och svarar sa som lararen tanker i stéllet for att ge svar
med sina egna tankar. Aven om Yarlotts artikel ror de engelska forhallandena, aterfinns
liknande undervisningsdilemman aven i vara skolor i Sverige, menar Thavenius. Vi vuxna vet
mycket lite om vad som &r bést for eleverna, utan vi har endast antaganden pa vad som &r
lamplig for elevernas personlighet och utvecklingsniva. Han anser darfor att den
litteraturpedagogiska forskning boér komma igang och att litteraturundervisningens mal och
innehall tas upp i debatt.

Mellan 1966 och 1969 skedde en debatt som handlade om sa kallad fri lasning, som
senare kom att benamnas betingslasning. Med betingat lasande menas att eleverna far vélja
sin egen litteratur under ledning av l&rare. Kultursynen var under sin stora reform och allt fler
modersmalslérare sag nyttan med att lata den larande ansvara for sin egen lasning, fa
mojligheten till att lasa litteratur som intresserar den enskilde eleven och ges tillgang till att
lasa bocker for lasandets skull”. Karin Hagberg och Per Schelén undersokte fri lasning pa
skolorna, undersokningarna genomfordes pa olika satt, men bada visar en positiv installning
till fri lasning. Hagberg lat eleverna skriva ner titlar med forfattare som de ansag var bra, och
presenterade dérefter en samling litteratur, som hon menade skulle tilltala dem. De bécker
som valdes dokumenterades, och nar man l&st klart en bok gjordes ett omddme. Hagberg
redovisar omdémena som ofta magra eller korta innehallsbeskrivningar, sa for att forbattra
den fria lasningen bor undervisningsmalen vidgas, menar hon.* Schelén anvéande antologin
Pa Liv och Dod under klassens lastimmar, dar varje text foljs upp av tankevackande fragor.
Malet var att antologilasningen skulle stimulera eleverna till avkoppling samt uppmuntra till
fortsatt lasning. | uppfoljningen upptéackte han att manga fallit bort fran att lasa vidare i hela
verk. Han forklarar det med yttre faktorer som till exempel skolbibliotekets spridda
oppettider.®®

Ar 1967 gjorde Carl-Gustav Pettersson ett inlagg i Vart modersmal dar han redogjorde for
hur ett litteraturstudium pa gymnasium och fackskola bor ga till. I artikeln beskrivs tva olika
satt att se pa litteraturstudium: som en spontan upplevelse utan anvisningar, eller som en
analys med arbetsuppgifter. Enligt Pettersson &r det forstndmnda att féredra, men att det
fordrar att undervisningen styrs av arbetsuppgifter for att man sedan ska komma till den
spontana upplevelsen. Han ger dven olika exempel pa hur lararen kan végleda elever och
utforma uppgifter vid lasning av storre verk som till exempel Karin Boyes Kallocain, Emile
Zolas Thérése Raquin samt Det underbara &ventyret av Henri Alain-Fournier.*

| samma tidskrift aret darpa skrev David Stinessen en artikel om ungdomsbokens roll i
litteraturundervisningen. Han menar att problemet med att l&rare inte besitter akademiska
kunskaper om ungdomsbdcker &r av ringa vikt och podngterar att litteratur som intresserar
eleven och far honom att lasa snabbt och effektivt ar av stor betydelse for att lara eleven att
lasa. Mangden upplevelselasning av verk som ar av lamplig svarighetsgrad ar en angeldagenhet

* ibid., 1968, s. 79.

* Hagberg, Karin. Férsok med fri lasning. Vart modersmal. Medlemsblad fér Modersmélslararnas férening,
Argéng 11, Nummer 4 (1966):105.

%> Schelén, Per. Fri lasning pa hogstadiet. Vart modersmal, Argng 11, Nummer 4 (1966):112.

*® pettersson, Carl-Gustav. Litteraturstudium p& gymnasium och fackskola. Vart modersmal, Argang 12,
Nummer 1 (1967): 10-12.

17



for att uppmuntra elever att fortsdtta lasa efter skolan. Stinesson antar att orsaken till att
lasningen sjunker ju langre upp i skoldren man kommer beror pa att elever tvingas lasa bocker
som ar for svara for dem da lararen foser dem mot "battre bocker och “finare” eller “egentlig”
litteratur”, vilket ar ett allvarligt fel som larare latt gor.”” Hoppet mellan barnbécker och
vuxenlitteratur &r inte den mjuka och prévande naturliga 6vergang som ungdomsboken ska
vara, och séllan ges eleven méjlighet att falla tillbaka till barnboken om vuxen- eller
ungdomsboken upplevs alltfor tung. Ens egna lasvanor gor att man implementerar en viss
estetisk smak och omddéme och man forbiser matriser, eftersom man métt dem tillrackligt
ofta. Med matriser menas typiska klichéer som anvénds vid bedémandet av den goda
litteraturen som man som léarare soker formedla till eleverna. Enligt laroplanen har lararen en
radgivande roll som mojligtvis “forfinar” elevernas smak, men lararen fordras kanna de
larandes lasintresse. Litteraturundervisningen bor darmed lagga storre fokus pa att stimulera
intresset for lasning snarare an att patvinga elever sa kallad god litteratur som &r for svara for
dem och fa dem att tappa laslusten, dar lararens roll blir i stallet att visa ett personligt intresse
for vad den enskilde eleven uppskattar.

4.3 Positioner i debatten

Utifran debatterna som redovisats kan man konstatera att det saknades en diskussion som
handlade om litteraturkanon. | stallet skedde tre olika kulturdebatter som har férandringen av
kulturbegreppet som gemensam utgangspunkt. Det forandrade kulturbegreppet har inneburit
att nya kulturella stromningar, till exempel den 6ppna litteraturen, har fatt st som opponent
mot den litteraturundervisning och litteratursyn som redan fanns etablerad i skolorna och i
samhaéllet.

Har ar det lampligt att ndmna sociologen Pierre Bourdieu, som sokt forklara de radande
sociala konventionerna. Han menar att den kulturella perceptionen kraver att mottagaren har
implementerat ett kognitivt program for att kunna tolka eller dechiffrera ett konstnarligt verk.
Det ar detta program som han benamner habitus.*® Med andra ord kan en viss kulturell
uttrycksform ses som nagonting som endast en specifik kulturelit forstar sig pa. Denna
kulturelit har da detta habitus, det vill saga de har tillrackligt stort kulturellt kapital for att
forsta nar ett visst litterart eller konstnarligt verk har god kvalitet. Inte séllan talas det om att
skolans litteraturundervisning och bildningsideal har sedan 1905 ars laroverksreform statt
under medelklassens varderingar. Elever med de "ratta” medelklassméssiga varderingarna, det
vill saga "rétt” habitus, skulle med andra ord fa ett forsprang i utbildningen.

%7 Stinessen, David. Ungdomslitteraturen i undervisningen. Vart modersmal, Argang 13, Nummer 3 (1968): 20-
21.
*8 Bourdieu, Pierre. Distinction. A Social Critique of the Judgement of Taste. London: Routledge, 1984, s. 2-3.
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Figur 1. Positionerna i litteraturdebatten 1970. | de tre debatterna har oppositionen som
utgangspunkt att forflytta sig fran de medelklassvarderingar som finns etablerade i skolan, i
litteraturforskningen och i samhallet. Rutorna langst ner visar de positioner som finns i
debatten, dar de till vanster star for i det aldre synséattet och de till héger ar de nya
stromningar som soker sig fran medelklassvarderingarna.

| figuren ovan ser vi positionerna som finns i de olika debatterna. Debatterna som &gt rum har
en gemensam namnare bland oppositionerna, vilket ar fordndring. Det fordndrade
kulturbegreppet innebar att man var tvungen att omdefiniera vad som ansags vara kultur och
vad som var kulturellt vardefullt. Den ena debatten behandlade den nya synen pa konst och
litteratur som bendmndes “den 6ppna konsten” eller ”den Gppna litteraturen”, vilket &r en
foljd av det nya kulturbegreppet. Hakansson soker se den 6ppna konsten och litteraturen som
moraliskt, politiskt och socialt "oskuldsfulla”, nagonting som andra riktar kritik mot.
Hakansson likvérderar den dppna litteraturen med litteraturklassikerna for att sedan, utefter de
krav som finns for litteréra klassiker, avfarda den 6ppna litteraturen. Oppositionen menar att
den 6ppna konst- och litteraturformen &r ingenting annat an éppen. Den andra debatten
handlade om litteraturvetenskap, litteratursociologi och litteraturforskning. Dar menar man att
dessa har fatt nya definitioner och har forflyttats fran att uteslutande behandla litteraturen till
att innefatta dven andra vetenskaper, exempelvis sociologi, pedagogik och psykologi. Vissa
anser att litteraturforskningen ar enkelriktad och bor utvidgas och férandras genom nya
forskningsmetoder och en ny syn pa samhéllsnyttan. Vidare har man riktat kritik mot en
gammal litteratursociologi som bygger pa marxistisk socialhistoria snarare an den verkligt
marxistiska ambitionen att gréava djupare for att avlasa de ideologiska tendenserna, och pekar
pa att den radande kulturdiskussionen har anknytning till den debatt som dgde rum i Danmark.
Egentligen aterfinns ingen foresprakare for den aldre formen av litteraturforskning eller
litteraturvetenskapen i debatten, utom Aspelin som menar att den litteratursociologi som
Svanberg framfor &r foraldrad. Den sista diskussionen har handlat uteslutande om
litteraturundervisning. Bland annat visar skribenten Carl-Gustav Pettersson en narmast
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oproblematisk syn pa litteraturundervisningen. Han ger rad pa hur man kan fora konstruktiva
samtal kring litterdra verk, och menar att framst “’storre verk” kréver en vél fungerande
litteraturdiskussion. Debattorer som litteraturvetaren Jan Thavenius menar att det rader ett
dilemma inom litteraturundervisningen. A ena sidan later man eleverna lasa litteratur som &r
over deras mognadsniva for att de ska fa en estetisk medvetenhet och en optimal
litteraturkompetens, & andra sidan ar ambitionen att elever ska uppmuntras till att lasa bocker
genom att tillatas lasa det som passar dem i bade smak och mognad, exempelvis ungdoms-
bocker. | diskussionen om betingat lasande har det dven visat sig att beroende pa metod,
&tergdr litteraturstudiet till det traditionella undervisningssattet.*® Vidare menar man att
forskningen har pavisat att mognaden och utvecklingsnivan ar varierande fran individ till
individ, och darfor l&r eleverna sig att avlasa hur lararen tanker kring ett litterart verk och
svarar sa som ldraren tanker i stéllet for att sjalv reflektera dver litteraturen och aterge sina
egna tankar.

Alla tre debatter har sokt forandra eller anpassa ett etablerat synsatt pa kultur, konst och
litteratur. De medelklassmassiga varderingarna som finns i skolan utgor positionen de
debattorer som star i oppositionen forsoker rora sig fran. Det forekommer egentligen ingen
foresprakare for den aldre litteratursynen i debatten, utan det finns snarare debattdrer som pa
ett oproblematiskt satt talar om “’storre verk” eller hdga respektive”laga” krav utan att
redogora for vad dessa uttalanden innebér.

9 | en jamforelse mellan Hagbergs och Scheléns olika undervisningsmetoder i betingslasning har man & ena
sidan en litteraturundervisning baserat pa elevens urval och lararens rekommendationer som elever far valja fran
(Hagberg), 4 andra sidan en antologilasning som utgangspunkt for ett betingat lasande, dar eleverna far vélja att
lasa vidare i ett verk som finns i den utvalda antologin (Schelén). Antologisamlingar bygger pa litterara urval
och inger darmed inget betingat lasande utan &r uteslutande rekommendationer fran forlaggarna.
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5 2000-talets debatt

5.1 Litteraturdebatten 2000-talet

Den moderna svenska debatten om en litterdr kanon startade 2006 nar riksdagsledamoten
Cecilia Wikstrom (fp) redogjorde for att lata etablera en svensk litteraturkanon som en
motvikt av den radande svenskundervisningens problem. Artikeln publicerades den 22 juli i
Sydsvenskan. | den uttrycker Wikstrom sin oro for den férsémrade elevprestationen i bland
annat arskurs nio, nagonting som hon pekar pa ar en foljd av stora brister som finns i
svenskundervisningen. En litteraturkanon skulle hjalpa eleverna att kommunicera béttre,
Oppna for en djupare kulturpolitisk debatt och ”sanda en klar signal om vikten av att ta del av
det gemensamma spréket och litteraturen”.® Exempel pa litteréra verk som skulle ingd i den
svenska litteraturkanon ar Bellmans epistlar, Selma Lagerléfs Nils Holgersson, Vilhelm
Mobergs utvandringsepos, dikter av Transtrdmer och Kerstin Ekmans skonlitterdra verk.
Wikstrom framhaller att barn som inte lar sig svenska spraket, varderingar och sociala koder i
hemmet tvingas fa dem fran skolan, sa barn med hogutbildade eller svenska foraldrar har fatt
ett stort forsprang. En litterar kanon skulle innebéra en mer rattvis kunskapsfordelning bland
eleverna, framja litteratur- och kulturarbetet i skolmyndigheter och kommuner och inkludera
de manniskor som pa grund av sina sprakbrister hamnar i utanforskap.” Vidare podngterar
Wikstrom att en litteraturkanon kan bidra till god svenska, som é&r ett grundlaggande krav om
man vill ta del av samhallslivet, fa en anstéllning, kommunicera med myndigheter och fa
samhéllsinformation.

Wikstroms artikel méttes av hard kritik pA manga hall. Stefan Jonsson &r en av dem som
har formulerat sitt motstand till forslaget om en litterar kanon, och har skrivit flera debattin-
lagg. Han beskriver folkpartiet som ett parti i identitetskris som tar idéer fran bland annat
Danmark och Frankrike, idéer som kopplas till framlingsradsla.>® Férslaget &r enligt honom
ett politiskt haveri som bygger pa en dnskan att skapa ett slags svenskhet som &r gemensam
for alla, oavsett bakgrund och ursprung. Jonsson papekar att Wikstrém och andra folkpartister
som stéller sig bakom kanonforslaget soker att assimilera immigranterna i det svenska
samhallet genom att fosa in dem i den svenska majoritetskulturen och pa sa vis starka deras
svenskhet.”® Att manga immigranter 4nda star utanfér samhallet fsrekommer dven for den
mest svenskkompetente invandraren, vilket Jonsson menar beror pa den svenska majoritets-
kulturen som utesluter dessa manniskor, hur svenska de &n forsoker bli. Han forknippar aven
forekomsten av en litteraturkanon som ett verktyg att bibehalla politiska ideologier, bland
annat i politiskt instabila stater som de réda khmererna, talibanerna och Nordkorea.>

Mauricio Roja sitter i riksdagen tillsammans med Wikstrom och har i atskilliga inlagg
forsvarat sin partikollega med liknande argument som de som redan framférts. Han redogor
bland annat for allas lika ratt till en gemensam kultur, som &r en kultur som gynnar mangfal-
den. De manniskor som har varken det svenska spraket eller landets forharskade kulturella
koder far “ett betydande handikapp vad galler méjligheterma att lyckas i samhéllslivet”. En
litterdr kanon utgor en del av den rattvisepolitik som Folkpartiet forsoker framfora, dar elever
ges mojlighet att f& kunskap om den litteratur som inger liv och djup i spraket.>

%0 Wikstrém, Cecilia. Skapa svensk litteraturkanon. Sydsvenskan. 2006-07-22.

*ibid., 2006-07-22; Wikstrom, Cecilia. Darfér behévs litteraturkanon. Svenska Dagbladet. 2006-07-29.

*2 Jonsson, Stefan. Litteratur som gransvakt. Dagens Nyheter. 2006-07-31.

*% ibid., 2006-07-31; Jonsson, Stefan. Varlden bortom folkpartiet. Dagens Nyheter. 2006-08-26.

> Jonsson, Stefan. Litteratur som gransvakt. Dagens Nyheter. 2006-07-31. Susan Hynds gér liknande
anknytning av syftet med en litterar kanon i politiskt instabila stater som till exempel det gamla Nazityskland.
Aterfinns i Hynds, Literature. International Encyclopedia of Education (2010): 449.

*® Rojas, Mauricio. Réttvisepolitik. Dagens Nyheter. 2006-07-29.
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Luciano Astudillo (s) invander med funderingar kring kanonforslaget, och riktar sin kritik
till framst Rojas uttalanden. Enligt Astudillo existerar det ingen forhéarskad kultur, utan
snarare%en forestallning om den svenska kulturen da vi alla har en egen syn pa vad som &r
kultur.

Oppositionen menar att Wikstrom bland annat tagit idéer fran den radande franska
politiken och inspirerats av den danske undervisningsministern Bertel Haarders initativ att lata
infora en nordisk litteraturkanon. Resultatet blev Nordisk litteratur till tjeneste, en antologi-
samling med litterara verk fran de nordiska landerna Island, Danmark, Norge, Finland och
Sverige, men aven verk frn Gronland, Aland och samernas kultur terfinns. Med detta hade
en nordisk kanon inforts, och en annan samling innehéllande redogorelser for och emot detta
initiativ med titeln Kanon och kulturarv. Historia och samtid i Danmark och Sverige utgavs.

Att litteraturen har en stark roll i samhallet och skolan och &r vardefull &r debattorerna
ense om, vilket aterges i atskilliga artiklar. Fler skribenter som bidragit i kulturdebatten med
andra argument an det som namnts tidigare ar bland annat Rasmus Fleischer, Christopher
Kullenberg, Carl Otto Werkelid, David Andersson och Ebba Witt-Brattstrom. Fleischer menar
att kulturen ar under standig forandring och uttrycker sin oro for den allt skevare bilden av
kulturbegreppet och politiken som uppvisats i kanondebatten, nagonting som han tror beror pa
att kulturpolitiken institutionaliserat en oforstaelse for alla de samtida konstformer”.*’
Kullenberg tillagger att ett av debattens problem &r att betydelsen av “traditionell bildning”
aterges som nagonting positivt. Kulturpolitiken bor i sa liten utstrackning som majligt
disciplinera kulturutévare, menar han.>® Carl Otto Werkelid papekar att de debattérer som
riktat kritik mot Wikstrom har forbisett Wikstroms avsikter i forslaget om en litterér kanon.
Litteraturlistor har som utgangspunkt att samla manniskor under en minsta gemensam
namnare, och hittills har de hjalpt en aldre generation att kommunicera med vara nordiska
grannar utan anvandning av engelskan. David Andersson tillagger i Wikstréms debattartikel
att en svensk litteraturkanon inte behdver vara ett forslag om att enbart svenska litteréra verk
etableras, utan kan dven innebéra ett instiftande av svenskoversattningar av utlandska
klassiker.>®

Andra debattinlagg som rort kanonfragan ar bland annat artiklar av Inti Chavez Perez och
Yvonne Rock. Chavez Perez uppger att det redan finns en inofficiell litterdr kanon som
"skapas och uppratthalls av medier och akademiker”. Vid en bedémning av vad som ses som
bra och vérdefullt att skildra, spelar &ven samhallets olika normer in, till exempel genus,
heteronormer och framlingsfientlighet, sa resultatet av ett sadant urval blir en kanon som
framfor allt &r for vita heterosexuella man, men som “presenteras som en kanon for alla”.%° En
nedskriven kanon &r darmed att foredra sa att den kan utmanas och granskas. Yvonne Rock
framhaller att det saknas genusvinkel i kanondebatten. Hon undrar var problematiseringen
finns nar Wikstrom namnde just de forfattarna i sin debattartikel och poéngterar att den
svenska etniska och kulturella mangfalden maste vara synlig inom kulturlivet. Emedan
diskussionen om den svenska kanonlitteraturen har handlat om inkludering har den inte
behandlat genusperspektiv och mangfaldsperspektiv, menar hon. Vilka valjs ut till att
bestdmma vilka verk som ska vara med i den litteréra kanon? Var ar medvetenheten om de
maktordningar som avgor urvalet? Vems berattelser far vara med? Vem exkluderas? Dessa &r
nagra av de fragor som Rock staller till den grupp av folk som vill instifta en gemensam
litterdr bas. Vidare menar hon att ett urval som gors utan nagon analys pa makt och perspektiv

*® Astudillo, Luciano. Vanforestaliningar om svenskhet. Sydsvenskan. 2006-08-09.

> Fleischer, Rasmus. Otidsenlig kulturpolitik. Svenska Dagbladet. 2006-07-27.

*8 Kullenberg, Christopher. Vi har inget att oroa oss fér. Svenska Dagbladet. 2006-08-06.
% Andersson, David. Kanon underblaser inte nationalism. Svenska Dagbladet. 2006-08-07.
% Chavez Perez, Inti. Makthavarna méste granskas. Dagens Nyheter. 2006-07-31.

22



pa mangfald “skapar en hierarkisk, elitistisk varldbild, som &r konservativ och
konserverande”.**

Med initiativ fran Vetenskapsradets Utbildningsvetenskapliga kommitté undersokte Gerd
B Arfwedson litteraturdidaktiken fran forskola till gymnasieskola och sokte besvara amnesdi-
daktikens hur-fragor. Resultatet blev rapporten Litteraturdidaktik, som visar bland annat pa att
den historiska synen pa kanon har setts som ett allvarligt hot mot ett rent modersmalsamne av
Svensklararen och andra medier och en kréankning av lararnas egna ambitioner, men &dven som
nagonting som &r nodvandigt att sattas samman med anvandbara begrepp som “stark
klassifikation”, “kod” och “inramning”.%

Diskussionen kring en litterdr kanon &terfinns i atskilliga artiklar i Svensklararen. Ar 2006
stod nummer 3 av Svensklararen under temat "Kulturarv”, dér skribenter bidragit i debatten i
ett forsok att bredda diskussionen kring begreppet kulturarv.®® Marit Bergman menar att vi &r i
en tillvaro dar vi far intryck och nyheter fran hela vérlden, en tillvaro som bjuder pa stora
maojligheter men som &ven innebar sokandet efter en identitet. Vidare menar hon att kultur &r
en produkt skapad av ménniskor, begreppet forandras och behdver standigt debatteras.

Therése Akerberg gjorde varen 2006 en studie dér hon tagit reda pa lararnas och elevernas
syn pa skonlitterara urval i gymnasieskolan. Resultatet visar att vissa forfattare valjs oftare, att
estetiskt vardefulla verk fatt en framre stallning i kretsar som inte innefattar den pedagogiska
och att yttre faktorer som till exempel forlagens vilja eller ovilja att ge ut verk till formanliga
priser paverkar urvalet. Hon visar aven pa att litteraturen ses av manga som svenskamnets
kédrna, och darfor ar det viktigt att larare reflekterar och ifragasatter de litterara urval som
gors, samt stodjer sig pa kollegornas kompetens. Lararutbildningen bor dven se over sitt urval
och undersoka vilken kompetens som framtidens larare egentligen behéver, menar hon.*

Ar 2009 skrev Per-Anders Holker en artikel om den nordiska kanonsamlingen, Nordisk
kanon till tjeneste, som valts ut av danska expertgrupper. | inlagget forhaller han sig kritisk till
samlingen och menar att den i Sverige har en narmast obetydlig roll pa grund av faktorer som
till exempel att antologin &r dyr och att det saknades svensk expertis vid sammanstallningen.
Dock papekar han att det ar positivt med litteraturantologier darfor att vardefulla verk inte
faller i gldmska”.® Han staller frigan om kanon behévs och undrar ocksé varfor den méste ha
anknytning till ett visst geografiskt omrade.

Skribenten Sven-Gustaf Edqvist menar att dagens diskussion liknar den litteraturdebatt
som agde rum 1984. Bland annat menar han att oppositionen anvander sig av samma
argument nu som da och att manniskor som ser idén om en litterar kanon som borgerlig
konservatism glommer att kanonlitteraturen i sjalva verket &r en produkt av marxistiska
ideologier.®® Tanken bakom en litteraturkanon underbygger en rattvisetanke dar alla elever
ges samma mojlighet till att fa en gemensam litterér grund.

Lena Kjersen Edman har deltagit i olika litteraturprojekt for att framja kommunikationen
mellan elever och menar att kulturarvet ar viktig framfor allt for mangkulturella skolor med

¢! Rock, Yvonne. Kanondebatten saknar genusvinkel. Dagens Nyheter. 2006-07-31.

82 Arfwedson, Gert B. Litteraturdidaktik fr&n gymnasium till férskola. En analys av litteraturundervisningens
hur-fraga med utgangspunkt fran svenska didaktiska undersokningar i ett internationellt perspektiv,
Vetenskapsradets rapportserie 11:2006. Stockholm: Vetenskapsradet, 2006, s. 73.

6 Bergman, Marita. Kulturarvet, kanon och verkligheten. Svensklararen. Tidskrift for svenskundervisning,
Argéng 50, Nummer 3 (2006): 5.

& Akerberg, Therése. Skonlitterart urval i gymnasieskolorna. Svensklararen. Tidskrift for svenskundervisning,
Argéng 50, Nummer 3 (2006): 10.

® Holkers refererar till ett uttalande som gjorts av Horace Engdahl, sekreterare i Svenska Akademien. | Holkers,
Per-Anders. Ar en nordisk kanon ens énskvard? Svensklararen, Tidskrift for svenskundervisning, Argang 53
Nummer 1 (2009): 11.

% |_4s mer i Edqvist, Sven-Gustaf. D& som nu — nu som dé. Svensklararen, Tidskrift fér svenskundervisning,
Argéng 50, Nummer 3 (2006): 16-18.
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barn som saknar gemensamma kulturella koder och ett gemensamt sprak.®” En kanon bar p&
ett kulturarv och skulle 6ka kommunikationen mellan barnen och hjalpa dem att inkluderas i
samhéllet, menar hon.

Per Olov Svedner uttrycker sina funderingar kring kanonlitteraturens dilemma. Han
undrar om diskussionen leder nagon vart och om en litterar kanon samlar manniskor till en
enhet med en gemensam bas.*®

| Tidskrift for litteraturvetenskap sammanstélldes en e-postdiskussion mellan fem
litteraturvetare och litteraturkritiker dar det diskuterades om Wikstréms forslag, om litteratur-
debatten och om den danska kanondebatten. De &r alla ense om att en kanonsamling inte ar
nddvandig och vénder sig i stallet till det litteraturvetenskapen kan forbattra for att bidra till
att liknande litteraturdiskussioner tar litteraturvetenskapen framat.

5.2 Positioner i debatten

2000-talet visar pa en aktiv debatt som i forsta hand handlar om kulturarvet och invandrarpo-
litiken. Litteraturens uppgift i skolan har getts stdrre utrymme, men styrs av politiska intressen
om att lyfta upp framst barn med invandrarbakgrund till samma niva som barn "som lart sig
svenska spréket, varderingar och sociala koder i hemmet”.®® Man pépekar att invandrarbarnen
klarar sig samre i skolan &n barn med svenska foraldrar just pa grund av de sprakliga och
sociala skillnader som rader i de svenska skolorna. Foresprakarna menar da att en svensk
litterar kanon skulle verka som ett medel for inkluderandet av “alla — oavsett ursprung””
att den ar ett verktyg for en fordjupad kulturpolitisk debatt.

Oppositionen invander med att papeka att kanon exkluderar, saknar genusperspektiv och
ar heteronormativ. Andra menar &ven att det inger en skev bild av kulturbegreppet, och vissa
anser att kulturpolitiken bor i sa liten utstrackning som méjligt forsoka disciplinera utévare av
kultur.”* De ifrdgasétter den litterara kanon med funderingar om vilka det 4r som ska
sammanstalla den, vems litterdra smak det blir som efterféljs vid sammanstallningen, vem en
litteraturkanon egentligen riktar sig till, vems kulturarv man soker formedla och sa vidare. En
debattér som argumenterar mot kanon darfor att den saknar genus- och mangfaldsperspektiv
lagger aven fram skal att lata instifta en litterar kanon darfor att den da kan ifragasattas och
debatteras. Andra i oppositionen motsétter sig forslaget med argumenten att det baseras pa en
politisk agenda som bygger pa en nationalistisk syn och framlingsradsla och som forsoker
framféra en svenskhet som &r inger bavan.”? De pdpekar aven att de som framfort
litteraturkanonforslaget tagit inspiration fran lander som Danmark och Frankrike, som har
liknande invandrarpolitiska och litterara debatter. Féresprakarna svarar med att sta till forsvar
mot detta antagande och papekar att en gemensam litterar kanon innebér en gemensam
kulturell bas som gynnar mangfald. Dock forblir oppositionens manga fragor obesvarade.
Invandningarna mot férekomsten av en litterdr kanon &r att den ar konservativ, medan andra
forsvarar det med att litteraturkanon i grund och botten utgors av marxistiska ideologier.

samt

%7 Kjersén Edman har bland annat deltagit i litteraturprojekt som riktats mot méngkulturella skolor. Barnen har
femtio olika sprak och "har svart att tala allvar” och forstd skamt. Hennes resultat visar pa att eleverna fatt lattare
for att kommunicera med varandra. Vid inférandet av en lokal litteraturkanon, har eleverna fatt en gemensam
referensram som de kan utga fran. Las mer om projektet i Kjersén Edman, Lena. Visst ska skolan ha en litterar
kanon! Svensklararen, Tidskrift for svenskundervisning, Argéng 50, Nummer 3 (2006): 12-14.

% Svedner, Per Olov. Enhet eller uppdelning — evigt dilemma. Svensklararen. Tidskrift fér svenskundervisning,
Argéng 50, Nummer 3 (2006): 26-27.

% Wikstrom, Cecilia. Skapa svensk litteraturkanon. Sydsvenskan. 2006-.07-22.

" Wikstrém, Cecilia. Darfor behdvs litteraturkanon. Svenska Dagbladet. 2006-07-29.

™ Fleischer, Rasmus. Otidsenlig kulturpolitik. Svenska Dagbladet. 2006-07-27; Kullenberg, Christopher. Vi har
inget att oroa oss for. Svenska Dagbladet. 2006-08-06.

"2 Jonsson, Stefan. Folkpartiet p svenskjakt. Dagens Nyheter. 2006-07-26.
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Den aktiva debatten som agde rum i dagspressen radde dven i tidskriften Svensklararen.
De flesta visar en positiv syn pa instiftandet av en litteraturkanon, oftast av samma skal som
foresprakarna i dagspressen. De som motsatter sig en litterar kanon staller samma fragor som
den opposition som finns i tidningarna.”

Opposition
framlingsradsla R — Politisk agenda
nationalism -
“svenskhet™
Fioresprakare
kommunikation
minska samhillsklyftorna
Opposition god svenska
maktpositioner en gemensam kultur som
genus och mangfald saknas — gynnar mangfald
“heterokultur”
en kanon for vissa men som
presenteras som en kanon for alla
skev bild av kulturbegreppet
1 i
Y : v
Eulturary

Kulturell mingfald | _—gu| “Invandrarbamen™ | o, | Medelklassens
virderingar
(habiius)

Figur 2. Positioner i debatten 2000-talet. | denna figur ser vi tva oppositioner som kritiserar
olika delar av kanonforesprakarnas argument, och mot vad eller vilka de olika positionerna
riktar sina argument. Den ena oppositionen riktar kritik mot den politiska agendan bakom
kanonidén. Den andra oppositionen anmérker pa foreteelsen kanon och foresprakar i stallet
den kulturella mangfalden. Kanonféresprakarna férsvarar mot den férsta oppositionen, men
bemoter inte den andra oppositionens kritik. Vidare soker kanonforesprakarna rikta
kanonidén mot ’invandrarbarnen” med syfte att lyfta dem ndrmare mot medelklassens
varderingar, och aven forespraka ett gemensamt kulturarv och medelklassvarderingarna.

| figuren ovan ser vi de olika argument som framfors av respektive sida. Figuren ar givetvis
forenklad, men den tydligg0r de positioner som finns i debatten under 2000-talet. Debattorer-
na som gjort invandningar mot foreteelsen litteraturkanon har jag valt att dela upp i tva
oppositionsdelar, dar den ena delen ifragasatter kanon som foreteelse, medan den andra delen
Kritiserar den politiska agendan, det vill saga, forslaget i sig.

" per Anders Holkers har analyserat den nordiska antologin som med danskt initiativ sammanstélldes av en
utvald expertgrupp. Han menar att kanonsamlingen inte ar vasentlig for svenskarna och staller fragan om den
verkligen behovs. Mer i Holkers, Per-Anders. Ar en nordisk kanon ens 6nskvard? Svensklararen, Tidskrift for
svenskundervisning, (2009): 9; 11.
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Den forsta oppositionens syn pa en litterar kanon ar ett maktutévande som forsoker
formedla en enda kultur, vilket &r den heterosexuella kulturen. De menar att denna kanon
representerar ett litterdrt urval som enbart gjorts av vissa, men har avseendet att presenteras
som en kanon for alla. Idén med en kanon &r att det bér pa ett kulturarv. Oppositionen talar for
kulturell mangfald och stravar mot att framja den (se figuren ovan). Invandningarna
formuleras dven som fragestéllningar, dar de soker definiera kanonbegreppet genom att
tillfraga de som ger forslaget, vilket blir foresprakarna. Har ar det dags att namna Bourdieus
teori om det kognitiva “programmet” habitus. De manniskor som valjer ut de bocker som ska
lasas av elever i skolan utgors av en kulturelit som har blivit anfortrodda uppgiften att veta
vad som ar kvalitetslitteratur. Dessa har darmed rétt habitus for att avgora vad som &r bra eller
dalig efter estetik och kvalitetsbedémning.

Den andra oppositionen anmérker den politiska agendan bakom en litterdr kanon. De
uttrycker att forslaget ar ett tecken pa framlingsfientlighet och har som utgangspunkt att starka
svenskheten och nationalismen. Den debatterar varken for eller emot den kanon som finns i
forslaget, utan argumenten bestar uteslutande av kritik riktad mot den politiska synen pa
foérekomsten av en kanon.

Foresprakarna lamnar den forsta oppositionen med sina invandningar och fragor, utan
vander sig i sitt forsvar till den opposition som angriper den politiska agendan. Det
foresprakarna ser ar en ojamn kunskapsfordelning mellan invandrarelever och elever fran
svenska hem, och darfor vill de lyfta invandrareleverna till de svenska elevernas niva.
Eleverna som har spraket och de sociala koderna fran hemmet har lart sig det habitus som
behovs for att klara sig i skolan, ett habitus som bygger pa medelklassens varderingar. Dare-
mot saknar invandrarbarnen detta kognitiva program, och da gar det samre for dem i skolan.
Har menar foresprakarna da att eftersom medelklassvarderingarna utgér grunden for skolans
bildningsideal, behover dessa invandrarbarn som inte har ratt habitus fran hemmet fa den
genom litteraturen, och da genom en litterar kanon.
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6 Historiskt jamforande diskursanalys

Det kulturella féltet, i vilket debattorer har rort sig, har visat ett betydligt stérre och aktivare
meningsutbyte kring en litteraturkanon under 2000-talet, jamfért med debatten fore 1970.
Daremot har litteraturens uppgift i skolan debatterats om i bada diskussionerna, men visat
avvikande argumentationer. Da det inte fanns nagon egentlig kanondiskussion omkring
sjuttiotalet ska jag i stallet utga fran debatten om litteraturpedagogik i Vart modersmal och
1968 ars litteraturutredning i min historiskt jamforande diskursanalys. Dessa ska sta som
jamforelseobjekt mot kanondebatten i 2000-talet.

6.1 Nodalpunkter i debatterna

Nodalpunkter ar ord som far olika varden och attribut. Att finna nodalpunkter i debatterna ar
ett satt att upptacka de skilda och gemensamma drag som finns i diskussionen om litteratur-
pedagogik, sa att den radande litteratursynen i de olika debatterna belyses. Nodalpunkterna
valjs ut efter den litteratursyn som debattorerna i de olika positionerna soker formedla, samt
efter vilka politiska aspekter det finns.

Fran diskussionerna fore sjuttiotalet aterfinns nodalpunkter som éppen konst, samhall-
snytta, kultur, medelklass och mognad och redovisas nedan. Oppen konst och litteratur kan
ses pa olika satt och fylla olika funktion for vissa manniskor. Debatten har visat pa att
definitionen av "6ppen” konst och litteratur &r svar och varierar fran individ till individ, men
det innebér inte att individen star for nodalpunktens attribut. Det &r i stallet de diskurser som
rader hos den enskilde manniskan som definierar vardet, eftersom nodalpunkter organiserar
diskurser.

Nodalpunkter fore 1970-talet

Oppen konst, marxistisk, laslust, ungdom, kultur,
litteratur, medelklass, betingslasning, mognad, social
anpassning

Figur 3. | debatten fore 1970-talet aterfinns nodalpunkterna. Som féljd av det nya
kulturbegreppet uppkom nya idéer till litteraturundervisningen samt kulturella uttrycksformer
sasom konst och litteratur.

Awven betingslasningen har definierats pa olika satt, vilket framgar i de undersokningar som
gjorts av skribenterna i Vart modersmal. De olika satten dar man genomfort betingat lasande
eller fri lasning uppvisar en rorig syn pa denna nya undervisningsmetod inom litteratur-
undervisningen. De anvander darmed olika metoder for att definiera ett specifikt satt att utféra
boklasning. Resultatet blir att metoderna skiljer sig markbart men betecknas danda som
betingat lasande.

Debatten fran 2000-talet visar pa betydligt fler nodalpunkter som ror klass, kulturarv och
immigrationspolitik. Dar menar man att invandrarbarn hamnar i utanforskap pa grund av att
de saknar sociala koder, gemensamt litteraturarv och hogutbildade foraldrar, och darfor ska de
foras in i den svenska majoritetskulturen och lara sig de sociala koderna genom en litteratur-
kanon i skolan. I den moderna debatten & medvetenheten om kanons betydelse stérre, men
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framfors som politiska agendor eller som framlingsradsla. Beroende pa individ innehar orden
olika attribut och meningar.

Nodalpunkter 2000-talet

Litteratur, mangfald, gemensam, sociala koder,
hdgutbildad, utanforskap, framlingsradsla, marxism,
konservativ, kulturarv, invandrarbarn, ursprung,
majoritetskultur, kanon, genus, heterokultur, assimileras

Figur 4. Nodalpunkterna fran 2000-talet kannetecknas av flera ord med olika attribut som
uppfattas olika av debattérerna och darmed skapas flera positioner i litteraturdebatten.

| bada debatter finns nodalpunkter som skiljer sig at och som kan ses som gemensamma.
Nodalpunkter som saknas i bada debatterna ar: genus, heterokultur, kanon, majoritetskultur,
gemensam, konservativ, framlingsradsla, ursprung, kulturarv, 6ppen, mognad och betings-
lasning. Litteratur och kultur har varit genomgaende i bada diskussionerna. Debattorer fran
bada perioderna har pekat pa litteraturen som marxistisk och ett medel for att lara sig sociala
koder och social anpassning, tva nodalpunkter som relateras till varandra. Nodalpunkterna
medelklass och hdgutbildad respektive invandrarbarn och ungdom kan relateras till varandra.
Da skolan bygger pa medelklassvarderingar innebér det att de som klarat sig i skolan skulle
kunna klassificeras som de hogutbildade. Ungdom har givits fler konnotationer, medan
nodalpunkten invandrarbarn &r mer specifik, men bada orden ar relaterade darfor att
litteratursynen som diskuterats i dagspress och tidskrifter kan ses som olika sétt att definiera
elever och det elever behover lasa, lara sig, kunna, uppfostras till, anpassas till, och sa vidare.
Nodalpunkterna kan kategoriseras pa foljande satt:

Oppen konst, Medelklass,
betingslasning kanon, kulturarv
Social anpassning, ursprung,
_Ungdom, mognad, < frémlingradsla, heterokultur,
invandrarbarn, ursprung, sociala koder,
mangfald utanforskap, majoritetskultur
Marxistisk Konservativ

Figur 5. Kategorisering av nodalpunkterna och relationen mellan dem. Pilen visar att de
nodalpunkter som handlar om olika slags beteckningar av kultur samt av sociala aspekter
anvands flitigt av debattorerna med syfte att definiera barnen. Relationerna visar pa att det
rader olika politiska aspekter kring en litteratursyn, samt att nya idéer star i opposition mot
medelklassvarderingar, kanonundervisning samt kulturarvet, som styrs av politiska intressen.

Man kan konstatera att kulturbegreppet alltid varit svardefinierat da det ar under standig
forandring. Dagens manniskor har en kultursyn som inte behdver innebéra att morgondagens
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manniskor delar samma syn, inte heller innebar det att ndgon med annan kulturell bakgrund
ser kultur pa samma sétt. | den senare debatten finns en stérre medvetenhet om att kultur-
begreppet méaste diskuteras, och diskuteras ofta,”* medan man omkring sjuttiotalet svarar
positivt pa att det rader en diskussion om litteraturforskning och menar att litteratur-
undervisningens mal och riktning bér oftare tas upp i debatt.”

Bade i den nya och aldre debatten har den danska kulturdiskussionen tagits upp. Den
tidigare debatten dgde rum i slutet av sextiotalet och ar 2004 radde en diskussion kring en
litterar kanon. Under bada debatterna har danskarna utfardat litteratur som handlat om kultur-
och litteraturarv. Romanproblemer fran 1968 &r en reflektion och sammanstéllning av den
danska kulturdebatten, medan Kanon och kulturarv fran 2008 handlar néstan uteslutande om
kulturarv och litteraturkanon.”

6.2 Den oproblematiska litteratursynen

Med sjuttiotalets debatt som utgangspunkt ser vi att motiveringar och argument for vad "god”
eller "dalig” litteratur ar eller vem som ska bestamma de bocker som lases da saknas. Inte
heller aterfinns nagra redogdrelser for ett etablerande av en litterar kanon. Att det inte skedde
nagon storre kanondebatt kan bero p att det inte fanns ett behov av att instifta en litteratur-
kanon eftersom den var djupt férankrad i undervisningen. Ett exempel som pekar pa detta ar
Carl-Gustav Petterssons tidskriftartikel. Han ger endast didaktiska férslag i hur man kan féra
konstruktiva samtal i litteraturstudiet av storre verk, men gor ingen redogdrelse for vad som
menas med “stdrre verk” och gor heller ingen utlaggning for valet av bockerna som han
exemplifierar i artikeln. Litteraturutredningen &r ett annat exempel. Den ndmner klassisk
litteratur som foreteelse och papekar vikten att samhallsmedborgare och skolelever ska
uppmuntras till att ldsa god litteratur, men gor ingen redogorelse for vad god litteratur
innebar. Vidare finner vi en foresprakare som soker assimilera de nya 6ppna konst- och
litteraturformerna till den tidigare synen pa konst och litteratur. Han betecknar den renodlade
nya konsten och litteraturen som moraliskt, politiskt och socialt oskuldsfull. I en analys av
styrdokumenten pavisar Anna Nordlund att litteratursynen i Lgy 70 &r i princip oférandrad
sedan 1965 ars mal och riktlinjer. Vad som ska lasas ges utférliga anvisningar om i
kursplanerna, och styrdokumenten har ett oproblematiskt forhallningssétt till klassikerna i
bade den svenska litteraturen och varldslitteraturen. Den kanonsamling som fanns i borjan av
1800-talet gallde lange i undervisningen, trots fordndrad litteratursyn och att litteraturen
utdkats med fler vasterlandska bécker.”

| 2000-talets debatt papekar Kullenberg att det rader en oproblematisk syn pa traditionell
bildning i diskussionen, vilket han menar &r fel.”® Undersoker vi narmare de forfattare som
lyfts fram Wikstroms artikel kan vi konstatera att den kanon hon namner bestar av till stérre
delen svenska, doda man, som skrivit litterara verk fran upplysningstiden och romantiken,
riktat till vastvarldens intressen.” De som star bakom forslaget om en litterar kanon

™ Bergman, Marita. Kulturarvet, kanon och verkligheten. Svensklararen. Tidskrift for svenskundervisning
(2006): 5

> Ohlson, Per-Ove. Litteraturdebatten och samhallsnyttan. Boras tidning. 1966-10-14; Thavenius, Jan.
Litteraturundervisningens dilemma. Vart modersmal. Medlemsblad for Modersmalslararnas forening, (1968):
79.

"® | bada béckerna sammanstlls olika argument i de litteraturdebatter som &gt rum. Romanproblemer
sammanstélldes 1968 och behandlar den litteraturdebatt som radde i Danmark under andra hélften av 1960-talet.
Kanon och kulturarv fran 2008 redogér for den debatt som rort sig om instiftandet av en nordisk litterar kanon
2004, dér aven en del utvalda svenska experter uttrycker sina synpunkter.

" Nordlund, Anna. En skola utan kanon? (1998): 71; 68.

"8 Kullenberg, Christopher. Vi har inget att oroa oss fér. Svenska Dagbladet. 2006-08-06.

™ Nordlund, (1998): 63.
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framhaller den traditionella litteraturundervisningen som ett ideal att uppna for att gynna
mangfald och ses som ett satt att skapa en mer rattvis kunskapsfordelning mellan elever med
olika bakgrund. De menar dven att en litteraturkanon fungerar som ett verktyg for en
fordjupad kulturpolitisk debatt, men ingen redogérelse gors for detta uttalande. Oppositionens
fragor om definitionen av en kanon forblir obesvarade eller exemplifieras med nagra
forfattare och deras verk, men det férekommer ingen redogérelse for vad som utgor en
klassiker eller vilka kriterierna &r som gor att ett litterart verk passar in i en litteraturkanon.
Yarlott forklarar att detta fenomen bygger pa vad manniskor tror om litteratur och gor
antaganden kring det litteratur eller vissa bdocker kan bidra till. Ett exempel ar teorin om att
elever far mojligheten att processera sina personliga problem genom att skapa psykologiskt
betydelsefulla situationer i dramaframstéliningar, att en l&rares entusiasm kring litterara verk
kan overforas till barnen, eller att litteraturen ger elever ett verktyg for en fordjupad forstaelse
av varlden och de motiv som finns bakom méanniskors handlande.?® Nordlund menar &ven att
litteraturreceptionen &r ett forskningsomrade man forbiser inom litteraturvetenskapen, trots att
skoI%? ar institutionen dar manniskor kommer i kontakt med litteraturarvet och litteraturhisto-
rien.

Mot bakgrund av detta kan vi konstatera att ingen av debattérerna som argumenterar fér
klassisk litteratur besvarar vardefragor som vad storre verk innebar, och vem det &r som avgor
vad som ska inga i en litterdar kanon. Denna vardefraga ar svar att besvara, eftersom svaret
varierar beroende pa vem som tillfragas.

6.3 Politiska intressen

Som ett svar pa var andra fragestallning har det visat sig i bada debatterna att bade kultur- och
litteraturdiskussioner styrs av politiska intressen. Under diskussionen fore sjuttiotalet har det
nya kulturprogrammet, vilket inférdes av kulturpolitiker, startat en debatt om kulturbegreppet,
och man har fatt en ny syn pa litterturens uppgift i skolan. Nya undervisningsmetoder har
fungerat som en motvikt mot den tidigare etablerade litteraturpedagogiken i sjuttiotalets
debatt. 2000-talets debatt handlar i stor utstrackning om instiftandet av en litterar kanon,
framst i skolorna. Forfattaren Stefan Jonsson ar en av dem i oppositionen som debatterar mot
den politiska agendan snarare &n mot den litterér kanon som foreslagits.

Litteraturutredningar och utformandet av nya laroplaner kan aven betraktas som politiskt
styrda, dar makthavare och experter bestammer undervisningsinnehallet, det vill séga vad
eleverna ska lara sig, och vilka bocker som bor lasas i skolorna for att eleverna ska fa
grundlaggande vérden och férberedas for att leva och verka i samhéllet.®? Forslaget om en
litteraturkanon i debatten 2006 kan ses som en maktutovande diskurs. | en tidskriftsartikel
beskriver Ankhi Mukherjee idén om en klassiker som oskiljbar fran imperiala forestallnin-
gar.®® Nordlund pépekar att kriterier for ett litterart urval sallan ar enbart estetiska, utan oftast
politiska, ndgonting som &ven framférs i Brinks avhandling.®*

Om vi staller figurerna fran bada perioderna med fokus pa debatten om litteraturpedago-
gik fore 1970 kan vi enklare se hur positionerna ser ut jamfort med varandra. Debatten om
litteraturpedagogik forknippas inte med nagra medelklassvérderingar utan séker sig bort fran
dem. Samtidigt finns ingen anknytning mellan det "gamla” och de medelklassvarderingar som

8 varlott, G. "Aims” in teaching literature. Educational Review, 20:2 (1968): 147-148.

8 Nordlund (1998): 60; Brink framhaller tva laroplansteoretiker, UIf P. Lundgren och Thomas Englund, som
kritiserar den oproblematiska synen pa skolan vid utformningen av laroplaner. Brink, Lars. Gymnasiets litterara
kanon, 1992, s. 33-34.

8 Jamfor bland annat Laroplan for grundskolan, Lgr 11, Stockholm: Skolverket, 2011, s. 9.

& ibid., (2010): 1031.

8 Nordlund (1998): 59; Brink, 1992, s. 34.
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fanns under slutet av sextiotalet, utan debattorerna har i stéllet omedvetet forsokt assimilera
den éldre kultur- och litteratursynen med de nya stromningar som uppkom efter det
forandrade perspektivet pa kulturbegreppet, till exempel genom att tilldela den nya 6ppna
litteraturen en oskuldsfullhet som andra menar &r icke-existerande.

Daremot behandlas i kanondebatten 2006 begreppet kulturarv bade hos foresprakarna och
oppositionen. De forstnamnda menar att de medelklassvarderingar som aterfinns i skolan ska
efterfoljas, vilket en litteraturkanon kan gora. Oppositionen svarar med att tala for den
kulturella mangfalden, som inte foljer ndgot kulturarv.

Kulturarv Oosositi
. . pposition
Medelklassens varderingar N
i framlingseada - Politisk agenda
(habitus) nationalism e
“svenskhet”
Féresprakare
kommunikation
i v minska samhillsklyftorna
Litteraturpedagogik ¥
Opposition god svenska
maktpositioner en gemensam kultur som
genus och mangfald saknas —— gynnar mangfald
“heterokultur” " _—
en kanon for vissa men som verktyg for en fordjupad
presenteras som en kanon for alla kulturpelitisk debatt
skev bild av kolturbegreppet
1 ]
' ‘ !
Eulturarv
Det “gamla” Betingat lisande Kuluncll misgtald L T amen” L] Medelklassens
litteraturstudiet Vardggngar
Det 5ppna (habitus)
Etablerad litteraturen
kanonundervisning
Ungdomsbacker

Oproblematisk syn
y| palitterira klassiker

Lislust

Figur 4. Litteraturpedagogikdebattens positioner (vanster) och kanondebattens positioner
(hdger). I jamférelse med diskussionen fore 1970 finner vi tydligare och fler positioner i
2000-talets debatt samt atskilliga politiska aspekter som styr den.

6.4 Maktforhallanden

Ur debatten fore sjuttiotalet beskriver bland annat David Stinesson lararnas banala val av
litteratur till undervisningen som en omedvetenhet om att de forsdker dverfora sina egna
lasintressen till eleverna. Det kan underbyggas med att lararen sjélv lart sig att uppskatta vissa
slags bocker, menar han.® Thavenius papekar att fa l4rare & medvetna om den litteratur som
viljs ar lampliga for barns och ungdomars mognads- och utvecklingsniva.®® Yarlott pavisar att
utvecklingspsykologiskt sett star barn pa olika nivaer och bara ett fatal lampar sig for att gora
estetiska omdomen. Darfor tar eleverna till sig en ”vad tanker froken”-mentalitet, som de
anvander sig av i stéllet for att tdnka sjalva och uttrycka sina egna tankar i skolans litteratur-

® Stinessen, David. Ungdomslitteraturen i undervisningen, (1968): 21.
8 Thavenius, Jan. Litteraturundervisningens dilemma, (1968): 78.
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diskussioner. Nordlund redovisar i sina studier att elever sallan uppfattar lararnas intentioner
med en viss litteratur och i stallet |4r de sig att svara som de tror att lararen tanker.®’

Vuxna atar sig en roll att definiera vad barn och ungdomar kan och inte kan och gor grova
antaganden dar barnens kunskaper och litteréra upplevelser definieras, menar Yarlott och
Thavenius.?® Bland annat later man elever lasa bocker som ar 8ver deras mognadsniva. Detta
kan ses som ett sétt att utdva makt dver “barn som inte vet vad som ar bést for dem”.
Antaganden som “ett verktyg for en fordjupad kulturpolitisk debatt™ och “en litteraturkanon
hjéalper barn med olika kulturell bakgrund att l&ra sig god svenska och sociala koder som de
inte far frAn hemmet”® kan inneha generaliserande egenskaper, eftersom man varken besvarar
vems litteraturkanon det &r som formedlas till barnen eller vet om barnen far en god svenska
eller lar sig att i framtiden halla fordjupade kulturpolitiska debatter genom litteraturen.
Samtidigt kan uttalandet karakteriseras av genuint "goda avsikter” i ett annat sammanhang.

Under bada debatterna star eleverna i periferin och ges inget utrymme att delta i dem.
Eleven, invandrarbarnet och ungdomen tillfragas inte vad som ska inga i laroplaner och
laromedel, och de har heller ingen talan om vilka bocker som bor tas med i en antologisam-
ling eller i en litterar kanon. De vuxna definierar vad barnen borde kunna och definierar barn
med annan kulturell bakgrund som att de saknar det kulturarv som behovs for att kunna klara
sig i skolan. For att tydliggora det har vi figuren nedan, som bygger pa de nodalpunkter som
tidigare namnts:

Laroplaner

Debatter Eleven
Laromedel > Invandrarbarnet
Undervisningsinnehall Ungdomen

Figur 5. Positioner i debatterna, inrdknat eleverna. Debatter, laroplaner, utfardandet och
utvecklandet av laromedel och undervisningsinnehall innehaller en mentalitet dar barnen
kunskap och mognad definieras.

Vad de vuxna debatterar och bestammer om, och de politiska dimensionerna som aterfinns i
debatten kan ses som ett maktutévande, som innefattar skolans radande medelklassvarderin-
gar. Donald Broady menar i sin artikelsamling Den dolda laroplanen att manga inslag i
undervisningen och skolans sociala liv... blir begripliga som led i uppréttandet av
maktforhallanden”.®® Visserligen galler detta i forsta hand skolans ordningsregler sett fran ett
fostringsperspektiv, exempelvis forekomsten av tuggummi, kepsar och jackor i klassrummet,
men maktforhallandena kan dven upptéckas i litteraturdiskussionerna. Vidare refererar
Broady till tidigare teorier om barnpsykologi som Kant och Herbart, som menar att barn
innehar ett slags djuriskhet och rahet som fordras att hallas under “ett standigt kannbart

8 Nordlund (1998): 70; 75.

8 varlott, G. "Aims” in teaching literature. (1968): 147-149; Thavenius, (1968): 77.

% Dessa citationstecken betecknar i detta sammanhang inga citat, utan uttrycker endast ssammanstéliningar av de
argument som framforts i debatten.

% Broady, Donald. Den dolda laroplanen. Den dolda laroplanen. Krutartiklar 1977-80. Stockholm: Symposition
bokforlag, 1981, s. 144,
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tryck”.” Den fornuftige, det vill siga den vuxne, tar sig d& an uppgiften att bringa barnets
vildhet och haftighet till underkastelse, sé att en "akta vilja” véxer fram hos barnet.”? Bland
debattérerna innebar maktforhallandena att man pa olika satt soker argumentera for vilket
undervisningssatt eller vilken litteratur som bor formedlas till barnen sa att eleverna far en sa
god litterar grund som majligt, utan att man fragar vilken "kvalitetslitteratur” barnen sjalva
anser ska l&sas.

Michel Foucault har gjort analyser av hur makten véaxer fram underifran, i forhallandet
mellan manniskor och i de kunskapssystem och ritualer som préglar de olika institutionerna i
samhallet.*®* Han menar att diskurser ordnas efter tre stora utestangningssystem, vilka ar det
forbjudna ordet, avskiljandet av vansinnet och viljan till sanning. 1 sin installationsférelasning
Diskursens ordning behandlar Foucault mest det sistndmnda utestdngingssystemet, och menar
att viljan till sanning vilar pa institutionellt stod och institutionell distribution. Med
institutionellt stod och institutionell distribution menas att utestdngningsproceduren stods av
att man varderar, distribuerar, attribuerar och fordelar den givna diskursen. Foucault papekar
att denna vilja till sanning "har en tendens att utéva ... ett slags press pa och tvingande makt
over andra diskursformer”.%* Han syftar maktutévandet p& sddant som den vasterlandska
litteraturen som i sekler har varit tvungen att stodja sig pa ”det naturliga, det sannolika, pa
arligheten liksom pa vetenskapen, kort sagt p& den sanna diskursen”.® Med detta kan det
tolkas att de vuxna och debattérerna som foresprakar en litterar kanon och undervisningen av
Klassisk litteratur innehar denna “’sanna diskurs” och soker férmedla den till barnen.

°" Herbart, Johan Friedrich. Allegemeine Padagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet. Weinheim/Berlin:

Verlag Julius Beltz u &, 1806, s. 21ff. | Broady, Donald. Den dolda laroplanen. Den dolda laroplanen.

Krutartiklar 1977-80, 1981, s. 124.

% Herbart menar att denna "akta vilja” véxer fram nar barnets rda begar nedkampas, och da galler det endast for

barn fran medelklassen, dé det rader en klassisk borgerlig pedagogik. Las mer i Broady. Den dolda laroplanen,

1981, s. 125.

% Broady, 1981. s. 155; Foucault, Michel. Diskursens ordning. Installationsféreldsning vid Collége de France

den 2 december 1970. Stockholm/Stehag: Brutus Ostlings bokférlag, 1993, s. 11ff.

3‘5‘ Foucault, Michel. Diskursens ordning, 1993, s. 13. Mer om alla tre utestangningssystem aterfinns pas. 7-15.
ibid., s. 14.
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7 Slutdiskussion

I min analys har jag sokt debattartiklar, som i forsta hand behandlat instiftandet av en litterar
kanon i skolorna, fran tva olika tidsperioder dar det skett skolreformer. Det har dock visat sig
att det saknas en sadan debatt fore reformen 1970. Darmed blir det svart att besvara vilka
skilda drag som finns i argumenten, eftersom debatterna behandlar i princip skilda @mnen. Det
innebdr att dragen redan ar atskilda nar debatterna ar olika. Fore sjuttiotalet radde en debatt
som kulturbegreppet, litteraturvetenskap och litteraturpedagogik, 2006 var det en diskussion
om en litterar kanon med syfte att samla manniskor med olika bakgrund pa ett gemensamt
kulturarv. Daremot upptécker vi att det finns snarlika ord som anvénds i de olika argumenten
mellan debatten om litteraturpedagogik och kanondiskussionen 2006, till exempel ”social
anpassning” och sociala koder”. De bada behandlar skolans litteraturundervisning fran olika
satt, dar den tidigare diskussionen rérde sig om en 6ppen litteratur och ett nytt satt att se pa
litteraturundervisning genom fri l&sning och den senare kanondiskussionen handlade om
kulturella och kunskapsmassiga skillnader bland skolelever. Darmed é&r jag i stand att
identifiera de gemensamma dragen som forekommer i de bada debatterna.

Meningsutbytet fran de olika tidsperioderna visar pa att de forflyttat sig at skilda hall. Den
kulturdebatt som dgde rum fore sjuttiotalet har rort sig fran de medelklassmassiga varderingar
som skolan byggs pa, medan debatten om en kanon under 2000-talet forsoker fora barn fran
andra kulturer mot medelklassens synsatt. Sjalvklart beror dessa forklaringar pa vilken
position vi talar om. De som vander sig fran skolans medelklassvarderingar ar oppositionen,
medan kanonforesprakarna soker assimilera invandrarbarn till dessa varderingar. Foresprakar-
na menar att eftersom skolan stodjer sig pa dessa varderingar, pa en viss habitus, hamnar barn
utan denna habitus i utanforskap och maste darfor anpassas efter varderingarna med hjélp av
en litterar kanon.*

Ett gemensamt drag mellan diskussionerna &r att det rader en oproblematisk syn pa vad
som anses som traditionellt bland foresprakarna. Vi har a ena sidan en foresprakare som anser
att vid studiet av sa kallade “storre verk” ska det ske ett djupare litteratursamtal kring det som
lases under sjuttiotalet. Konsekvensen med benamningen storre verk blir att han maste stallas
till svars infor fragan: vad kannetecknar de storre verk” som han namner? De som star
bakom instiftandet av en litterér kanon i skolan gor heller ingen redogorelse for vems litterdra
kanon det ar som ska férmedlas och vad som menas med “god” litteratur, trots att
oppositionen ifragasatter litteraturkanon med fragor som sadana. Vad som faktiskt raknas som
god litteratur ar dock ndgonting som inte besvaras i nagon av debatterna. Det géller att
debattérer som foresprakar kanon och klassisk litteraturundervisning ska kunna redogdra for
vardefragan vad god respektive dalig litteratur ar, snarare an att forsoka rikta fokus pa de
politiska dimensionerna (2000-talets debatt), eller uppvisa en ndrmast oproblematisk syn som
saknar redogdrelse dver huvud taget.

Nar det galler de politiska dimensionerna har de visats i bada debatterna pa olika sétt. |
den senare debatten har politikerna deltagit och tydligt visat pa de politiska intentioner de har
med forslaget om en litterar kanon. De menar att en litterér kanon fungerar som ett verktyg for
att inkludera manniskor fran olika ursprung till att erhalla ett gemensamt kulturarv. | debatten
fore 1970 ser vi att det kulturella programmet, som inférdes av kulturpolitiker, har
frambringat en kulturdebatt som behandlat nya kulturella uttrycksformer och en ny definition
av kulturbegreppet. Flera tidigare studier har visat pa att politiken alltid genomsyrar
litteraturdebatten.

% Begreppet habitus har jag lagt till och férekommar alltsé inte i sjalva debatterna.
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7.1 Studiens relevans for lararyrket

Fran de tidigare studierna och debatterna finner vi att det saknas undersékningar dar eleven,
ungdomen eller invandrareleven sjélv tillfragas om hur han eller hon ser pa litteratur och
litterara klassiker. Studierna har handlat om bade larares och elevers synsétt kring
litteraturundervisningen, eller har uteslutande behandlat laromedel i form av antologianalyser.
En elevcentrerad syn har heller inte férekommit i debatten. Né&r laroplaner, antologier,
laromedel och till och med i vissa fall lektionsplaneringar utformas ar det vi vuxna som
bestammer vad barnen ska kunna nar de till exempel nar en viss skolniva eller laser ett visst
undervisningsstoff.

Debatterna visar pa att elever definieras av de vuxna och vuxna férsoker bestdmma och
infora undervisningsinnehall som de antar ar nddvandigt och lampligt for barnen och
ungdomarna att lara sig. Man kan se det pa ett annat satt: vuxna definierar vad barn bor och
inte bor kunna med avsikten att man ska fa en estetisk medvetenhet sa att man kan identifiera
vad som ar god respektive dalig litteratur. De forvantas anamma en medelklassmassig habitus
som skolan har som grund sedan boérjan av 1900-talet. Saknas den, sasom det gor bland elever
med andra kulturella bakgrunder, klarar eleven sig samre i skolan och i samhéllet.

Da min studie ar en diskursanalys har jag amnat att aterspegla de argument som framforts
genom det material jag funnit. Det kan handa att andra diskursanalytiker far helt annorlunda
svar av samma analysstoff. Det foljer av forutsattningarna for att gora en diskursanalys, att det
tolkande elementet ar inkluderat nér forskaren gor sin analys. Syftet med mitt examensarbete
ar inte att redogdra for vad god eller dalig litteratur ar eller om en litterar kanon bor finnas i
skolorna, utan min avsikt &r att belysa debatterna historiskt och jamféra och upptécka de delar
som saknas i debatterna. Min slutsats ar att litteraturdebatterna upprepat innehar en
oproblematisk syn pa litteratur samt saknar redogdrelser for vardefragor som exempelvis vad
eleverna bor lasa, vad litteraturen har for effekt pa elever, att lasning av bocker med "dalig”
kvalitet bér undvikas och att man bor lata barn lasa kvalitetslitteratur i storre utstrackning.
Debatterna saknar &dven en elevsyn som utgor principen av lararens yrkesetik. Visserligen
avser dessa yrkesetiska regler som reglement for i forsta hand larare, men vid fragor som ror
skolans utformning och undervisningsinnehall bér en princip som “Eleven alltid i centrum”
gélla aven for debattorer och folk som ror sig inom skoldebatter samt utbildnings- och
skolpolitik. Forhoppningsvis kan min diskursanalys leda till en medvetenhet om att de bada
litteraturdebatterna och argumenten ar bristfalliga, trots att det ar 6ver trettiofem ar mellan de
olika diskussionerna. Min forhoppning ar att vi, med hjalp av medvetenheten om de brister
som aterfinns i litteraturdebatten, kan utveckla framtidens debatter.
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