GOTEBORGS UNIVERSITET

”Det ligger ju i tiden att man ska Ildra sig det”

En kvalitativ undersékning av pedagogers arbete med ldslust, ur ett genusperspektiv

Av: Lisa Centerlund

Examensarbete LAU390
Handledare: Cathrin Wasshede
Examinator: Johan S6derberg
Rapportnummer: VT11-2480-06



Abstract

Titel: "Det ligger ju i tiden att man ska ldra sig det”- En kvalitativ undersokning av
pedagogers arbete med léslust, ur ett genusperspektiv

Forfattare: Lisa Centerlund

Termin och ar: Varterminen 2011

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen

Handledare: Cathrin Wasshede

Examinator: Johan Soderberg

Rapportnummer: VT11-2480-06

Nyckelord:

Bakgrund

Syfte

Metod

Resultat

Forord

Laslust, genus, konsroller, pedagoger

Den internationella undersokningen PIRLS (2007) ) visar att elever i arskurs fyra ldser
allt sémre, samt har en forsamrad attityd gentemot ldsning. I de svenska resultaten i
studien framkom ocksa en signifikant skillnad mellan flickor och pojkar vad det gillde
lasprovsresultat. De svenska flickorna hade betydligt battre resultat &n vad pojkarna
hade. Resultaten fick mig att vilja underséka hur pedagoger ser pa kén och genus nér
det giller barns ldsning. Forskare menar ocksd att pojkar ser lasning som nagot
feminint, vilket gor att de inte vill ldasa. Det blev darfor intressant for mig att undersoka
hur pedagoger i borjan av barns larande, forskolan, arbetar for att framja laslusten hos
barnen, och om det finns nagon skillnad i hur de beméter pojkars och flickors laslust.

Undersokningen syftar till att undersoka om pedagoger i férskolan bemoter barns
laslust pa olika sétt, beroende pa barnets kon. Syftet ar ocksa att underséka hur
pedagogerna aktivt arbetar for att framja barnens laslust.

Som undersokningsmetod har jag genomfort kvalitativa intervjuer med pedagoger som
ar verksamma i forskolan, samt utfort observationer av pedagogernas arbete med
barnen. Jag har intervjuat fyra pedagoger som &r verksamma pé tva olika avdelningar,
pa samma forskola.

I min studie har jag kommit fram till att pedagogernas arbete med ladslusten paverkas
av barnens kon. Den spontana tanken hos pedagogerna ar att konet inte ska paverka,
men djupare intervjufragor, samt observationer, visar att sa inte &r fallet. Pa férskolan
finns ingen gemensam forhallning till hur genusarbete, eller arbete med léslusten ska
framjas, men pedagogerna arbetar mycket med fénga upp stunderna i vardagen for att
oka barnens sprakliga intresse.

I férskolan mots barn med olika forutsittningar, olika bakgrunder och olika kon.
Barnen ska bli bemotta med respekt och pa samma villkor, for att utvecklas till
larande individer.

Syftet med den hér studien har varit att férsoka ta reda pa om barn mots olika, och om
de uppmuntras pa skilda sétt i sin lust att lara sig ldsa, beroende pa vilket kon de har.
Syftet har ocksa varit att pa ett djupare plan undersoka hur pedagogerna i férskolan
arbetar for att verksamheten ska framja laslusten. Min forsta tanke med arbetet var att



jag skulle besoka olika forskolor, och flera olika avdelningar for att ta reda pa hur
pedagogerna praktiskt arbetar med mina valda fragor. Efter hand valde jag istéllet att
lagga mitt fokus pa en forskola, och pa tva olika avdelningar, for att pa det viset fa ett
mer djupgaende material. Studien har genomforts under tva manaders tid, och jag har
befunnit mig pa verksamheten i snitt tva dagar i veckan. Under den héar perioden har
jag genomfor kvalitativa intervjuer med fyra pedagoger, samt gjort observationer av
de bada forskoleavdelningarna.

Jag vill rikta ett stort tack till pedagogerna pa forskolan dér jag gjort min studie, de
har stéllt upp och hjdlpt mig med bade intervjuer och observationer. De har ocksa
varit nyfikna och visat ett stort intresse for att utveckla sina egna genuskunskaper,
genom att bland annat be om litteraturtips och goda rad av mig. Ett speciellt tack vill
jag ocksa rikta till min handledare Cathrin Wasshede, som har varit ett stort stod for
mig under arbetes gang.
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1. Inledning

I min utbildning som ldrare i svenska for tidigare dldrar har jag ldst om och arbetat
mycket med ldsning. I Lgrl1 star att ldsa att det &r mitt ansvar som pedagog att se till
att eleverna kénner ldslust sa de utvecklar en god lasformaga och blir goda ldsare
(Skolverket, 2010a). Enligt mig maste laslusten standigt framjas, och lusten och intresset
for lasningen byggs upp redan nér barnen éar i férskoledldern.

Léasning &r att bli inbjuden till skolan, till samhéllet, till den vérld som beskrivs med
skrivna ord. Lasningen dr en inbjudan till det gemensamma minnet av gardagen,
forankringen i hédr och nu och till de ord som innebdr hopp om framtiden (Inger
Norberg 2003:13).

Alla barn har rétt att ldra sig skriva och ldsa. Det rdcker inte med att bara kunna
avkoda ord, man maste fa en insikt i vad orden betyder, och kunna sétta in dem i
kontexter. Som pedagog i forskolan har man i uppgift att férbereda barnen for det
informationssamhélle som vi lever i. Boken Perspektiv pa skolutveckling tar upp
problematiken och menar att uppdraget inte lingre handlar om att utbilda barn till ett
givet samhdlle, utan om att férse dem med en mangd fardigheter sa att de sjdlva kan
mota det framtida samhéllet (Lena Folkesson m.fl. 2004:46). I rollen som pedagog
och larare ska man alltsa se till att barnet blir en del av samhallet. For att kunna bli det
i full skala, maste barnet fa en mojlighet att utveckla goda laskunskaper. Detta galler
givetvis bade pojkar och flickor, men har bada konen verkligen samma
forutsattningar?

1.1 Bakgrund

En stor internationell undersokning, Progress in International Reading Literacy
Studie (PIRLS), visar att elever i arskurs fyra laser allt samre. I PIRLS studie ar 2006
deltog 4000 elever fran fyrtiofem olika ldnder. Eleverna gick i arskurs fyra och samtliga
fick de ga igenom tester berérande deras lasférmagor samt instdllning till lasning. Néar
resultatet i den internationella studien analyserades och jamfordes med tidigare
undersokningar, upptdcktes ett nedsldende resultat, bdde vad det gillde elevernas
lasformagor, men dven deras synsdtt pa lasning. I studien sag man ett samband mellan
lasformdga och attityd till 14sning, de elever som var positiva till lasning laste mycket,
vilket ocksa resulterade i att de utvecklade sina kunskaper och ddarmed blev béttre lasare. I
de svenska resultaten i studien framkom ocksa en signifikant skillnad mellan flickor och
pojkar vad det gdllde lasprovsresultat. De svenska flickorna hade betydligt béttre resultat
an vad pojkarna hade. Detta resultat var ocksa i nivd med det internationella snittet
(Skolverket, 2007).

Skillnaderna mellan pojkarnas och flickornas resultat i studien intresserade mig mycket.
Resultaten fick mig att fundera pa hur pedagoger ser pa kon och genus vad det géller
barns ldsning. Med termen kon menar jag hér det biologiska kdnet, medan genus avser det
sociala konet (Eva Gothlin, 1999:4). En grundligare diskussion kring termerna genus och
kon ger jag i uppsatsens teorikapitel.

I boken Modig och stark — eller ligga lagt: skénlitteratur och genus i skola och férskola,
skriver Lena Kareland att pojkarnas brist pa intresse for bocker och ldasning beror pa att de
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uppfattar ldsning som nagot feminint (Kareland, 2005:15). Men i Lpf698 star det att l4sa:

Vuxnas sétt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och férvantningar som stélls
pé dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som é&r kvinnligt
och manligt. Forskolan skall motverka traditionella kénsmonster och kénsroller.
Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma mgjligheter att prova och utveckla
formagor och intressen utan begrdnsningar utifran stereotypa konsroller (Skolverket,
2010:4b).

Ar det som Kéreland hédvdar, att pojkarna upplever lisning som ndgot typiskt
kvinnligt, sa blir det for mig d4n mer intressant att undersoka hur pedagogerna arbetar
for att motverka den attityden.

Aven den amerikanske lisforskaren Keith E. Stanovich (2000) skriver om barns
instdllning till 1dsning. Han har utvecklat en teori som han kallar fér Matteuseffekten,
lanat fran Matteusevangeliet i Bibeln; Ty var och en som har, dt honom skall varda
givet, sd att han far éver nog, men den som icke har, fran honom skall tagas ocksa det
han har” (Matteusevangeliet 25:29). Det kan tolkas som att barn med lag lasformaga
vdljer att inte ldsa alls, eller att tiden de dgnar at lasning &r obetydlig. Detta pekar pa
bade forskolans och skolans roll i att skapa en laslust, eller forandra en negativ
instdllning gentemot lasning, och pa det ansvar som aligger pedagogerna att skapa ett
lasintresse hos bade pojkar och flickor, for att pa sa vis skapa en god lasutveckling
(Stanovich, 2000). I uppsatsen anvander jag mig av begreppet Idslust, i mitt kapitel
med tidigare forskning och teori, kommer jag att diskutera innebérden av termen.

I Lgrll1 tas ocksa genusaspekten upp:

Skolan ska aktivt och medvetet framja kvinnors och maéns lika rdtt och mgjligheter.
Det sitt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedoms i skolan, och de krav och
forvantningar som stélls pa dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som
ar kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella
konsmonster. Den ska darfor ge utrymme for eleverna att préva och utveckla sin
formaga och sina intressen oberoende av konstillhorighet (Skolverket 2010a).

Jag viéljer att belysa bade Lpfo98 och Lrg11 da forskolan och skolan bor foljas at i sitt
arbete. Grunden laggs i férskolan och arbetet fortsétter sedan nédr barnen kommer upp
i skolan.

Det ar dock viktigt att skilja pa begreppen genus och jdmstdlldhet. Nar man talar om
jamstdlldhet sa ar betydelsen att alla, oberoende av kon, etnisk tillhorighet,
socioekonomisk standard, ska behandlas lika och fa samma forutsattningar.

Utbildningen ska utformas i &verensstimmelse med grundliggande demokratiska
varderingar och de maénskliga rdttigheterna som maénniskolivets okrdnkbarhet,
individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstdlldhet samt

solidaritet mellan méanniskor [...] (SOU 2010:2 §5).

Forfattaren Kajsa Svaleryd, ar en forskolldrare med ett stort intresse for genus. Hon
skriver att jamstdlldhet ar ett begrepp som bortser fran hur kon konstrueras, och
istdllet koncentrerar sig pa alla méanniskors ratt till lika villkor i samhaéllet, detta
oavsett kon (Svaleryd, 2003:36).



1.2 Syfte och fragestallningar

Undersokningen syftar till att ta reda pa hur man inom forskolan uppmuntrar barnens
intresse for lasning och deras ldslust, samt om detta paverkas av barnets kon.
Fragestdllningar som undersokningen soker besvara ar:
e Hur gor pedagogen for att stimulera barnens laslust?
* Uppmuntras pojkars och flickors intresse for bocker och ldsning pa olika sétt?
e Hur kan verksamhetsmiljon i forskolan stimulera till ldsning enligt
pedagogerna?
* Finns det nagot gemensamt forhallningsatt till genus och hur man ska
motarbeta traditionella konsmonster pa verksamheten?

1.2.1 Avgransningar och forforstaelse

For att besvara mina fragestédllningar har jag genomfort en kvalitativ undersokning,
med intervjuer och observationer av pedagogerna pa min valda verksamhet som
framsta fokusering. Min undersckning utgar ifran den sociokulturella teorin, samt har
ett genusperspektiv. Jag har inte gjort en jamforande undersékning mellan flera
forskolor, utan valt att vara pa en forskola, men pa tva olika avdelningar. Jag menar
anda att min undersokning har relevans och ar intressant for andra forskolor att ta del
av, mer om detta i undersokningens metodkapitel.

Vid en kvalitativ undersokning, sa som den jag sjdlv har bedrivit, dr det av stor vikt att
vara medveten om sin egen forforstaelse, samt forhalla sig kritiskt till den egna
tolkningen. Det ar ocksa viktigt att man som undersokare ser skillnaden mellan vad
som verkligen sker i undersokningen och vad jag sjdlv tolkar in i situationen. Min
forforstaelse sa mig, i borjan av undersokningen, att jag skulle finna skillnader mellan
hur mycket pojkar och flickor uppmuntras till 1asning. Da uppsatsskrivande fortgatt sa
har jag varit noga med att ha min forforstaelse i minne, s att jag inte ldt den paverka
mina analyser av mitt material.

1.3 Litteratursokning

For att soka efter relevant litteratur till min unders6kning har jag anvdnt mig av
databaserna Gunda och Libris. De sokord som jag har anvént var; forskola, lés,
lasning, laslust, lasstimulerande, pedagogik, genus, genuspedagogik, kon, konsroller.
Engelska termer som jag anvande var; read, reading, gender, reading motivation.

Jag anvidnde mig dven av Gupeas soktjanst pa Goteborgs universitets hemsida. Detta
for att finna uppsatser inom samma inriktning, for att fa inspiration fran deras
referensmaterial. Sokorden jag anvande dér var; forskola, 1dsning, laslust, pedagogik,
genus, genuspedagogik, kon och konsroller. Jag har ocksa fatt flera bra och
anvandbara litteraturtips av min handledare.

Forskningen kring barns ldsvanor, dven ur ett genusperspektiv, &r omfattande och jag
fann mycket material att anvinda mig av, bade pa svenska och pa engelska.
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1.4 Uppsatsens disposition

Efter inledningen kommer ett kapitel som presenterar den tidigare forskning och de
teorier som har samband med mitt valda dmne. Hadr kommer jag ta upp
bakgrundsfakta om barns ldsutveckling samt genusforskning i forhallande till barns
lasning. Jag kommer att forevisa forskning som beroér hur forskolpedagoger
traditionellt ser pa flickor och pojkar, och pa de konsrollsnormer som finns. Jag
kommer ocksa att presentera mina valda teorier, det vill sdga sociokulturell teori och
genusteori. Jag kommer ocksa att presentera den lasforskning som ligger till grund for
min uppsats.

I metodkapitlet gar jag igenom hur jag har gjort nar jag forsokt att besvara mina
fragestallningar. Jag belyser vilka undersokningsmetoder jag har anvant mig av, och
diskuterar de for- och nackdelar som metoderna har och jag motiverar min valda
analysmetod.

Dérefter kommer jag att presentera mina resultat, och detta gor jag tillsammans med
en analysdel. Jag kommer att presentera valda citat ur mina intervjuer, samt belysa
valda observationer som &r relevanta for mitt syfte och min fragestallning.
Diskussionskapitlet, som féljer, kommer att inledas med en kort sammanfattning av
de svar jag fatt pa mina fragestdllningar, samt kring uppsatsens syfte. Detta f6ljs av en
diskussion kring mitt empiriska material.

Uppsatsen avslutas med nagra personliga slutord fran mig, kéllforteckningen och de
bilagor som jag anvéant mig av.
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2. Teori och tidigare forskning

I det hédr kapitlet kommer jag att presentera de teorier, samt den litteratur som har
anknytning till de bdda omradena som uppsatsen beror, det vill sdga barns laslust och
om barn far olika forutsattningar for en god lasutveckling beroende pa vilket kon de
har. Litteraturen har valts med hénsyn till uppsatsens fragestallningar och syfte. Den
teori som jag anvdnt mig av i uppsatsen dr den sociokulturella. Men uppsatsen har
ocksa ett tydligt genusperspektiv. For mig gar det sociokulturella séattet att tdinka hand
i hand med genusperspektivet. Om det &dr sa att flickor och pojkars ldslust
uppmarksammas pa skilda satt sa anser jag att det bottnar i att pedagogen har en tanke
om att flickor och pojkar ska uppmuntras pa olika sitt, till olika aktiviteter. Det
sociala samspelet skiljer sig i sa fall at, beroende pa barnets kon. Som en naturlig del
av uppsatsen sa kommer jag ocksa att presentera olika typer av ldsteorier.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Min uppsats har sin grund i det sociokulturella perspektivet, det vill sdga att sprak och
tankande dr samma sak, eftersom det ar spraket som styr tdnkandet (Saljo, 2000). For
att sociokulturell verksamhet ska kunna bedrivas maste pedagogen ha ett intresse for
hur individer och grupper tillignar sig kunskap. I Barns samldrande - En
forskningséversikt, menar Vygotskij att det sociala samspelet dr det viktigaste for
barns utveckling. Néar barnet ingar i en gemenskap anpassar de sitt sétt att tala, tanka
och agera utifran gruppen. Detta géller ocksa for vuxna manniskor, dven har ar
samspelet mellan gruppen och den enskilda personen det viktigaste. Man lar sig
genom att man befinner sig i ett sammanhang (Pia Williams m.fl. 2000). Detta kallar
Roger Séljo for ett situerat ldrande.

Minskliga handlingar dr situerade i sociala praktiker. Individen handlar med
utgangspunkt i de egna kunskaperna och erfarenheterna och av vad man medvetet
eller omedvetet uppfattar att omgivningen kraver, tillater eller gér majligt i en viss
verksamhet (Séljo, 2000: 128).

Larande i ett sociokulturellt perspektiv sker mellan individer och i relation till en
social kontext. Larandet dr en social process, da inget larande kan ske utan samspel
mellan individen och den sociala omvarlden (Olga Dysthe, 2003).

2.2 Genusperspektiv

”Man fods inte till kvinna, man blir det” skrev Simone de Beauvoir i sin berémda bok
Det andra konet fran 1949 (Beauvoir, 2006:325). For mig sammanfattar det pa ett
enkelt satt min egen syn pa kon och genus. For att motverka missforstand nar ldasaren
tar del av min text, vill jag i detta avsnitt forklara min standpunkt vad det galler detta.
Nar jag skriver ordet "kon” sa menar jag de biologiska skillnaderna som &r mellan
pojkar och flickor, médn och kvinnor. Flickor har snippa, pojkar har snopp. Med genus
menar jag ddaremot de sociala konskonstruktioner som finns i samhallet. Jag skriver
min uppsats utifran genusforskningen som menar att beroende av vilket kon man fods
till, sa behandlas man olika i samhaéllet. Nér jag skriver att jag har ett genusperspektiv,
sa gor jag det med denna konstruktionskaraktar i tankarna (Gothlin, 1999:4).
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Ingegerd Tallberg Broman skriver att genusbegreppet markerar den sociala relationen
i kon. Det hjélper till att tydliggéra att relationen mellan kénen, och &ven de
konsstereotypa beteenden som finns, inte &r biologiskt givna utan socialt och
historiskt konstruerade (Tallberg Broman, 2002:25).

Svaleryd menar att de férvantade egenskaper som pojkar och flickor, mén och kvinnor
har, relaterar till varandra som motpoler. Svaleryd skriver att en av de storre fragorna
som genusvetenskapen stdller sig, & om dessa motpoler dr en nodvandighet att
uppratthalla, for att attraktionen konen emellan ska besta (Svaleryd, 2003) .

Helena Josefson, forfattare till boken Genus — hur pdverkar det dig?, som bland annat
anvdands inom samhéllsundervisning pa gymnasiet, skriver att det finns inga
vetenskapliga bevis pa att vi fods med biologiska skillnader som paverkar kvinnor och
mans, eller pojkars och flickors beteende. Inte mer dn de rent fysiologiska. Detta trots
att flera experiment har gjorts for att bevisa att biologiska skillnader existerar.
Daremot har forskning visat att skillnader i vara beteenden dr mycket storre i gruppen
killar respektive tjejer, dn mellan konen (Josefson, 2005:6). Att bilden av vad
kvinnligt och manligt egentligen &r, har forandrats sig sa radikalt genom arhundraden,
och dessutom skiljer sig at beroende pa vart i varlden man befinner sig, ses ocksa som
ett bevis pa den sociala paverkan som vi alla ar utsatta fér, och ocksa sjdlva bidrar till
(Josefson, 2005:6). Nina Bjork skriver exempelvis om att det i borjan pa 1900-talet
var begreppet kvinna likstdllt med att vara mor (1996:87). Nu for tiden har kraven pa
kvinnan som begrepp fordndrats. Rollen som mor finns fortfarande kvar, men idag
finns det ocksa helt andra krav vad det géller till exempel utseende, for att vara kvinna
ska man kla sig och sminka sig pa ett visst satt (Bjork, 1996). Kareland skriver ocksa
om hur kvinnligt och manligt ar nagot som skapas i sociala gemenskaper, och att
granser for konen standigt ar i rorelse och flyttas (2003:18).

Josefson definierar genus som att man gors till sitt kon. Hon skriver att det &r den
kulturella uppfattningen av hur man ska vara for att vara en riktig kvinna eller man.
Det ar de sociala aspekterna av den biologiska indelningen av kon, och den paverkar
bade individer och hur samhéllen byggs upp. Kon beskriver hon istdllet som det
vardagsordet vi anvander, och som innefattar bade det biologiska konet och genus
(Josefson 2005:12) Samtidigt menar Anne-Sofie Holm, (2005) att det ar viktigt att
tanka pa att variationen inom gruppen flickor/pojkar ar stor, och att man alltsa inte
kan se dessa som enhetliga grupper.

2.3 Laslust och lasforskning

Da laslust r ett centralt begrepp i uppsatsen ska jag hér precisera vad jag menar med
termen, da det kan rada skilda meningar om detta. Jag véljer att anvdnda mig av
Norbergs forklaring till begreppet.

Léasning &r att bli inbjuden till skolan, till samhéllet, till den vérld som beskrivs med
skrivna ord. Lasningen &r en inbjudan till det gemensamma minnet av gardagen,
forankringen i hédr och nu och till de ord som innebar hopp om framtiden (Norberg
2003, s. 13).

Laslust innebdr att man som ldsare kdnner en glddje infor att 1dsa. Varlden upplevs
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som mer lattillganglig, och ldsaren kan dels tillgodose sig ny kunskap, men ocksa
kdnna av gladjen med att ldsa, att fa uppleva spanning och fantasi med bockernas
hjdlp (Ingvar Lundberg & Katarina Herrlin, 2005).

Forfattarna Bente Eriksen Hagtvet och Herdis Palsdottir har skrivit boken Lek med
sprdket, ddr de menar att stor vikt ska ldggas vid att stimulera det naturliga intresse
som barn har for att ldra sig ldsa och skriva. De skriver att deras huvudprincip ar att
inga barn i forskolan ska kédnna sig tvungna att skriva, man ska inte bedriva
schablonméssig lds- och skrivundervisning, men deras mal ar skriftspraket ska dras in
i en kontext dar det & meningsfullt att gora det, till exempel vid barnens lek, och
barnen ska erbjudas att halla pa med skriftspraket helt efter sina egna forutsattningar
(Hagtvet & Palsdottir, 1993:215). Forfattarna menar alltsa att man ska ta tillvara det
naturliga intresse som barn har for 1ds — och skrivinldrning, och arbeta med det i
forskolan, pa ett satt som passar barnens alder. Exempel pa hur man kan arbeta med
detta &r att lata barnen lekskriva egna bocker och lasa upp antingen i hemmet eller i
forskolan. Ett annat satt kan vara att lata barnen lekldsa upp bocker eller verser som
de lart sig utantill. Forfattarna menar att flera barn i efterhand har berdttat att de pa
detta satt lyckats forstd sambandet mellan de skrivna texterna och talet (Eriksen
Hagtvet & Palsdéttir, 1993) Eriksen Hagtvet menar att just orden “lekldsa” eller
”lekskriva” kan hjdlpa barnet att frigora sig fran férvantningar om att prestera nagot,
och att termen darfor passar bra for att motverka negativ press pa barnet (Eriksen
Hagtvet, 2004).

2.3.1 Skillnader mellan pojkars och flickors lasning och lasforstaelse

Studien PIRLS som é&r en internationell studie, gors av IEA, (The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) med intentionen att ta
reda pa laskunskapen hos 9- och 10-aringar. Studien visar hur elevers lasformaga,
lasvanor och instéllning till lasning &r. Studien genomfordes forsta gangen 2001 och
da deltog 35 ldander runt om i varlden. Den senaste studien gjordes 2006 och da hade
medverkarantalet okat till 45 lander. Néasta studie berdknar man goéra senare i ar
(Skolverket, 2007).

Undersokningarna har visat att det finns utmérkande skillnader mellan pojkars och
flickors genomsnittliga resultat i ldsproven, och detta till flickornas favor. Vart att
notera ar att tva lander i undersokningen, Luxemburg och Spanien, inte har nigra
storre skillnader mellan konen géllande ldasningen. Vad detta beror pa framkommer
inte i undersokningen. I Sverige dr det flickorna som visar pa ett battre
lasprovsresultat @n vad pojkarna gor. Dock har bade flickors och pojkars resultat
forandrats till det samre fran 2001 till 2006 (Skolverket, 2007).

 Flickor ndr i de allra flesta lander, daribland Sverige, ett signifikant béttre
genomsnittligt

lasprovsresultat dn pojkar. For Sveriges vidkommande géller detta saval generellt
som for

lasning av skonlitteratur och sakprosa. Det géller ocksa for de tva forstaelseprocesser
som

undersokts, det vill sdga textbaserade respektive tolkande och vérderande.

« Skillnaden mellan svenska flickors och pojkars genomsnittliga lasprovsresultat ar i
nivd med

det internationella genomsnittet, men &r ndgot storre &n OECD(19)-genomsnittet.

« I PIRLS 2001 fanns en storre andel flickor &n pojkar pa de tre hogsta
lasfardighetsnivaerna.

I PIRLS 2006 finns den skillnaden bara for de tva hogsta nivaerna. Andelen flickor pa
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de tva
hogsta nivaerna har ocksa minskat signifikant sedan 2001 (Skolverket 2007).

2.3.2 Skillnader mellan pojkars och flickors syn pa lasning

Ulla Johansson-Smaragdi och Annelis Jonsson har i antologin Modig och stark - eller
ligga lagt (2005) undersokt barns ldsvanor och kommit fram till att oavsett alder pa
barnen, s ldser flickor mer &n jamnériga pojkar (Kéreland, 2005:15). Aven Sten
Furhammar (1997) har kommit fram till liknande resultat. Han har kommit fram till
att flickor generellt sett & mer intresserade av ldsning &n pojkar, men Furhammar
pekar ocksa pa den sociokulturella bakgrunden. Barns ldsvanor paverkas av sociala
relationer, och uppvaxtmiljon har stor betydelse for vilka ldsvanor barnen ska
utveckla (Furhammar 1997).

I boken Makt mening motstdnd skriver Gunilla Molloy att lasning av skonlitteratur ar
en genusimpregnerad handling, da det ar fler flickor &n pojkar som édgnar sig at det.
Hon menar att for en del pojkar kan det vara forst i klassrummet som man stoter pa
lasningen, och att de dar enbart moter textgenren skonlitteratur, och inga andra former
av texter. Molloy skriver att skonlitteratur aldrig dr kdnsneutral, och tar som exempel
upp att det ar vanligt att ldrare i tvakonade klasser presenterar Flugornas Herre, dér
det enbart figurerar pojkar. Det dr ddremot valdigt ovanligt att man som ldrare istdllet
véljer att lata klassen ldsa Anne pd Grénkulla, da framst pojkar vérjer sig mot den
typen av igenkdnnande ldsning som handlar om flickor och kvinnor (Lotta Bergman
m.fl, 2009:36).

2.3.3 Lasframjande arbete och genus i forskolan

Det finns en mdngd olika metoder for att fraimja lasandet och laslusten hos barnen i
forskolealdern. Ett satt &r att hjdlpa barnen att utveckla den fonologiska
medvetenheten, alltsa forstaelsen for kopplingen mellan bokstav och ljud. Detta kan
exempelvis trdnas genom olika spraklekar, rim, ramsor med mera. Detta kan hjdlpa
barnen att bli medvetna och forsta sprakets ljud (Gosta Dahlgren m.fl. 1999). En
annan viktig roll som pedagogerna har ar att formedla nyttan av ldsningen till barnen.
Ett bra sétt att gora detta dr att védlja bocker som barnen kan relatera till, det framjar
lasintresset och far barnen att vilja ldra sig mer om lasning. Det &r alltsa viktigt att
tanka pa att inte vilja for komplicerade bocker, och dven diskutera handlingen i
bockerna samt att tala om och kring bilderna (Lundberg och Herrlin, 2005).

Aven Lev Vygotskij i Bente Eriksen Hagtvets bok Sprdkstimulering, del 1: tal och
skrift i forskolan framhaller vikten av pedagogen som “mediator”, formedlare av
skriftspraket, och vikten av att se lekldsandet och lekskrivandet som viktiga steg mot
alfabetisk skrivning. Det &r férskolan och inte skolan som dr det mest naturliga stéllet
for barn att forst mota skriftspraket (Eriksen Hagtvet, 2004).

Louise Limberg skriver om skolbibliotekets roll i férskoleverksamheten. Flera studier
har visat att skolbibliotekets viktigaste uppgift dr att vdcka laslusten hos barn.
Limberg betonar vikten av den pedagogiska miljon i forskolan och att skolbiblioteken
hir kan ses som avgorande for att skapa lds — och skrivmiljéer som &r
mangfacetterade (Limberg, 2002).

-15



Eriksen Hagtvet (2004) skriver att det &r i forskolan som grunden for senare kunskap
laggs. Hon menar att det dr i forskoledldern som man kan férebygga manga av de
svarigheter som barnen senare kan fa, da barnens hjarnor &r plastiska och
utvecklingstempot dr hogt. Att forskolan dessutom stéller farre krav pa barnen menar
hon ocksa &r en bidragande orsak till att barnen kénner ro for att lara sig i sitt eget
tempo. Eriksen Hagtvet beskriver begreppet “emergent literacy”, som avser de
skriftsprakliga fardigheter som forskolebarnen utvecklar, och som éar fardigheter man
kan utskilja langt innan barnet sjdlv forstar vad det laser eller skriver. Exempel pa
detta kan vara nér ett barn dikterar ett brev, nar det ar nyfiket och stéller fragor om
skriftspraket, nar de lekldser eller lekskriver, nar det laser skyltar i omgivningen
(Eriksen Hagtvet, 2004:11-12). Men samtidigt menar hon att man som pedagog maste
vara forsiktig och inte anvdnda sig av ett ldrande som tranger sig pa barnen och hon
skriver att en aktivitet aldrig far storre pedagogisk genomslagskraft dn barnets
forutsattningar och intressen kan skapa utrymme for. Barn dr sarbara nar de ska lara
sig nagot nytt, och pedagogens utmaning blir att stimulera barnets laslust, men att
gora det i form av lek, dér risken att misslyckas &r liten, och att méta varje barn dar
just det befinner sig i sin sprakliga utveckling (Eriksen Hagtvet, 2004).

Det ar latt att tanka att man inom skolvésendet, dit d&ven forskolan hor, arbetar sa pass
mycket med individuella planeringar, som exempelvis IUP (individuella
utvecklingsplaner) eller portfolio, att man inte behover ha nagot specifikt genusarbete,
dd man &nda ser varje barn eller elev som en egen individ. Jag menar att ett
individanpassat arbete sjdlvklart dr att foredra framfor ett arbetssdtt som ser hela
gruppen som en organism, men pastar dnda att ett individuellt arbetssédtt inte dr en
garanti for att ett jamstdllt arbete utfors. Kareland (2005:10) skriver att redan i
forskolealdern har barn tagit till sig den patriarkaliska ordningen, dar det manliga
anses som former dn det kvinnliga (2005:10). Carrie Paechter menar att
identitetsskapandet hos bade barn och vuxna sker genom ”the gaze”. Vi skapar var
identitet genom att nagon annan ser pa oss, och flickor internaliserar den, och ser sig
sjdlva genom pojkars 6gon (Paechter, 1998).

Det dr viktigt att pa verksamheten ha ett gemensamt forhdllningssitt till genus, och
inte utga enbart fran sina personliga erfarenheter, da de ju kan skilja sig kraftigt fran
pedagog till pedagog. Svaleryd beskriver vikten av att ha ett Omsesidigt
genusperspektiv i verksamheten, som hon menar ocksa ger barnen en méjlighet att fa
en genusmedvetenhet. Svaleryd menar att man ska fanga upp och synliggora bade
sina egna, kollegors, samt barnens tankar kring genus, for att kunna méta dem och
anpassa dem efter verksamheten (Svaleryd, 2003). Det ar darfor viktigt att man som
pedagog &r oppen for att reflektera 6ver den egna verksamheten och sitt egen synsitt
pa genus. Svaleryd skriver att det dr svart att visa pa ett konkret resultat av att man
arbetar jamstallt och genusmedvetet pa forskolan, da det inte ar det enda som paverkar
barnen. Men flera projekt visar att pedagogerna ser att mobbing minskar och klimatet
blir 6ppnare nér barn far en 6kad forstaelse for hur genusperspektivet paverkar oss
(Svaleryd, 2003).
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3. Metod

Med hjdlp av Metodpraktikan, Forskningsmetodikens grunder samt Den kvalitativa
forskningsintervjun  har jag kommit fram till att observationer av
forskoleverksamheten och intervjuer med de pedagoger som arbetar pa min valda
forskola, ar de forskningsmetoder som passar min undersokning béast for att fa en sa
omfattande studie av verksamheten som mojligt.

For att kunna besvara mina fragestdllningar har jag bland annat genomfort kvalitativa
intervjuer med fyra pedagoger pa den forskola dar jag genomfoért med min
undersokning. Syftet med en kvalitativ intervju ar att upptdcka okdnda foreteelser.
Metoden kan definieras som ett sétt att upptdcka och forsta egenskaper hos nagonting
(Per-Gunnar Svensson och Bengt Starrin, 1996). Jag vill alltsa upptdcka eller forsta
nagot, men jag vet inte pa forhand vad jag ska hitta.

Staffan Stukat menar att syftet med en kvalitativ undersokning ar att ta reda pa vilka
foreteelser som finns pa det studerade omradet. Vidare skriver han att den kvalitativa
studien kan ge motivation till en fortsatt undersokning. Genom att fokusera pa en
speciell fragestdllning soker undersokaren finna kunskap och djupare forstaelse av en
kontext (Stukat, 2005:34). Min foérhoppning &r att min undersdkning vécker intresse
hos dem som ldser den, och en nyfikenhet pa att forska vidare inom @mnet.

3.1 Metoddiskussion

Da min undersokning har bedrivits pa en forskola, och framst rort fyra pedagoger, sa
kan jag inte dra ndgra generella slutsatser kring hur ldslusten stimuleras i
forskolealdern, samt om flickor och pojkars lasning uppmuntras pa olika satt. For att
fa svar pa om mina resultat kan sdgas vara generella skulle jag behovt gora en
betydligt mer omfattande unders6kning, pa flera olika férskolor, i flera olika typer av
socioekonomiska omraden. Jag skulle ocksa ha behovt intervjua vardnadshavare for
att fa reda pa hur mycket tid i hemmet som dgnas at bocker och ldsning.

Att anvédnda intervjuer som metod har manga fordelar. Dels kan jag som undersokare
anpassa mina fragor efter de svar som informanten ger, detta hade inte varit mojligt
om jag istdllet valt att gora en enkdtundersdkning. En nackdel med att vélja att géra
intervjuer ar dock att de tar lang tid att genomféra, och framfor allt tar de lang tid att
ga igenom, transkribera och analysera. Jag anser ocksa att risken for att jag lagger in
egna varderingar och tolkning &r storre vid en intervjuundersdkning, &n om jag gjort
en enkdtundersokning. Men om jag anvdnt mig av enkdter hade svaren inte blivit lika
utforliga. Stukat (2005:124) menar for att fa en mer djupgaende undersokning, kan det
vara klokt att anvinda sig av flera olika typer av undersokningsmetoder, och dérfor
valde jag att ocksa gora observationer. Observationer kan vara problematiska da jag
som observator alltid lagger in en egen tolkning i det jag ser. Darfér menar jag att
intervjuer och observationer kompletterar varandra vél, da jag under intervjutillfallena
kan reda ut eventuella fragetecken. Observationerna kan ocksa tydliggora vissa
intervjusvar, jag kan fa en klarare bild av hur arbetet med laslusten har gatt till rent
praktiskt genom att jag studerar det, och inte bara far hora det muntligt.

3.2 Generaliseringar och kontextens betydelse
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Nagra forskare menar att den vetenskapliga kunskapen bor vara av generell karaktar
och inte bara vara intressant fér en undersdkning, utan dven for andra liknande studier
(Christer Fritzell, 2009). Pa grund av detta kommer jag behova ta stdllning till min
undersoknings validitet och generaliserbarhet. Det hédr ar en nodvandig fraga,
eftersom jag sjdlv behover problematisera min syn pa den undersékning som jag gjort.
Med hjélp av Fritzells teorier, har jag kommit fram till att den undersdkning jag gjort
ar en socialt praktisk forskning, och att det darfor inte a&r mdjligt att generalisera mina
resultat utanfor pedagogikens omrade (Fritzell, 2009:193) Jag kommer att lana ett
begrepp som Fritzell anvéander sig av, naturalistiska generaliseringar, som innebér att
en aktor, i en kontext, kdnner igen sig i undersokningsresultaten eller reflekterar dver
dem, och viljer att praktisera dem i sin verksamhet (Fritzell, 2009). Min férhoppning
ar alltsa att mitt undersokningsmaterial och de kvalitativa tolkningar jag gor av det
tilltalar pedagoger och att de, genom reflektion, gor resultatet till sitt eget.

Jag vill ocksa tydliggora att de resultat som observationerna ger kan ses som unika pa
grund av att det ar just jag som har iakttagit dem och jag menar att inga observationer
kan ses som objektiva. Antropologen Fanny Ambjornsson skriver att den kunskap som
produceras i hennes studie En klass fér sig ser ut som den gor just for att hon, med sin
bakgrund och sina erfarenheter, har skrivit den (Ambjoérnsson, 2004:44). Detsamma
galler min uppsats. Jag som observator har egna erfarenheter och en egen forforstaelse
av det som sker, men jag anser ocksa att det ar en nodvéandighet att jag har det, for att
jag alls ska forsta den observerade situationen. Med andra ord paverkar kontexten hur
jag ser pa de situationer jag har observerat. Men dven forskoleverksamheten &r
kontextberoende, da varje ny situation som uppstar dar ar ny och unik och inte kan
aterskapas. Nils Gilje och Harald Grimen skriver att det ar tveksamt om det
overhuvudtaget finns nagra objektiva forskare som lyckats med konstycket att utféra
objektiva undersokningar. De menar att detta bor betraktas som en omdjlighet, men
instdllningen ska vara att forskningen ska vara dppen for insyn (Gilje och Grimen,
2007). Jag pastar att jag har en distans till verksamheten, detta trots att jag under
perioden som jag skrivit min uppsats samtidigt har arbetat tva dagar i veckan pa min
valda forskola. Jag menar att jag lyckats bibehdlla distansen till verksamheten da jag
inte har varit dar tillrackligt ofta for att bli en del av vardagen, vare sig for
pedagogerna eller for barnen. Da jag endast varit dar tva dagar i veckan, har
verksamheten heller inte blivit “min egen”. Man kan beskriva det som att jag till viss
del har uppfattat just denna forskolans intersubjektivitet, och rittat mig efter den.
Dysthe beskriver intersubjektiviteten som en uppfattning som delas av medlemmarna
i en storre eller mindre grupp, som oskrivna regler som rader pa exempelvis en
arbetsplats (Dysthe, 1996). Att jag valjer att skriva att jag till viss del har anpassat mig
efter de oskrivna reglerna beror givetvis pa att jag inte har uppfattat dem alla. Den
distans som jag har till verksamheten beror ocksa pa att den fordndrades varje gang
jag var dar. Detta kunde till exempel bero pa om det var barn som var sjuka eller
pedagoger som var borta.

Dock tror jag att det finns férdelar med att jag valt en forskola dér jag inte ar helt
frammande, barnen har sett mig férut och blir inte stérda av att jag dr dar och
observerar. Aven pedagogerna har triaffat mig och jag anser att det kan bidra till att de
kdnner mindre tvang att forsoka bevisa for mig att de dr goda pedagoger. Jag vet hur
deras vardag ser ut, och det d&r mindre risk att jag domer dem, da jag vet hur deras
verklighet ser ut.

Samtliga personer i undersdokningen har anonymiserats och férdldrarna till de barn
som férekommer i mina observationer har gett mig ett muntligt samtycke.
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3.3 Kvalitativ forskningsintervju

Jag har utgatt fran norska psykologen Steinar Kvale nédr jag har gjort mina intervjuer.
Hans tankar kring den kvalitativa forskningsintervjun har varit min utgangspunkt da
mitt mal med intervjuerna med pedagogerna var att upptdcka deras tankar och syn pa
barns laslust sett ur ett genusperspektiv. Att anvédnda sig av en kvalitativ intervjuguide
(se intervjuguide, bilaga) innebér att jag vill ”[...] forstd dmnen frdn livsvdrlden ur
den intervjuades eget perspektiv” (Kvale, 1997:32).

Kvale beskriver tolv aspekter av den kvalitativa forskningsintervjun. Har skriver han
bland annat om att dmnet for intervjun &r intervjupersonens livsvdrld och dennes
relation till den. Syftet med en kvalitativ intervju blir alltsa de centrala teman som den
intervjuade upplever.

Intervjuformen som jag anvant mig av dr rent tekniskt en halvstrukturerad metod, det
vill sdga att den varken &r styrd fullt ut av férutbestimda fragor, men inte heller helt
oppen som ett samtal. Férdelen med denna typ av intervjuform é&r just dess 6ppenhet,
jag som intervjuare kan styra mina fragor efter de svar som jag far av informanten.
Trots att intervjusituationen betecknas om ostandardiserad menar dnda Kvale att
sjdlva undersokningen blir standardiserad, genom de fem ké&nslofaser som
undersokningen gar igenom. Kvale beskriver dessa faser som en kédnslodynamik som
uppstar under arbetets gang, och menar att det &r sillan som kontrasterna mellan en
inledande entusiasm och senare intrdffande svarigheter ar lika tydligt som i en
intervjuundersokning. I forsta fasen, fas av antipositivistisk entusiasm &r forskaren
starkt engagerad i ett problem och vill bedriva en realistisk forskning, som ska vara
meningsfullt kvalitativ om méanniskors liv. Andra fasen, citatfas, har forskaren spelat
in sina intervjuer och &r djup engagerad i vad den intervjuade har sagt. Hér finns ett
personligt engagemang. Fas av tyst arbete, kommer hdrndst och hér utmaérks fasen av
lugn och talamod. Dérefter foljer en fas av aggressiv tystnad, som innebar en kris i
projektet for forskaren, med kaos och stress. Sista fasen kallar Kvale for en fas av
slutlig utmattning dar forskaren slapper hela projektet eller slutfoér det, men &nda har
en kdnsla av resignation for att man upplever att man har misslyckats med att
formedla den ursprungliga intervjuberéttelsen for lasaren (Kvale, 1997:83).

Jag kan halla med Kvale till en viss del. Under de veckor som jag arbetat med min
undersokning, och med mina intervjuer, har jag gatt igenom samtliga av Kvales faser,
utom den sista. For mig har det aldrig varit aktuellt att sldppa min uppsats och inte
slutféra den, och jag har heller inte upplevt att jag misslyckats med att férmedla den
intervjuberéttelse som pedagogerna framforde till mig. Daremot har jag tyckt att det
har varit svart med avgransningar, att bestimma vad som dr intressant for ldsaren och
vad som inte ar det. Att dessutom formedla nagot som informanten uppgett, som jag
tycker ar viktigt, utan att for den sakens skull upprepa mig fér mycket, har jag ocksa
tyckt varit en utmaning.

Jag valde att intervjua pedagogerna en och en. Detta gjorde jag for att det skulle bli
lattare for mig att uppfatta de skilda sdtt som pedagogerna ser pa barns laslust. I
enighet med vad Kvale skriver, sa har jag genomfort mina intervjuer enligt en
intervjuguide, som ar uppbyggd utifran olika teman som har relevans for min
undersokning (Kvale, 1997). Tack vare att jag stdllde oppna fragor utifran min
intervjuguide, har intervjun formats efter pedagogens egna tankar, och inte efter ett av
mig forutbestamt papper. Jag har dock styrt fragorna till en viss del, detta for att jag
senare skulle kunna jamfoéra svaren med varandra. Till min hjdlp har jag ocksa haft en
diktafon. Mina intervjuer har jag sedan transkriberat. Trots att arbetet med att skriva
ut intervjuerna har varit krdvande, sa ser jag dnda en vinst i att ha arbetat pa det viset.
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Under intervjuerna hade jag majlighet att vara lyhord, anvanda mitt kroppssprak och
jag kunde helt enkelt vara en mer aktiv lyssnare med diktafonens hjélp, vilket jag
ocksa tror har bidragit till de 6ppna och trovardiga svar jag har fatt. Jag har ocksa haft
mojligheten att ga tillbaka och lyssna pa intervjun igen, vilket har varit mycket
vardefullt, om &n tidskrdvande (Runa Patel & Bo Davidson, 2003:83).

3.3.1 Observationer

I min undersokning har jag dven anvant mig av observationer som en metod till att fa
svar pa fragestdllningen. Jag anser att observationer &r ett bra komplement till
intervjuer, da jag har far mojlighet att med egna 6gon se hur pedagogen bemoter och
uppmuntrar barnens laslust. Jag har gjort observationerna som en fallstudie, och det
innebar att jag har studerat en enskild grupp for att pa det viset fa en stérre kunskap
om det dmne som jag valt att studera. Férdelen med denna typ av studie ar dels att jag
kan uppleva de situationer som pedagogerna beskriver i de intervjuer jag gjort med
dem. Men ocksa att jag far erfara att alla situationer ar kontextberoende, jag kan inte
skilja det jag har observerat ifran kontexten som jag befann mig i vid
observationstillfallet (Stukat, 2005:30-53).

Under de observationer jag gjort har mitt fokus legat pa pedagogernas bemotande av
barnen, samspelet barnen emellan och interaktionen mellan barnen och pedagogerna.
Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson och Lena Wéangnerud skriver att
en observation som forskningsmetod innebar att forskaren finns pa plats och sjalv
iakttar vad det & som hdnder. De menar att detta dr en lamplig metod att anvénda sig
av om man som forskare vill studera processer som de inblandade har svart att sjdlva
beskriva (Esaiasson m.fl. 2007).

Under mina observationer har jag i storsta mojliga man hallit mig passiv. Jag har varit
vad Patel och Davidson (2003) kallar fér en kdnd icke deltagande observator.
Forfattarna forklarar begreppet med att barnen och pedagogerna kdnner mig, men jag
har statt bredvid situationerna och observerat, utan att sjdlv ta en aktiv del (Patel &
Davidson, 2003:95-98). Har barnen tilltalat mig har jag dock sjédlvklart svarat dem,
men i 6vrigt har jag forsokt att vara neutral och inte méarkas. Anledningen till att jag
valt detta forhallningssétt, ar for att jag lattare ska se det samspel som rader mellan
barn och pedagoger. Jag har ocksa haft i atanke att de pedagoger som jag observerat
kan ha paverkats av min narvaro som observator. Vid de tillfidllen da det var mojligt
valde jag darfor att avvakta en stund innan min observation paborjades, detta for att
pedagogerna skulle kunna slappna av och jag som observator skulle fa en rttvis bild
av situationen (Patel & Davidson, 2003:95-98).

Jag har anvént mig av ett observationsprotokoll, dar det finns plats for kortare
anteckningar. Fa& punkter har valts ut for observation for att enkelt kunna identifiera
syftet och kommentera detta vid observation. Féarre punkter minskar &ven risken for
felregistrering (Patel & Davidsson 2003:89,93).

En nackdel med att vélja observationer som forskningsmetod &r att observationerna &r
tidskravande. Det kan ocksa vara svart for mig som observator att avgora vad som &r
ett invant monster hos den observerade, och vad som &r ett spontant beteende (Patel &
Davidson, 2003:86-88). Anledningen till att jag vill se det, &r for att kunna studera den
dagliga interaktionen mellan barnen och pedagogen, och inte bara det som sker
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oOvertankt vid ett enstaka tillfélle.

Huvudsyftet med observationerna var att studera hur pedagogerna bemotte barnens
intresse for ldsning och arbetade for att frdmja deras laslust, detta ur ett
genusperspektiv. Da jag befunnit mig ute pa verksamheten tva dagar i veckan under
tiden jag skrivit uppsatsen, har jag haft manga tillfdllen att studera hur pedagogerna
forhaller sig till detta. Vid varje observationstillfalle har jag fort anteckningar om
situationen som uppstatt.

3.4 Undersokningsgrupp och urval

Min undersokningsgrupp bestar av fyra forskolepedagoger, bade barnskotare och
forskolldrare. Anledningen till att jag valt att intervjua bade barnskotare och
forskolldrare ar att bada yrkesgrupperna finns i forskolan och &r en aktiv del av
barnens vardag. Bdde forskolldrare och barnskotare omfattas av de lagar och
forordningar som finns i forskolan, och bada grupperna ska strava mot samma mal
vad det gdller barnens tidiga utbildning. I den 16pande texten har jag valt att inte gora
nagon skillnad pa forskollarare och barnskétare, utan kallar dem for pedagoger. I mina
presentationer av pedagogerna har jag dock valt att precisera deras utbildningsniva.
Alla pedagoger dr verksamma pa samma forskola, men pa tva olika avdelningar.
Aldrarna pa barnen pa respektive avdelningar ar tre till sex &r. Forskolan valdes
utifran tidigare kontakt, att jag dessutom blivit tillfragad att vikariera under perioden
for min uppsats paverkade ocksa mitt val av forskola. Pedagogerna var positiva till att
delta i min undersokning och var under hela processen nyfikna och tillmétesgaende.
Kvale menar att det kan gagna den intervjuade personen att vara med i en val utford
forskningsintervju, da personen kan vinna ny insikt och pa sa sdtt berika sin
professionella yrkesroll (Kvale, 1997:35), nagot som jag hoppades skulle ske dven vid
min undersokning.

Tre av de intervjuade pedagogerna har varit verksamma inom foérskolan under en
langre period, mellan sju och trettio ar. Den fjarde pedagogen ar forhallandevis
nyutexaminerad, och har arbetat inom forskolan i sex ar. I min undersokning var det
endast kvinnor som intervjuades. P4 min valda forskola arbetar inga mén, vilket kan
uppfattas som konstigt da jag skriver en uppsats ur ett genusperspektiv, men i sjdlva
verket speglar detta forskolans verklighet. Andelen mén som arbetar som férskolldrare
har aldrig 6verstigit fem procent (Kareland, 2005:64).

3.5 Analysmodell

Cathrin Wasshede skriver i sin avhandling Passionerad politik om vikten av att vélja
ratt analysverktyg. Hon upplevde, precis som jag, att hon kdnde en ndrhet till de
personer som hon intervjuat i samband med sin avhandling. Hon menar att genom att
jag betraktar den information som framkommer under intervjuerna som olika sétt att
se pa ett fenomen, och att jag darefter dekonstruerar den, sa kan jag som forskare ta
ett steg bakat och betrakta den intervjuades svar utifran uppsatsens fragestillning och
teoretiska anknytning. Genom att jag soker efter motséttningar, till exempel mellan
intervjusvar och pedagogiskt uppdrag, sa kan jag ldttare distansera mig fran
verksamheten (Wasshede, 2010:64). Da min verklighet dr en tolkning av det som
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informanterna berdttar, sa maste jag forsoka se pa informationen sa objektivt som
mojligt for att kunna studera den.

Jag valde att transkribera hela intervjuerna, och sedan valde jag bort de delar som inte
var vasentliga for min undersokning. Kvale (1997) kallar detta for strukturering och
menar att vilka delar som &r viktiga for studien beror pa vilket syfte jag som forskare
har med den, men &ven vilka teoretiska antaganden studien har. Genom att jag sedan
har delat in materialet i olika kategorier far jag en tydligare Gverblick Gver min
samlade empiri, och kan lattare svara pa mina fragestallningar (Kvale, 1997). For att
analysdelen ska bli littare att ldsa sa har jag tagit bort stakningar, hostningar,
hummanden, etcetera. Jag har valt att presentera vem som har sagt vad, men fokus for
analysen ligger inte pa enskilda personer.

3.6 Etiska dvervaganden

Da jag bokade tid med de intervjuade pedagogerna sa var jag noga med att be om
deras samtycke for en intervju. Stukat menar att man redan vid den forsta kontakten
med informanterna ska upplysa dem bade om studiens syfte, men ocksa att
deltagandet ar frivilligt (Stukat 2005:131). Innan jag borjade intervjun sa jag ocksa att
pedagogerna nar som helst kunde vilja att inte svara pa en fraga, eller helt avbryta
intervjun. Jag informerade ocksa om att de inspelningar jag gjorde av intervjun, skulle
spelas over efter jag hade transkriberat dem, och gjort informanterna anonyma. En
total anonymitet var dock svar att garantera, da pedagogerna sjdlva kunde kénna igen
sina kollegors alder, avdelning med mer. Dock har jag anstrangt mig for att gora det sa
svart som mojligt for utomstaende att forsta vilken forskola eller pedagog det ror sig
om. Det dr ocksa anledningen till att jag inte djupare beskriver det ldasprojekt som
pdgdr pa verksamheten, da det dr unikt for kommunen dér férskolan ligger.



4. Resultat och analys

I foljande kapitel kommer jag att redovisa studiens resultat samt analysera resultatet
utifran mina valda teorier och tidigare forskning. Jag kommer dven att sétta materialet
i relation till bade Lpf698 samt Lgr1l.

Jag kommer att borja med att presentera forskolan och dérefter de intervjuade
pedagogerna. Dérefter féljer en sammanstéllning av studiens empiriska material, dar
bade intervjuer och observationerna finns med. Dessa resultat har jag sedan
problematiserat och satt i relation till de valda teorierna och den tidigare forskningen.
Pa de stillen i citaten dar parenteser forekommer, har jag gatt in i texten och
fortydligat det som pedagogen har sagt. I en av observationerna férekommer en
pedagog som jag inte har intervjuat. Jag har valt att ha med observationen da
materialet som pedagogen anvander sig av, som dr i fokus for observationen, dven
anvands av de andra pedagogerna.

Patel och Davidson (2003) skriver att den forforstaelsen och kunskapen jag har som
forskare &r en tillgang for att forsta de intervjuades svar. De beskriver den
hermeneutiska cirkeln, en tolkning véaxer fram mellan min forforstaelse och de méten
jag gor med de intervjuades erfarenheter och idéer, som i slutindan leder till en ny
forforstaelse (Patel & Davidson, 2003). Har har mina transkriberade intervjuer en
viktig roll, jag kan ldsa texten om och om igen for att forsta dem i sin helhet. Jag har
sedan undersokt skillnader och likheter i svaren jag fatt, och dessa svar har resulterat i
tre tematiska kategorier. Dessa kategorier ar Ldslust, Medvetet férhdllningssditt till
genus, samt en kategori jag valt att kalla Situationer. 1 kategorin Laslust kommer jag
att beskriva det sdtt som pedagogerna arbetar med barnens lédslust, bade pa
individniva, men ocksd pa verksamheten i stort. Kategorin Medvetet forhallningssatt
till genus, kommer att illustrera den forhallning for pedagogerna har till
genusperspektivet. Jag har valt att kalla den for ett “medvetet férhallningssatt”, da jag
menar att ett genusperspektiv ar nagot som standigt ska vara narvarande, inte bara
under specifika tillfdllen. T den sista kategorin kommer jag att belysa olika handelser
och intervjusvar, som jag menar fortydligar och underbygger mina fragestallningar.
Situationerna beror bade sociokulturellt perspektiv, genus, samt lasforskning.

4.1 Forskolan Blaklinten

Blaklinten &r en forskola som ligger i en forstad till Goteborg. Pa forskolan gar det
dryga 100 barn, uppdelat pa sex avdelningar. En av avdelningarna &r en sprakforskola,
dédr barn med talsvarigheter far specialanpassad hjalp. Forskolan har tva gardar dar
barn och personal kan vistas, en av gardarna ar for de yngre barnen, ett till tre ar, och
den andra garden ar for de dldre barnen, tre till sex ar. Detta gor att forskolan blir
uppdelad, varken personal eller barn traffar de som &r pa motsatt sida séarskilt mycket.
Sprakforskolan delar gard med de édldre barnen. Min undersokning har utforts pa de
tvd avdelningarna med éldre barn, Vitsippan och Bldsippan.

Vitsippan och Blasippan ligger bredvid varandra, och skiljs at enbart av en skjutdorr,
som ofta star oppen. Pa forskolan gdr det barn fran flera olika typer av
socioekonomisk bakgrund. De har d@ven olika bakgrunder vad det géller etnicitet, men
barn med helsvensk bakgrund dominerar.

Pa avdelningen Vitsippan gér det totalt femton pojkar och sju flickor. Pa Blasippan
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ddremot ar det jamt uppdelat, med tio flickor och tio pojkar. Tva av pojkarna pa
Blavingen har dock, som pedagogerna uttrycker det, ”speciella behov”, och behover
darfor fa mycket utrymme pa avdelningen, samt en stor del av pedagogernas
uppmarksamhet. Som observatér har det déarfér varit en utmaning, for att inte sdga
svart, att kunna se om pedagogerna ger nagot av konen mer eller mindre utrymme, vid
exempelvis ldsstunderna.

4.1.1 Presentation av informanterna, forskolepedagogerna

Har foljer en beskrivning 6ver de intervjuade pedagogerna med fingerade namn.

Mia ar en forskolldrare som har arbetat pa Blaklinten sedan 2005. Hon blev fardig
forskolldrare 1994. Hon har en tva och ett halvt ars lang forskolldrarutbildning, och
innan hon borjade arbeta pa Blaklinten, arbetade hon pa en skola i en forskoleklass.
Hon arbetar pa avdelningen Blasippan.

Aven Monica 52 &r, arbetar p& Blasippan. Hon har en bakgrund som fritidspedagog,
och har arbetat pa Bldklinten sedan 1997. Innan dess arbetade &ven hon i
forskoleklass.

49-driga Sanna arbetar pa Vitsippan, och blev fardigutbildad barnskotare 1983. Hon
har arbetat pa Blaklinten hela sitt verksamma yrkesliv.

Maria, 54 &r, ar forskollarare och har arbetat som det sedan 1979. Aven hon har varit
pa Blédklinten sedan hon blev fardigutbildad. Hon arbetar tillsammans med Sanna pa
Vitsippan.

I en av observationerna forekommer ocksa forskolldraren Malin, 45 ar som har arbetat
pa Blaklinten sedan 2001. Hon blev fardigutbildad forskolldrare 1990.

4.2 Laslust

Pa fragan om det finns nagon gemensam plan pa forskolan fér hur man ska arbeta
med barnens laslust dr pedagogerna splittrade. Monica menar att det finns det, da man
i kommunen har utvecklat ett projekt som gar ut pa att fa barnen att bli mer lyssnande
vid sagostunderna.

Detta (lasprojektet) ska ju genomsyra allt egentligen. Det kommer ju uppifran [...] da

ar det i forskolan som det ska borja, sa da har de ju introducerat detta [...] Men detta

ar ju dnda ett satt att fa en béttre 1dsning. Men det ser ju inte vi frukten av pa méanga

ar. Men jag tycker faktiskt att de (barnen) fragar och mer kan komma ihdg sagorna

ndr vi har det har.

Hennes kollega Mia tanker pd ett annat sétt;

Inte pa forskolan i stort. Men hédr (pa avdelningen) brukar vi vara inspirerade av
lasprojektet, det har med att man har sin beréttarsjal, tander ljuset, att det blir lugnt
och tyst och att den stunden ser sig ganska lik ut, oavsett vilken froken det &r som
laser. Sa vi pa Blasippan har pratat ihop oss och kommit en liten bit pa vag.

Kareland (2005:71) skriver att forskolan har en viktig roll for barns ldrande och
utveckling. Hon skriver ocksa att forskolan &r viktig fér formandet av barns konsidentitet,
eftersom den erbjuder manga tillfallen till social interaktion och férhandling med andra.
Lasprojektet menar jag ger ett bra utrymme for att vdcka tankar hos barnen, samt
synliggora bade pedagogernas och barnens reflektioner.



Bada pedagogerna menar att deras avdelning har blivit inspirerad av det lasprojekt
som pdagdr i kommunen. Men de é&r inte 6verens om det har blivit allmént vedertaget
annu att arbeta pa det viset pa forskolan, eller om det bara ar deras avdelning som gor
det. P& avdelningen Vitsippan dr bada pedagogerna 6verens om att ldsprojektet i
kommunen borde vara géllande &ven hos dem, men de menar att pa grund av att flera
av deras barn forsvinner till forskoleklass till hosten, sa vill de avvakta med att
introducera det. Maria forklarar;

Kommunen har ju ett lasprojekt som de har introducerat, men vi har faktiskt valt att
vanta med det till hosten. For det &r ett helt nytt arbetssatt med bocker, och da sa vi
att da avslutar vi, eftersom vi har en stor grupp barn som foérsvinner nu. Sa borjar vi
till hésten med detta. Det handlar om att man ska tdnda ljus och att da barnen ska vara
helt tysta sa lange ljuset &r tant. Och lyssna pa sagan. Forst ska man forklara ord i
boken, man ska vara bekant med boken sjdlv. Forklara svara ord, ldsa boken, och
sedan berétta nagon liten anekdot, en personlig anekdot, som anknyter till beréttelsen.

Och sen far déd barnen ocksa vara med. S4 det &r ett sétt att ha boksamtal.

Till hosten ser det alltsa ut som att bade Vitsippan och Bldsippan ska jobba pa samma
satt for att framja barnens laslust. Att pedagogerna later barnen aterberatta beréttelsen
som de nyss hort, menar Eriksen Hagtvet (2006:22-44) ar viktigt for deras
sprakutveckling, och detta dr nagot som avdelningarna redan praktiserar till viss del,
men som de ska bli &nnu mer noggranna med till hésten. Dysthe (2001) skriver att
hoglasningen dr en social interaktion, och ldrandet sker i samverkan mellan barn och
pedagog och mellan barnen i gruppen. Da pedagogen ldser for barnet far de en
spraklig traning, de lar sig att forsta mer och mer av innehdllet i bockerna. Barnet
kommer allt eftersom fa storre kunskaper om innehallet i boken, och forsta sambandet
mellan skriftsprak och talsprak. Barnet kommer sedan kunna ldsa boken med hjélp av
en person med mer kompetens, och sedan klara av att pa egen hand ldsa texten
(Norberg, 2003).

Bada avdelningarna far bokpaket fran biblioteket med bocker som de laser for barnen.
Det far nya bocker varannan manad och far ungefar 25-30 stycken i varje paket.
Bockerna ar utvalda av en barnbibliotekarie, och avdelningarna har méjlighet att styra
vilken typ av bocker de vill ha. Maria pa Vitsippan beréttade till exempel om ett
arbete avdelningen gjort som handlade om hur olika familjer kan se ut. Avdelningen
fick da bocker som visade olika familjekonstellationer och kunde anvénda sig av dem
i sitt arbete. Kareland (2005) skriver om vikten av att ha ett bra samarbete med
barnbibliotekarier, och att de i sin tur se till att bockerna som barnen far ta del av ar
varierande; “Skonlitteratur ar inte speglingar av verkligheten och aterger inte
manniskors kollektiva uppfattningar vid olika tider.” (Kareland 2005:12). Att
pedagogerna har mojlighet att paverka vilka bocker som de far fran biblioteket
innebér att de kan vélja bocker som de anser framjar barnens laslust, bocker barnen
har ett stort intresse for. Flera av pedagogerna var noga med att understryka
betydelsen av att exponera bocker fér barnen pa ett sitt som vacker deras intresse.
Detta gors genom att bockerna stills pa hyllor som éar i lagom hojd for barnen, sa att
de sjdlva kan ta de bocker som de vill ha.

Pa avdelningen Blasippan &r det pedagogerna som har mest att sdga till om vad det
giller vilka bocker som ska ldsas. Mia menar;

Innan har barnen fatt vilja, men sen gick det lite 6ver styr, nir de hade med sig
bocker hemifran, fér det har vi uppmuntrat att de girna far ha, men da blev det for



dem lika med “har jag med mig en bok da ska vi ldsa den”. [...] Sa har vi dven gjort
sd ett tag, att vi vuxna har valt kanske tva bocker, sa far man rosta om vilken vi ska
lasa.

Norberg (2003) skriver att barn maste fa tillgang till pedagoger som kan férmedla det
lustfyllda i lasningen, annars finns det en risk for att barnet tappar intresset for
lasningen. Att fa& med barnen i ldsestunderna och fa dem engagerade i vad de lyssnar
pa, menar jag motverkar att ldslusten falnar. Att 1ata barnen vara med och résta om
vilken bok som ska ldsas menar jag kan bidra till att 6ka barnens engagemang.

Pa Vitsippan har barnen ocksa uppmuntrats till att ta med egna bocker. Hér far barnen

ibland sjdlva bestimma bok, ibland gér pedagogen det.
Det ar olika, det dr bade jag och barnen som far vélja. Ibland har de med sig egna
bocker hemifran. I julas var det s§, istéllet for att fa ta med sig leksaker fick de ta med
sig en bok.

Att utga fran de bocker som barnen sjédlva véljer dr en bra utgangspunkt for att fraimja
laslusten. Norberg menar att dd man méter barnen pa den niva dér de befinner sig, och
utgar fran den da man laser och arbetar med skriftspraksutvecklingen, blir ldsningen
meningsfull och lustfylld (Norberg 2003)

Avdelningarna arbetar inte enbart med bocker, utan alla pedagogerna berdttar om hur
de anvénder sig av flanosagor, ”sagopasar”, som &r tygpasar fyllda med rekvisita for
sagoberdttande. Exempel pa detta kan vara en sagopase med tre olika stora sidngar i,
som kan anvéndas nédr pedagogen beréattar ”Gullock och de tre bjoérnarna” fér barnen.
Alla fyra pedagogerna menade att de upplever dessa former av berédttande som véldigt
stimulerande foér barnens laslust och lasintresse. Dock papekar bland annat Sanna att
bristen pa tid gor att hon upplever det som svart att hinna géra nya och inspirerande
pasar, och detta gor att inte hjdlpmedlet anvéands fullt ut. Gunilla Ladberg (2006:158)
skriver om att barnens sprakliga utvecklig frdmjas genom att barnen far stifta
bekantskap med samma saga, fast pa flera olika stt. Till exempel att pedagogerna ena
veckan ldser boken om Bockarna Bruse, for att nista vecka istillet berdtta den som en
flanosaga. Pedagogerna har hér lagt marke till den stimulans som det innebar for
barnen att fa hora sagan pa olika sétt, men tidsbristen gor att de har svart att hinna
med de alternativa beréttarformerna sa ofta som de sjdlva hade 6nskat.

Pa Blasippan anvénder sig pedagogerna av en liten whiteboard i samlingarna. Manga
av orden som de skriver pa tavlan daterkommer varje dag, exempelvis ordet
”almanacka”. Pedagogerna berittade att de gdrna fragar barnen om ord som de kadnner
igen, sa att barnen far kdnna att de kan ”ldsa” det. Eriksen Hagtvet (2004:23) skriver
att ett bra satt att framja laslusten ar om pedagogerna utgar fran leken, och i den
uppmuntrar barnen till att anvdnda sig av skriftsprak, da detta lekfulla sitt gor att
barnen inte kénner ndgra krav att prestera. Anvdndningen av whiteboarden i
samlingen, samt den prestationslosa anvandningen av den, hjélper alltsa till att framja
barnens skriftspraksutveckling.

Pa fragan om pedagogerna vet om barnen har nagon insikt i vikten av att kunna ldsa ar
tre av dem osdkra. Mia och Monica menar dock att det ldsprojektet som bedrivs i
kommunen sékerligen kommer att hjdlpa barnen att forsta vikten av att kunna lésa.
Dahlgren menar att intervjuer och observationer ar bra metoder fér pedagogen for att
fa reda pa barnperspektivet angdende ldsning. Dahlgren menar att for att kunna
fungera optimalt som “handledare” for barnets lds- och skrivutveckling, sa ar det
viktigt att man kunskap om barnets egen syn pa skriftspraket (Dahlgren 1999). Maria
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beréttar att hon upplever att barnen till viss del har en forstdelse for vikten av lasning.
Hon sdger att barnen gérna tittar och ”laser” pa mjolkpaketen, samt vill ta del av
barnlistorna, for att kunna urskonja sitt eget och kamraternas namn. Eriksen Hagtvet
(2004) skriver om vikten av att barnen blir sprakligt medvetna. Hon menar att detta
handlar bade om den muntliga sprakmedvetenheten och den skriftliga. Barn som
exempelvis har en vél utvecklad fonologisk medvetenhet da de ar i fem — till
sexarsaldern, far en gynnsamma lds- och skrivutveckling, dn barn som i samma alder
har en daligt utvecklad medvetenhet om fonem (Eriksen Hagtvet, 2004:57-58).
Pedagogerna uppmuntrar ocksd barnen till att namna sina teckningar, men ocksa att
skriva hélsningar pa sina verk, exempelvis att skriva ”God jul” om de har julpysslat.
Pedagogerna uppgav att syftet med detta &r att barnen ska fa uppleva att de férmedlar
en text som andra kan ta del av.

Pa Vitsippan beréttar Maria och Sanna att de periodvis brukar se barnen leklésa for sig
sjdlva, eller for sina kamrater. Sarskilt de barn som borjar ndrma sig skoldldern menar
pedagogerna brukar ha ett extra stort intresse for lekldsning. Pa Blasippan menar
personalen istdllet att bockerna brukar fa vara med i leken, men att barnen generellt
inte visar nagot intresse for att varje sig lekldsa eller lekskriva. Eriksen Hagtvet
(1990) betonar vikten av att stimulera barnens lekldsning och lekskrivning, da den i
framtiden kan underlétta fér barnen vad det géller bland annat skrivriktningen. Vidare
har det ocksa betydelse for barnens forstaelse av bokstavsformerna. Barnen lar sig
ocksa att kombinera i ordningsfoljd. Barnen far ocksa en okad forstaelse for
sambandet mellan ljudbild och skriftbild (Eriksen Hagtvet, 1990:127-130).

4.3 Medvetet forhallningssatt till genus

Personalen pa Blasippan berdttar att de inte har nagon sarskild genusaspekt i dtanke
da de véljer vilka bocker de ska ldsa for barnen. De har heller inte nagot uttalat
genusarbete gemensamt pa verksamheten. Detta trots att det finns tydliga riktlinjer i
Lpf698 for hur man ska forhalla sig till kon och genus i forskolan, (Skolverket, 2010).
Som jag tidigare namnt skriver ocksa Svaleryd (2003) om vikten av att ha ett
gemensamt forhallningssatt till genus i verksamheten, da detta bidrar till ett 6ppnare
klimat och att mindre mobbing sker da barnen far en oOkad forstaelse for hur
genusperspektivet paverkar oss.

Sanna berdttar att hon har svart att se att hon personligen arbetar genusmedvetet med
bockerna. Hon uttrycker daremot en 6nskan om att géra det mer i framtiden da ” Det
ligger ju i tiden att man ska Idra sig det, sd det dr vdl bara till att ta sig an det”.
Sedan forskolan fick sina egna ldroplaner 1998 har riktlinjerna for ett genusarbete
funnits uttalat. Laroplanerna har funnits i tretton ar, och forskolans uppdrag har sedan
dess innefattat att pedagogerna ska arbeta mot stereotypa konsroller (Skolverket,
2010:4b). Jag tolkar pedagogens utlatande som att hon vet att hon egentligen ska
arbeta genusmedvetet, men att hon sjdlv inte tycker att det ar det viktigaste att
koncentrera sig pa i det dagliga arbetet. Kareland skriver d&ven hon om att bade
laroplaner och styrdokument berdttar tydligt om den skyldighet som pedagogerna i
forskolan har att arbeta for att framja genusmedvetenheten och for jamstédlldhet
mellan konen (Kareland, 2005:9). I laroplanerna stdr det att jamstdlldhet som
riktmarke handlar om genus, alltsd de uppfattningar om vad som &r manligt och
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kvinnligt samt de forvantningar som riktas mot pojkar och flickor utifran dessa
uppfattningar (Skolverket, 2010b).

Pa fragan om pedagogerna kan se nagon generell skillnad i hur de bada koénen beter
sig under lasningen tycker de flesta att det framst beror pa individen och inte pa konet.
Men Mia menar att hon kan se en skillnad, och att hon upplever pojkarna som
”oroligare” under lasningen. Daremot menar hon att bada konen ar lika aktiva vad det
galler att stdlla fragor och diskutera bockerna, men hon sédger att hon tror att flickor
har lattare att sitta still. Svaleryd pekar pa vikten att bemota barnet positivt, vilket
hjdlper det att utveckla en positiv sjdlvbild (2003). Att bli kategoriserad som “orolig”
kan istdllet fa motsatt effekt, forutsatt att pedagogen visar barnen sin standpunkt.
Svaleryd (2003) menar att om man bemoter barnen positivt sa blir de harmoniska och
trygga. Utlatandet tyder pa att pedagogen har en forutfattad mening kring hur barnen
ska bete sig. Att bli bemott med forutfattade tankar kring hur man ska bete sig, kan
istédllet innebéra en sjalvuppfyllande profetia, man gor det som forvéantas av en.

Vad giller ldslusten i stort menar tre av pedagogerna att konet inte har nagon
betydelse for intresset. De menar att det snarare dr hur vana barnen &r vid ldsning som
avgor om de &r intresserade eller inte. Norberg (2003) skriver att barn till fordldrar
som laser mycket far bocker som en del av det vardagliga livet. Att det ar individen
sjalv som ligger till grund for intresset, snarare dn konet. Har kan man ocksa se
Stanovichs (2000) Matteuseffekt, de barnen som &r vana vid bocker redan hemifran
visar pa ett storre lasintresse dven pa forskolan, &n de som inte kommer ifran en
lasande familj. Aven Svaleryd (2003) papekar vikten av att se individen istdllet for
konet, da det finns storre skillnader i grupper med flickor eller pojkar, &n mellan
konen. Pedagogerna namner flera ganger att de véljer att se barnen som individer, och
att de inte medvetet fokuserar pa deras kon. De beridttar att det &r barnets
mognadsnivd som bestammer vilka krav som pedagogerna stdller pa det.
Mognadsnivan och den sprakliga kunskapen &r ocksa huvudaspekten da pedagogerna
delar in barnen i lasgrupper.

4.4 Situationer

Jag kommer hér att lyfta fram intervjusvar och observationer som pa ett tydligt och
konkret satt hjalper till att ge svar pa mina fragestdllningar. Situationerna &r indelade
efter olika underkategorier vars syfte ar ett pa ett klart satt formedla det jag vill fa
fram.

4.4.1 Normgorande

De tva forsta situationerna jag valjer att belysa handlar om den manliga normen, hur
det stereotypiskt manliga och maskulina gors till det normala och efterstravansvérda.
Yvonne Hirdman menar att det rader en tydlig uppdelning av manligt respektive
kvinnligt och att kénen &r hédnvisade till skilda doméner, diar det manliga ses som
allméngiltigt och det kvinnliga som avvikande och mindre vart (Hirdman 1988:51).

Glada gubben

Pedagogen Malin sitter tillsammans med Elin, sex ar. Elin fyller i svar som ska ligga
till grund for det utvecklingssamtal som Malin ska ha tillsammans med hennes
fordldrar. Elin svarar pa fragor som ror hennes trivsel pa forskolan, och Malin fyller i
hennes dikterade svar pa en enkdat. I samband med detta far Elin ocksa ringa in den
figur, vars mun bést beskriver hur hon kadnner for férskolan, bland annat vad det galler
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trivsel bland védnner, vuxna, vad hon tycker om maten med mera. En mun &r glad, en
ar likgiltig och en &r ledsen. Ovanfor figurerna star det ”Ringa in den gubben som
bdst beskriver du kdnner infor...” Malin laser for Elin, och ocksa hon ber henne ringa
in den gubben som hon kédnner passar bast. Elin féljer uppmaningen, och ringar in de
figurer som hon tycker passar for henne pa fragorna.

Ambjornsson (2004) skriver om normalisering. Hon beskriver begreppet normal, som
det som ar vanligt férekommande, och det mest efterstréavansvdrda, och menar att
normalitet darfor inte bara ar beskrivande, utan ocksa reglerande (Ambj6rnsson,
2004:21). Ovanstaende observation visar pa att ”gubbar” dr det som det normala.
Pedagogen valde det manliga begreppet framfér “gummor” och dven framfor det
konsneutrala begreppet figurer. Pa det har viset hjalper pedagogen till att understryka
det hegemoniska maskulinitetsidealet (se exempelvis Holm, 2005). I Lpf698 star det
att pedagogerna ska arbeta for alla méanniskors lika varde samt att arbeta for att na
jamstilldhet mellan kénen (Skolverket, 2010:3b). Aven Kaéreland (2005:10) skriver
om att barn redan i férskolan har tagit till sig, och anpassat sig efter, den patriarkaliska
ordningen. Detta styrks av min observation, ddr ocksd pedagogen framhdaver det
manliga som det normala och mest attraktiva.

Piratpojken

Pedagogen Maria sitter och laser for de dldre barnen pa Vitsippan. Hon ldser boken
”Morfar ar sjorévare” av Jan Loof. Boken handlar om ett barn som berdttar om nér
det, tillsammans med sin morfar, akte ut pa ett sjorévaraventyr, och jagade en skatt.
Sagan ar berittad i jagform, och vare sig namn eller kén pa barnet namns i boken.
Bilderna visar ett barn i sjomanskldder och kortklippt har.

Néar Maria last fardigt borjar hon tillsammans med barnen samtala om boken, precis
som kommunens lasprojekt foresprakar. Hon borjar med att fraga om barnen tyckt att
det var rdtt av morfar och pojken att forsoka stjdla sjorévarskatten. Sedan fragar hon
om det fanns nagra ord i sagan som barnen tyckt var svara. Hon fortsétter att stdlla
nagra fragor till boken, och anvénder hela tiden ordet ”pojken” nar hon fragar om
barnet.

Aven hér ser man tydligt hur den patriarkaliska ordningen styr. Trots att det inte stir
nagonstans i boken att barnet dr en pojke, sa antog Maria direkt att det var det.
Kareland (2001) skriver om vikten av att barn far méta olika forebilder i bockerna,
och det har var en bok dér barnen sjdlva kunde fa bilda sig en uppfattning av vilket
kon huvudpersonen hade. Under intervjuerna podngterade en av pedagogerna just
vikten av att barnen kan identifiera sig med personerna i bockerna, och de tog da dels
upp konsaspekten, att barnen ska fa identifiera sig med starka figurer av samma kon
som sig sjdlva. Holm (2005) och Paechter (1998) skriver om den mansdominerade
hegemoni som rader i vart samhélle. Hegemonin hjalper den dominerande klassen,
alltsa mannen, att bibehalla kontrollen genom att projicera sitt eget satt att se pa
samhadllet sd framgangsrikt att den dominerade klassen accepterar detta som normen.
Detta hjdlper till att uppratthalla status quo mellan konen (Paechter, 1998). Holm
(2005) menar att dven kvinnor hjdlper till att upprétthalla hegemonin, genom att dela
uppfattningen av vad som &r “manligt”. Nar Maria laste boken om barnet som dkte ut
pa dventyr med Sjérévarmorfar, sa utgick hon fran att barnet var av manligt kon, och
pa detta vis upprattholl hon alltsd hegemonin. Da Maria under intervjutillféllet berattat
for mig att hon gdrna anvénder sig av sagor som bryter mot traditionella kénsmonster,
sa tyder observationen pa att uppratthdllandet av hegemonin var omedvetet fran
pedagogens sida. Situationen pekar ocksa pa det som Molloy skriver om i Bergman
m.fl. 2009, om igenkdnnandet i skonlitteraturen, att flickor har léttare att identifiera
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sig med manliga karaktdrer &n vad pojkar har att identifiera sig med kvinnliga. Det
skulle kunna vara ndgot som pedagogen har markt av under tidigare ldsstunder, och
att hon darfor gjort ett omedvetet val att titulera barnet som en pojke.

4.4.2 Olika stadier av leklasning

De tva foljande situationerna kommer att belysa tva av de olika stadier av lekldsning
som barn kan ga igenom.

Den bortsprungna clownen

Avdelningen Vitsippan har varit pa skogsutflykt. Alla barnen &r nu pa véag tillbaka till
forskolan tillsammans med sina pedagoger. I omradet kring forskolan sitter det flera
affischer med reklam for en cirkus som &r pa besok i staden. Niklas 5 ar
uppmarksammar en av skyltarna.

Niklas: Froken kolla! Det dr en clown som dr borta!

Maria: Vad menar du Niklas?

Niklas: Dom pa cirkusen har satt upp massa skyltar for att en av deras clowner har
sprungit bort!

Maria: Jaha, du menar sd.. Vet du, jag tror att skylten betyder att de pa cirkusen vill
att folk ska bli intresserade av dem, sd att de vill komma och titta pa deras
cirkusférestdllning. Det dr ddrfor som clownen dr pd bilden, det betyder inte att han
har sprungit bort. Ténkte du pd lappar som sdtts upp med till exempel bortsprungna
katter?

Niklas: Ja.

I Sprakstimulering. D. 2, Aktiviteter och atgarder i forskoleadldern, skriver Eriksen
Hagtvet om vikten av att man som pedagog utgdr ifrdn barnets egna intressen ndr
man konverserar med barnet. Eftersom grunden for den muntliga och skriftliga
kommunikationen utgors av talet, s menar Eriksen Hagtvet (2006) att det dr viktigt
att tala med barnen pd ett stt som stimulerar dem. I observationen utgdr Maria frdn
Niklas oro, och talar med honom om den. Hon férklarar pa ett lugnt sdtt vad skylten
med clownen betyder, utan att fér den sakens skull skoja bort hans oro. Hon visar pa
en forstdelse for varfor han tror att clownerna har sprungit bort, genom att dra
paralleller till lappar med bortsprungna katter, vilket hon forstar dr nagot som Niklas
har sett i sitt bostadsomrdde. Samspelet mellan pedagogen och barnet blir hdr tydligt.
Samspel dr ndgot som bdade Dysthe (2003) och Sdljo (2000) podngterar dr ett
nyckelord fér att ett sociokulturellt Idrande ska kunna dga rum, och interaktionen kan
ske bdde mellan individen och gruppen, eller mellan tva enskilda personer, som i
fallet med clownen.

Kompislasning

Oskar 5,1 ar, sitter och tittar, lekldser i en bok som handlar om olika bilar som
anvénds vid ett vigbygge. Han ropar pa mig och beréttar for mig om en bild som han
verkar tycka &r sdrskilt fangslande; Och hdr ser man hur den hdr stora bilen gor for
att géra marken platt. Den liksom bara rullar. Och allt blir platt. Dd kan man géra en
vdg hdr sen, som bilarna och sant kan kéra pa. Eller cyklar kanske.
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Efter en liten stund kommer Erik 4,6 ar och sétter sig bredvid Oskar i den lilla soffan
som han satt sig i. Oskar plockar da istdllet fram en Bamse-tidning och borjar *ldsa”
for Erik. Pojkarna sitter kvar i soffan och Oskar ldser for Erik i ungefédr tio minuter
innan de trottnar.

Eriksen Hagtvet skriver mycket om vikten att barn blir uppmuntrade till att lekldsa
och lekskriva. Genom leken, och den avdramatisering som den innebdr, far barnet en
chans att undersoka skriftspraket. Genom att exempelvis ta hjdlp av barnets favoritbok
och lata det ldsa den, sa far barnet kdnna att det kan, pressen minskar och lusten okar.
Vidare skriver Eriksen Hagtvet, om att manga barn som menar att de lart sig ldsa pa
egen hand, ofta lekldser och aterskapar en saga som de hort manga ganger, for att till
slut kunna ldsa den sjdlv (Eriksen Hagtvet 2002). Genom att Oskar aterberdttar
innehallet i Bamse-tidningen for sin kompis, tranar han pa att utveckla sitt skriftsprak.
Eriksen Hagtvet hanvisar till en studie gjord av Elizabeth Sulzby, dar hon lédt 24 fem-
sexaringar trdna pa att lekldsa, genom att aterberédtta sin favoritsaga. Sulzby sdg hér
flera olika utvecklingsmonster hos barnen, som borjade med bildstyrda forsok, dar
Niklas befann sig. Han sag en bild pa clownen och la in sin egen tolkning till bilden.
Oskar befann sig inom utvecklingssteg tvd, och hade borjat med ett textskapande, déar
han beréttade en saga for sin kompis. Det tredje steget &r att barnet borjar ldsa sagan
pd egen hand, men Sulzby papekar sjdlv att mycket aterstar att undersoka innan vi
fullt ut kan forstda lekldsningens betydelse for skriftspraksutvecklingen (Eriksen
Hagtvet, 2002:139:140).

4.4.3 Tjej- och killbocker, genus i bockernas varld

Pedagogerna visade att bade de och barnen har en bild av vilken typ av bocker som
framst attraherar vilket kon, men dven vilka bocker som man medvetet later bli att
presentera for exempelvis pojkar.

Identifiera sig med konsroller

Pedagogen Sanna uppger att hon tycker sig se en skillnad i vilken typ av bécker som
flickor och pojkar foredrar. Som ett exempel lyfter hon fram att hon upplever att fler
pojkar &n flickor girna tittar i och ldser faktabdcker. Aven Maria menar att hon
upplevt att fler pojkar &r intresserade av bockerna om Halvan, en liten pojke som far
testa pa olika traditionellt sett manliga yrken, sa som polis och brandman. Mia ar
overens med de bada andra och séger;

Jag far nog rent instinktivt en kénsla av att killarna nog mer, om de skulle fa vilja
sjdlva, sa hade de valt nu sager jag riddare eller Emil dar de sjdlva skulle kunna kanna
igen sig pd nagot sétt. Om det nu ligger tva bocker framfor sa. D4 tror jag nog att vara
barn viéljer rtt traditionellt. Eller typ att killar laser sana hér typer av bocker, det later
ju jattehemskt, men jag tror nog att vara barn &r véldigt sa, det hér ar killbocker och
det hér ar tjejbocker. Forsta mig rétt.

Yvonne Hirdman (1988) beskriver, vad hon kallar for ett genussystem. Det dr som en
ordningsstruktur av kon och konsroller. Systemet bygger pa tva lagar, den forsta lagen
kallar Hirdman for isdrhdllandets tabu, kvinnligt och manligt bor inte blandas. Den
andra lagen ar hierarkin, det d&r mannen som dr normen for det normala och
allméangiltiga. Den manliga normen legitimeras genom isdrhallandets lag. Denna lag
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menar Hirdman, strukturerar sysslor, platser och egenskaper som é&r typiskt manliga.
Isarhallandet uttrycks i arbetsdelning mellan kvinnor och méan och férestallningen om
vad som dr kvinnligt respektive manligt. Dessa grundldggande omraden dar konen
isdrhalls legitimerar och forstarker varandra (Hirdman 1988). Jag tolkar att pedagogen
menar att barnen redan vid den unga aldern tre till fem ar, & medvetna om det
isdrhdllandet som &r sa viktigt for att uppratthalla konsmaktstrukturer. Att pedagogen
lagger in frasen ”forsta mig ratt” tyder pa att hon sjdlv anser att systemet ar
forkastligt, men att hon, liksom resten av samhallet, har svart att vérja sig.

Mamman vid spisen

De senaste veckorna har man pa Blasippan lést flera av de klassiska verken, sa som
Askungen, Snévit och Térnrosa. Monica séager;

Ja, det ar ju ingenting som vi har valt utifran det (en genusaspekt). Utan nu ar det de
hér dldre sagorna som vi laser, och de formedlar ju det som de formedlar. Det ar ju sa
faktiskt. Mamma star i koket till exempel, i ”Pannkakan”, och barnen skriker efter
mer. D4 kan jag ju inte pasta att jag kdnner mig sadar jétte..ja..nej.. Det har varit lite
styrt fran barnen och jag menar, det 4r ju beroende pa det vi far ocksa (frdn
biblioteket) faktiskt. Sen &r det ndgot som fangslar dem sa haller man sig ju till det.
Det gor man ju, for det blir ju en lugnare stund.

Langsjo och Nilsson skriver om hur skonlitteratur dr av stor betydelse fér barns och
elevers forstaelse av andra médnniskor. Skonlitteraturen hjalper ocksa till att forma
uppfattningen av vilken plats barnet sjdlv har i samhdllet. Man kan ldsa att
skonlitteratur dr av stor betydelse for elevers forstaelse for andra ménniskor och for
dess uppfattning av sin egen plats i samhaéllet (Ldngsjo & Nilsson 2005). Genom att
visa pa de hér stereotypa bilderna av flickor och pojkar, utan att vidare problematisera
och diskutera dem med barnen, blir resultatet att pedagogen understryker de
traditionella konsrollerna i samhéllet. Det héar ar tvartemot vad Lpfo98 sdger. Skulle
det ddremot vara sa att pedagogerna valjer att ldsa sagan, for att sedan arbeta utifran
kommunens lasprojekt och diskutera den, dels sagan i stort, men &ven att de
problematiserar de konsroller som formedlas i sagan, sa blir det istéllet en situation
dar barnen far reflektera 6ver sitt sétt att se pa traditionella konsroller. Pedagogen
visar i utlatandet att hon sjdlv inte tycker att bilden som sagan férmedlar ar vad hon
star for, men samtidigt menar hon att hon é&r villig att blunda for det, da barnen svarar
val pa sagan och varvar ner.

Pojkaktiga flickor och mjuka pojkar
Maria pa Vitsippan daremot, beréttar att hon garna har genus i tankarna da hon véljer

bocker;
Ja det tycker jag alltid &r spannande med bocker med till exempel flickor, om man
séager starka flickor som ar pojkaktiga, och pojkar som &r kanske mjukare och som
leker pa ett sitt som man inte forvéntar sig. Det blir spannande diskussioner kring
det, eftersom barn dndd har den hir forestdllningen att det ar flickfarger,
pojkfarger.

Norberg (2003) menar att det ar viktigt att det finns tillgang till flera olika typer av
bocker. Hon skriver att det viktigaste inte dr vad barnen ldser, utan att de gor det
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Norberg (2003). Forskolan Blaklinten har ett rikt utbud pa bocker, och pedagogerna ar
noga med att exponera bécker av olika karaktdr och svérighetsgrad. Aven Kéreland
(2001) skriver om vikten av att bockerna som barnen laser innehdller olika typer av
verkligheter och att barnen far mota olika typer av karaktdrer och forebilder, da
bocker har en paverkan pa barnen i deras eget identitetskapande. Att Maria
kategoriserade starka flickor som pojkaktiga tyder pa att hennes syn av konsrollerna
ar ganska traditionell. Starka flickor &r pojkaktiga och mjuka pojkar kan provocera
och inbjuda till diskussion. Men hon arbetade med att férsoka paverka barnen i en
annan riktning, och pa det viset arbeta for att motverka synsittet.

Pojkar kan inte vara prinsessor

Flera av pedagogerna dr osdkra pa om de arbetar olika med barnens léaslust beroende
pd vad for kon de har. Sanna sdger att hon kanske omedvetet liter sig paverkas av
forestillningar om vad flickor alternativt pojkar ska tycka om fér bocker. Aven Maria
uttrycker att hon ar osdker, men att hon hoppas att sa inte &r fallet. Hon menar att valet
av hoglasningsbok i alla fall inte paverkas utifran vad barnen har for kon.

Mia pa Blasippan berdttar dock att hon medvetet blir paverkad av vilket kon barnen

har.
En parantes ar att vi ska jobba for att bli béttre pd genusperspektivet. Sa att jag skulle
hemskt géarna vilja sdga nej [...] Vet jag att det bara ar killar, vilket vi séllan ar det &r
blandade grupper bada tva, men det klart att &r det bara killar sa véljer kanske inte jag
en prinsessbok.

Svaleryd (2003) skriver om hur barn kan bli begrdnsade. Detta beror till stor del pa
stereotypa konsroller, och detta kan leda till negativa konsekvenser vad det giller
bland annat deras ldrande. Pojkar har inte samma krav pa sig som flickor att vara i
kontakt med sina kénslor, och ha en utvecklad kénslig sida, och detta menar Svaleryd
kan fa negativa konsekvenser bland annat for pojkarnas sprakliga utveckling.
Pedagogen visar i sitt svar att hon tycker att det ar lite genant att de inte arbetar mer
med genus, och hon berittar att hon 6nskade att sa var fallet. Jag tolkar hennes svar
som att hon vet att hon genom sitt val att vadlja bocker utifran barnens kon, bidrar till
att begransa dem, och begransa den litteratur som de far ta del av. Styrdokumenten &r
tydliga vad det géller konsroller. Inom skolvdsendet ska barn och elever tillatas att
utvecklas maximalt, de ska inte bli hindrade av konsspecifika krav och férvantningar.
Detta betonas bade i Léroplanen for forskolan, (Lpfo98) samt i Léroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11).
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5. Svar pa fragestallningarna, diskussion samt avslutande reflektioner

Jag borjar mitt diskussionskapitel med att presentera kortare sammanfattningar pa
mina intervjuer och observationer. Jag kommer att ge sammanfattningarna i
anknytning till mina fragestdllningar, sa att ldsaren enkelt kan 6verblicka svaren, samt
knyta dem samman med mina valda teorier och aktuell forskning. Ddrefter kommer
jag att fora en diskussion kring mina resultat, dir &en mina egna tankar och
reflektioner blir synliga. Jag avslutar diskussionen med att presentera forslag till
vidare forskning pa temat.

5.1 Resultatdiskussion

Pedagogerna sa flera ganger att de sjdlva var osdkra pa om de bemotte flickor och
pojkar olika. Tallberg Broman (2002) menar att det &r vanligt bland pedagoger bade i
forskolor och i skolor att tro att man inte gor nagon skillnad beroende pa koén, men
forskningen pekar pa det motsatta (Tallberg Broman, 2002). P4 Bldklinten har man
inget gemensamt forhallningssatt till genus, och detta tror jag bidrar till att den
hegemoniska ordningen forstarks. Den enskilda pedagogens synsitt pa genus spelar
en stor roll fér hur de beméter barnen (Tallberg Broman, 2002).

5.2 Hur gor pedagogen for att stimulera barnens lislust och hur arbetar de for
att verksamhetsmiljon i forskolan ska stimulera till lasning?

Pedagogerna anvénder sig framst av bocker for att stimulera ldslusten, men dven av
sagopasar och flanosagor, framst till de barn som inte har fullt utvecklat sprak. De
anvander sig ocksa till viss del av ett lasprojekt som har utvecklats av specialpedagoger i
kommunen. Projektet gar ut pd att fraimja lasintresset och pa langre sikt ar forhoppningen
att projektet ska hjélpa till att hoja elevernas resultat pa de nationella proven i svenska.
Pedagogerna menar att det kommer att dels fraimja barnens laslust att arbeta efter
lasprojektet, men att det ocksa kommer hjdlpa verksamheten att fa ett gemensamt
forhallningssatt till laslusten. Under ldsstunderna forsoker pedagogerna se till att
barnen haller sig lugna och kommer ner i varv. Boksamtal forekommer ofta, men
samtalens halls efter att boken ar fardigldst, sa att den lugna stunden inte avbryts for
mycket av livliga diskussioner. Detta dr ett av leden i ldsprojektet som
specialpedagogerna har arbetat fram. Lpf698 menar att en viktig del for barnens
utveckling ar barngruppen (Skolverket, 2010b). Precis som Séljo (2000) som menar
att interaktionen individ och grupp emellan &r av stor vikt for barnets utveckling,
menar ocksa Lpfo98 att barnet ska sldppas in och fa chansen att uttrycka sina tankar
och reflektioner. Boksamtalet ar ett sitt att framja den sprakliga utvecklingen hos
barnen, da de genom att interagera med andra barn och vuxna, far en chans till socialt
samspel som hjélper dem i deras utveckling. Den sociala samverkan dr nyckeln inom
ett sociokulturellt larande (Dysthe, 2003). Barngruppen skall ses som en viktig och
aktiv del i utveckling och larande. Foérskolan skall ge barnen stdd i att utveckla en
positiv uppfattning om sig sjdlva som larande och skapande individer. De skall fa
hjélp att kdnna tilltro till sin egen formaga att tanka sjdlva, att handla, rora sig och lara
sig, det vill sdga. bilda sig utifran olika aspekter sdsom intellektuella, sprakliga,
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etiska, praktiska, sinnliga och estetiska (Skolverket, 2010b).

Pedagogerna pa Blasippan laser for barnen varje dag. En av pedagogerna uttryckte det
som att de tidigare inte varit lika konsekventa med ldsningen, men att de nu har bérjat
inse vikten av att arbeta med ldsningen sa ofta som mojligt. Pa Vitsippan &r
ambitionen att 1dsa varje dag, men pedagogerna tillstod att det inte alltid sker. Dock
ser de till att 1asa for barnen minst tre dagar i veckan, oftast mer. Pedagogerna pa bada
avdelningarna berdttade ocksa att spontanldsning pa exempelvis eftermiddagarna, for
en mindre grupp barn, var vanlig. Pedagogerna arbetar med att exponera bocker, for
att pa det viset vdacka barnens laslust. En av pedagogerna berdttar exempelvis att hon
alltid se till att det star nya och frascha bocker pa en hylla déar barnen latt kan se dem.
Darfor menar pedagogerna att samarbetet med biblioteket dr viktigt, da det &dr darifran
som verksamheten far sina bokpaket. Det betonar ocksa Limberg, som skriver att den
pedagogiska miljon i forskolan och i biblioteket kan ses som avgorande for att skapa
miljoer som dr mangfacetterade (Limberg, 2002).

Pa teckningar och pa pyssel som barnen gor, sa sporrar pedagogerna barnen att skriva
sitt eget namn. Gor de pyssel, till exempelvis jul eller pask, uppmuntras barnen att
skriva en hélsning, exempelvis ”God jul”, sa att de far uppleva kénslan av att de har
formedlat ett budskap som andra kan ldsa och ta del av. Barnen har, i perioder,
uppmuntrats till att ta med egna bocker som pedagogerna sedan ldser for dem. I
samlingarna pa Blasippan anvéands en whiteboard, barnens uppmuntras till att lasa de
ord som de kdnner igen.

Gemensamt for alla intervjupersoner dr att de tycker det ar viktigt att ge barnen
mojlighet att samtala kring béckerna de har last. Genom att samtala med barnen om
bocker marker pedagogerna om barnen har forstatt det som de har last. Samtalet enligt
dem bidrar till att barnens sprak och tankande utvecklas.

5.3 Uppmuntras pojkars och flickors intresse for bocker och lasning pa olika
satt?

Négra av pedagogerna var osdkra pa om de bemdtte barnens ldsintresse pa olika satt
beroende av deras kon. En av pedagogerna berdttade att hon medvetet valde bort bécker
om exempelvis prinsessor om hon endast hade pojkar framfor sig. Hon menade att hon
upplevde det som att barnen behévde ha nagon i bockerna att identifiera sig med, for att
de skulle kénna ett intresse fér bockerna. Det hér visar pa det som Svaleryd skriver om att
barn kan bli begrinsade pa grund av stereotypa konsroller, vilket kan fa negativa
konsekvenser for barnens larande, bland annat for pojkarnas sprakliga utveckling
(Svaleryd, 2003).

Salj6 anser att elever maste ges en mojlighet att 1asa litteratur som omfattar kunskaper
som inte gdr att forankra i elevernas erfarenheter. Det &r vid motet av en sadan
litteratur som eleverna far ny kunskap som efterhand férvandlas till erfarenhet (Séljo,
2000). Pedagogerna betonade att de upplevde det som att barnens intresse for lasning inte
generellt berodde pa vilket kon de hade, utan snarare den ldsvana de har fatt med sig
hemifrdn. Tva av pedagogerna menade att de kunde se en skillnad i vilka bocker som
pojkar och flickor foredrar, och de menade att pojkarna tycker mer om faktabocker samt
en bokserie om en pojke som testar pa traditionella mansyrken. Vid lasstunderna léser inte
pedagogen nagra faktabocker, utan enbart skonlitterdra. Boken om pojken som testade
olika yrken forekom heller inte vid gruppldasningen under de dagar som jag vistades pa
forskolan.
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5.4 Finns det nagot gemensamt forhallningsatt till genus och hur man ska
motarbeta traditionella konsménster pa verksamheten?

Varken pa forskolan i stort, eller pa de respektive avdelningarna, finns det nagot
uttalat genusarbete. De pedagoger som senast blev fardiga med sin utbildning menar
att de kénner att de inte har last tillrackligt inom omradet for att arbeta mer aktivt med
det. P4 fragan om hur pedagogerna arbetar for att motverka traditionella konsroller,
exempelvis genom arbete med bocker, sa var det bara en av pedagogerna som menade
att hon ofta valjer bocker som bryter mot de gidngse rollerna. I 6vrigt forekommer
inget uttalat genusarbete, och pedagogerna menade att de sjdlva upplevde som att
individen styrde verksamheten, snarare dn konet pa barnen. Kareland (2005:10) menar
dock att d&ven sma barn har anammat den konsordning som sédger att det manliga &r
mer virt 4n det kvinnliga. Aven Svaleryd (2003) pekar p4 vikten av att verksamheten
har ett gemensamt forhdllningssitt till genus, da varje pedagog har sina egna tankar
kring vad genus betyder och hur man ska arbeta med det. Att déarfor fanga upp och
synliggora bade sina egna, kollegors, samt barnens tankar kring genus, dr nodvéandigt
for att kunna mota dem och anpassa dem efter verksamheten. Samhéllet har en mangd
satt att kommunicera med oss och det blir déarfor svart att peka pa exakt var normer
och ideal skapas och formedlas. Hirdman talar om just detta, att ju mer differentierat
ett samhdlle blir, desto mer komplexa blir de strukturer som paverkar oss (Hirdman
1988:51). Dessa dr dock i allra hégsta grad narvarande samtidigt som det tycks bli allt
svdrare att bevisa deras existens och konkretisera vad dessa innebéar for den enskilde
individen.

5.5 Diskussion

Att pedagogerna arbetar mycket, eller planerar att arbeta mycket, med boksamtal
menar jag paverkar barnens identitetsskapande, da det &r de reflekterande tankarna
kring litteratur jag anser har storst influens pa attityder och forhallningssatt. Det ar
nagot som jag finner att pedagogerna bor ha i dtanke néar de diskuterar bockerna, for
att pa det viset aktivt kunna motarbeta traditionella konsroller. Boksamtalet ar ocksa
ett sdtt att fraimja den sprakliga utvecklingen hos barnen, da de genom att interagera
med andra barn och vuxna, far en chans till socialt samspel som hjédlper dem i deras
utveckling (Dysthe, 2003). Barnen har, i perioder, uppmuntrats till att ta med egna
bocker som pedagogerna sedan ldser for dem. Fordelen med sagobdcker, med
skonlitterdra bocker déverhuvudtaget, anser jag ar att de & mycket mangfasetterade.
Det finns sagobdcker i alla former, sagobdcker med moraliska dilemman, sagobocker
med fakta, sagobocker med budskap, och sagobdcker utan budskap. Min férhoppning
ar att det finns en bok for varje barn, och for varje tillfdlle. Handlingen i dessa bocker
kanske vdcker tankar som gor att barnen borjar forsta sig sjdlva och sin omgivning
och bocker hjélper férhoppningsvis till att pa det viset uppfylla styrdokumentens
tankegdngar. Jag tror att pedagogerna dr helt rdtt ute ndar de anvénder sig av
boksamtal, da tankar och funderingar dar kan fangas upp, och dven paverkas i den
riktning som Lpf698 forordar. Gemensamt for alla pedagogerna dr just att de menar
att boksamtalet dar viktigt. Genom att ge barnen en mdjlighet att prata om boken
marker pedagogerna om barnen har forstatt det som de har ldst. Samtalet, enligt
pedagogerna, bidrar till att barnens sprak och tdnkande utvecklas. Det har haller jag
helt med om, och det gar ocksa hand i hand med vad Sélj6 (2000) och Dysthe (1996,
2003) sager angdende sprakutveckling.
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Da barnen fortfarande ar sa pass sma, sa tror jag att personalen kan framja att lasningen
blir en del av barnens vardag, genom att de ldser dagligen pa forskolan, och dven talar
med fordldrarna om vikten av att det laser ihop med sina barn, da det hjalper dem i deras
skriftspraksutveckling. Jag menar att ett stort utbud av bocker pa avdelningen kan
medféra att barnet blir nyfiket pa hoglasningen och boksamtalet. Detta var ocksa
nagot som pedagogerna podngterade, da de understrok vikten av att ha ett gott
samarbete med biblioteket. Ett led i ldasprojektet ar att pedagogen ska vara vél bekant
med sagan som den laser. Att pedagogen &ar engagerad och visar pa ett intresse for
sagan tror jag kan spegla av sig pa barngruppen, sd att entusiasmen smittar.

Att flera av pedagogerna menade att de borjat forsta hur viktig lasningen ar for barnen
ser jag som nagot positivt. Da PIRLS (2007) visar pa att de svenska elevernas
generella lasprovsresultat gjort en tillbakagang mellan aren 2001 och 2006, menar jag
att det ar av storsta vikt att inte bara skolan, utan ocksa forskolan inser hoglasningens
betydelse for barnens ldrande och utveckling. Som pedagog har jag ett stort ansvar
och far inte glomma att manga barn saknar hoglasningen i sin vardag, vilket gor
hoglasningen i forskolan dn mer viktig. Att barnen uppmuntras att skriva sitt namn pa
teckningar tror jag hjalper dem att forstd vikten av att kunna ldsa och skriva, pedagogerna
visar hér barnen att skriftspraket ar ett satt att kommunicera, likvél som talspraket ar det.
Att barnen sjdlva far ldsa ord som de kdnner igen menar jag hjalper barnen att kdnna att
de klarar av att ldsa och att de far ett 6kat sjdlvfortroende, utan att for den sakens skull
kédnna att de maste prestera.

Att en pedagog berdttade att hon medvetet valjer bort att ldsa de bocker for pojkar
som hon anser ar *flickbocker” visar pa att barnen bemots pa olika sétt beroende pa
kon. Pedagogens argument for detta var att hon ansag att barnens léslust fraimjas av att
de sjdlva kanner igen sig i sagorna de far hora. Vad hon inte tanker pa da, &r att det pa
avdelningen kan finnas pojkar som inte identifierar sig med den traditionella bilden av
hur en pojke ”ska” vara, och som da gar miste om detta. Att utga ifran att barnen
identifierar sig med en viss karaktdr i en bok, baserat enbart pa barnets kon anser inte
jag ar ratt. I PIRLS (Skolverket, 2007) star det att férmagan att ldsa och skriva dr en
forutsattning for att manniskor ska kunna fungera socialt i samhaéllet. Jag menar att det
kan inverka hdmmande pa barnens ldslust om de inte far uppleva olika typer av
bocker, och méta olika karaktdrer som de kan kénna igen sig i. De forvantningar som
ligger pa barnet menar jag ocksd kan bidra till att vissa beteenden forstérks,
exempelvis att pojkarna blir oroligare vid ldsstunderna, som en av pedagogerna
papekade. Dock har alla pedagogerna visat ett stort intresse for att ta del av mina
resultat, och de har dven flera ganger uttryckt en 6nskan om att fa ldra sig mer om
dmnet genus. Min férhoppning dr ett pedagogerna sjdlva kan se att de gor en skillnad,
och att de ocksa utvecklar en forstaelse for hur detta paverkar barnen, sa att de aktivt
borjar arbeta med sitt forhallningsatt.

Barnlitteratur utgor ett bra hjdlpmedel som kan anvédndas i det pedagogiska arbetet for
att uppmdrksamma de styrdokument som forskolan arbetar efter. I forskningen jag
tagit del av framkommer att barnen genom att de blir lasta for, trdnar sin
koncentrationsférmaga och stimuleras att reflektera éver sina normer och vérderingar.
Min uppfattning dr att vi lever i ett samhdlle fyllt av budskap och foérestdllningar om
hur kvinnor och mén, pojkar och flickor ska vara och dessa paverkar stindigt vara
attityder och vérderingar. Omgivningen férmedlar olika koder och normer som vi
anpassar oss efter och socialiseras. En tanke for pedagogerna att ta med sig in i
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framtiden kan vara att forsoka fa insikt i hur samhallets budskap paverkar barnens
forestédllningar om konsroller, utifran deras erfarenhetsvérldar.

5.6 Forslag till vidare forskning

Jag har bara haft mdjlighet att undersoka ett av verksamhetens méanga omraden,
lasningen. I méan av mer tid sa hade jag girna studerat exempelvis leken, bade den fria
leken och den organiserade. Det hade ocksa varit spannande att gora en jamférande
genusstudie for att se om det rader nagra signifikanta skillnader pa forskolorna,
beroende exempelvis pa vilket geografiskt omrade de finns i.

Baserat pa min studie sa hade jag tyckt att det skulle vara en intressant infallsvinkel
att forska vidare kring varfor inte pedagogerna arbetar mer genusorienterat &n vad de
gor idag. Styrdokumenten i férskolan har funnits sedan 1990-talet, och jag anser att
forskolan nu har haft tillrackligt manga ar pa sig for att ha tagit dem till sig. Bottnar
pedagogers och ldrares uttryckande av konsroller och genus endast i den
heterosexuella norm vi lever i, eller finns det d&ven nagon annan bakomliggande faktor
som gor att det dr sa svart att bryta konsroller?

Ett annat spar att undersoka skulle ocksa kunna vara varfor inte fler rektorer ser till att

pedagogerna far en utbildning inom genus. Beror det pa att omradet inte &r
hogprioriterat, eller ligger det nagot annat bakom.
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6. Avslutande ord och relevans for lararyrket

Som pedagog eller ldrare, i bade forskolan och skolan maste man vara bade medveten
om, och éppen for, de mojligheter som alla barn har. En férhoppning med min uppsats
ar att den ska hjdlpa pedagogerna pa Blaklinten att fa upp ogonen for sin egen
barnsyn, och dven pa den enorma paverkan som barn utsétts for dagligen, inte bara i
forskolan och hemmet, utan av samhéllet i stort. Barn och vuxna bli standigt stoppade
i olika fack beroende pa konstillhorighet, etnicitet och sexuell ldggning. Jag hoppas pa
att jag bidragit till att skapa nya tankar hos pedagogerna, sa att de borja reflektera 6ver
sitt eget forhallningssatt.

Mitt syfte med uppsatser ar att jag har vackt tankar hos pedagogerna pa den aktuella
forskolan, men ocksa hos ldsaren och pa min omgivning. Min 6nskan ar att den
berérda verksamheten tar arbetet kring genus ytterligare ett steg, med hjélp av den hér
uppsatsen. Mitt mal har aldrig varit att peka ut de brister som finns i verksamheten,
utan snarare att hjdlpa pedagogerna att se de utvecklingsomraden som finns. Jag tror
inte att situationen pa Bldklinten &r unik, utan genom den forskning som jag har tagit
del av, har jag forstatt att genusarbetet pa svenska forskolor generellt sett &r
bristfalligt. Jag menar att for att inte skapa en nedatgdende spiral for resten av barnens
skolgang, sa maste genusarbetet borja i forskolan, och sedan finnas med eleverna anda
upp till studenten. Genus kan inte finnas som ett &mne eller tema utéver den vanliga
verksamheten i forskola och skola, utan maste genomsyra allt, alltid.
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Bilaga 1
Intervjuguide- forskolpedagoger

Tema bakgrund

1. Hur gammal &r du?

2. Hur ldnge har du arbetat som pedagog inom forskolan?

3. Vad har du for utbildning/bakgrund?

4. Har du tidigare arbetat pa en forskola med nagon sarskild inriktning?

Tema allmén fakta om pedagogen/verksamheten

5. Hur ofta léaser ni for barnen?

6. Tycker du att det dr tillrackligt mycket?

7. Har du lagt mérke till om barnen ofta "lekldser” for sig sjdlva eller for sina
kompisar?

Tema lasluststimulans

8. Hur gor du for att stimulera barnens ldslust?

9. Pa vilket sétt vacker du barnens lasintresse och laslust?

10.  Arbetar ni med barnens lédslust pa nagot annat satt &n med bocker? Exempelvis
annan form av beréttande, flanosagor med mer.

Tema egna verksamheten

11.  Har ni nagot gemensamt forhadllningssatt pa férskolan, vad det géller att arbeta
med barnens ldslust?

12. Vet du hur barnen ser pa lasning? Vikten av att kunna ldsa?

13.  Vem viljer de bocker som ni laser for barnen?

14, Hur ser ldasstunderna ut, ldaser ni samma bocker for alla barnen?

Tema genus
15.  Upplever du det som det finns en skillnad pa pojkars och flickors
lasintresse/laslust?

16.  Paverkar barnets kon hur du viljer att arbeta med hans/hennes ladslust?
17.  Hur ser du pa innehallet i de bocker ni laser fér barnen utifran en genusaspekt?
18.  Forsoker ni medvetet skaffa bocker som motverkar stereotypa forestdllningar

om hur flickor/pojkar &ar?

19.  Uppfattar du det som att flickor och pojkar gillar samma typ av bécker?

20.  Finns det nagon pataglig skillnad mellan hur pojkar och flickor generellt sétt
beter sig under ldsstunderna? Ar exempelvis ndgot av kénen mer aktiva, intresserade,
fragvisa, rastlosa?

Tema eget lasande

21.  Har du sjalv ett lasintresse, ldser du mycket privat?
22. Hur var det néar du var barn, vad ldste du?
23.  Har du nagot speciellt ldsminne fran din barndom?

24.  Hade du nagon sarskild favoritbok?



Bilaga 2

Observationsprotokoll- pedagoger

Datum:

Antal barn:

Kontext:

Pedagog:

Héndelser:

Huvudsakligt innehall:
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