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Syfte:
Studiens syfte har varit att ta del av fyra flickors livsberattelser om deras tid i en sérskild
undervisningsgrupp.
Foljande forskningsfragor har fokuserats i undersékningen:
o Vilka sociala och kunskapsmassiga konsekvenser har placeringen fatt for dem efter ti-
den i gruppen?
o0 Vilka likheter respektive skillnader finns det i flickornas upplevelser av sin skoltid och
tiden i den sérskilda undervisningsgruppen?

Teori:
Studien anvénder sig av fenomenologiska livsvarldsberattelser som tolkats utifran ett herme-
neutiskt perspektiv.

Metod:
Fyra flickor som alla & minst 18 ar har intervjuats med hjalp av halvstrukturerade livsvarlds-
intervjuer.

Resultat:

Flickorna i undersékningen ar alla néjda med sin tid i den sérskilda undervisningsgruppen. De
kanner alla fyra att de blev sedda och bemétta utifran sina egna forutsattningar av personalen.
Ingen av dem har upplevt att de haft det jobbigt med inldarningen i skolan fére skolar fem till
sju. Detta trots att en av flickorna har dyslexi. Det var nér de kom i puberteten som problemen
borjade uppsta. Byte till som de sager daliga kompisar och ett mindre fokus pa skolan gjorde
att det beslutades att atgarden for dem var en placering i en sarskild undervisningsgrupp.

Alla informanterna har vaxt upp under som de sager oroliga hemférhallanden. En annan likhet
mellan flickorna &r en avsaknad av regler i hemmet och att de under langa perioder levt till-
sammans med en foralder.

Gemensamt for dem &r att det varit som de uppger livsavgorande for dem att placeras i den
sarskilda undervisningsgruppen. Tiden dar gav dem mdjlighet att bryta med en destruktiv
livsstil och gav dem strategier for att kunna hantera sina fortsatta liv pa det som de beskriver
ett bra sétt.
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1. Bakgrund

Sedan en tid tillbaka arbetar jag pa en Resursskola/séarskild undervisningsgrupp. Detta har
véckt tankar om hur det gar for eleverna efter att de slutat den sarskilda undervisningsgrup-
pen? Har tiden i den sdrskilda undervisningsgruppen gett dem det extra stod de var i behov
av. Kanner eleverna att de fatt med sig de redskap som behdvs for att klara sig inom skolan
och i socialt samspel eller blir undervisningen en form av “férvaring” av eleverna?

Enligt LPO-94 sa skall "undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.”
Vidare star det foljande Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar
har svarigheter att na malen for utbildningen.” En fraga som vacks nar man laser detta i styr-
dokumentet som har varit géallande till juli 2011 & om de sérskilda undervisningsgrupperna
uppfyller elevernas behov och anpassas till deras forutsattningar. Kanner eleverna som inte
nar upp till malen och som far som atgard att placeras i en sarskild undervisningsgrupp att de
far det stodet och den hjalpen de behover.

Pa skolan jag arbetar finns inget systematiskt uppféljningsarbete. Personalen vet alltsa inte
om deras insatser har nagon effekt eller vilka insatser som &r lyckosamma. Enligt Skolverket
(2009) utvarderas stodinsatser sallan systematiskt. Det finns dven en risk att det uppstar “in-
lasningseffekter” nar grupperna inte ar tillfalliga och nar utvarderingen ar brisfallig (Skolver-
ket 2009).

Eleverna som placeras i sérskilda undervisningsgrupper ar dvervagande pojkar. | och med att
det ar farre flickor &n pojkar i dessa grupper véacker det tankar om flickorna kommer i
skymundan av pojkarna. Utifran att flickor ar mindre representerade i sarskilda undervis-
ningsgrupper och att forskning med flickor i fokus ar mindre forekommande ter det sig intres-
sant att ha flickor i sarskilda undervisningsgrupper i fokus for undersékningen.

Ar de sarskilda undervisningsgrupperna anpassade for flickor? Far flickorna med sig de kun-
skaper de behover for att klara sig i fortsatta studier och i socialt samspel? Hur téanker flick-
orna om sin tid i den sarskilda undervisningsgruppen? Vilka insatser anser de sjalva har varit
de viktigaste for dem?

Det ar av intresse att forsoka fa svar pa nagra av dessa fragor. Ett satt att fa det ar att anvanda
sig av livsvarldsherattelser. Det finns da mojlighet att ”ga pa djupet” i dessa berattelser och
forhoppningsvis finna svar pa nagra av ovanstaende stéllda fragor.

Det intressanta ar att fa reda pa hur flickorna tanker och resonerar nar de ser tillbaka pa sin tid
i en sarskild undervisningsgrupp. Vilka lardomar finns att dra for personal som arbetar i sér-
skilda undervisningsgrupper och fér de som inte arbetar dar. Personal i den vanliga skolan”
kan forhoppningsvis finna en del saker som intressanta utifran flickornas livsberattelser som
de kan ta med sig i sitt arbete dar de moter ”den har typen” av elever. De kanske kan hjélpa
nagon elev innan atgarden for eleven blir att placeras i en sarskild undervisningsgrupp eller
ordna sa att de kommer till en sarskild undervisningsgrupp utan for manga misslyckanden
med sig.



2. Syfte och fragestallningar

Enligt laroplanen ska undervisningen i skolan anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Vidare star det att Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarig-
heter att na malen for undervisningen (Skolverket 2011 s. 4). Hur det sarskilda stodet ar organiserat
skiljer sig mellan olika kommuner och mellan olika skolor. En del kommuner har valt att or-
ganisera en del av det sarskilda stodet i form av sérskilda undervisningsgrupper. | styrdoku-
menten som tradde i kraft 1juli 2011 star foljande att lasa om dessa grupper: Om det finns sér-
skilda skal, far ett beslut enligt 9 § for en elev i grundskolan /.../ innebéara att sarskilt stéd ska ges
enskilt eller i en annan undervisningsgrupp (sarskild undervisningsgrupp) an den eleven normalt hor
till (LGR 11 s. 40-41).

Att vara flicka i skolan skiljer sig fran att vara pojke. Enligt Andreasson och Asp-Onsjo
(2009) skiljer sig diskursen pa det satt att flickorna framskrivs och “frampratas” utifran en
omsorgsinriktad diskurs vilken utmarks av att kansloméassiga skal vager tyngre an andra ar-
gument (s. 42). Flickorna beskrivs i skolans elevplaner mer utifran sina personliga egenskaper
sa som att de ar arbetsvilliga, trevliga och ambitidsa i stallet for hur de presterar i skolan och
vilka behov de egentligen har. Paverkar detta satt att framstalla flickor som &r i behov av séar-
skilt stod deras sétt att se pa sig sjalva och deras satt "att gora kon”?

Studiens syfte ar att undersoka flickors upplevelse av att vara placerad i en sérskild undervis-
ningsgrupp.

Foljande forskningsfragor har fokuserats i undersokningen:

o Vilka sociala och kunskapsmassiga konsekvenser har placeringen i den sarskilda
undervisningsgruppen fatt for dem?

o0 Vilka likheter respektive skillnader finns det i flickornas upplevelser av sin skoltid och
sin tid i den sérskilda undervisningsgruppen?



3. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

3.1 Forskning med flickor i fokus

Enligt Soderberg och Frih (2010) har forskning med flickor i fokus under perioder varit kraf-
tigt marginaliserad. Forfattarna sdger vidare att dven feministisk forskning har valt bort flick-
orna da de ansetts tillhéra kategorin barn och darfor inte varit av intresse for feministisk
forskning. Ungdomsforskningen har historisk haft fokus pa framfor allt forskning med inrikt-
ning pa pojkar. Sedan 1990-talet har flickorna fatt ett stérre utrymme inom forskningen.

Nielsen (2010) uppger att flickor fatt storre utrymme i forskningen och ges lika stor plats som
pojkar i de flesta avhandlingar hon studerat men inte i egenskap av flicka utan som en elev i
behov av sarskilt stod. Flickorna har inte studerats utifran att de ar flickor ett visst samman-
hang och med sina sociala och etniska bakgrunder.

Nielsen (2010) lyfter fram att det ar en storre risk for flickor med daliga skolresultat att fa
problem (arbetsloshet, missbruk och socialt utanforskap) an for pojkar. Vidare konstaterar
hon dock att forskning om flickors skolresultats paverkan pa deras fortsatta liv ar mycket
ovanlig. Under mitten av 2000-talet &r det s& manga som nastan var tionde flicka som inte nar
behorighet till ett nationellt gymnasieprogram (Nielsen 2010). Forfattaren visar att flickor i
tonaren kanner mer stress i skolan an jamnariga pojkar. Detta bekraftas av Johansson (2010)
som ser en okning av andelen flickor som skadar sig sjalva. Enligt forskning sa kan sjalvska-
debeteende vara ett satt att hantera oonskade starka kéanslor som kan ha sin utgangspunkt i att
flickorna lider av stress och stressrelaterade besvér.

I diskussioner och i mycket forskning det senaste decenniet sa har flickorna blivit de stora
vinnarna i "den nya skolan”. Flickor har i genomsnitt battre betyg &n pojkar. Risken med en
diskurs som lyfter fram flickorna som de stora vinnarna i dagens skola ar att de flickor som
inte lever upp till diskursen utan ar i behov av sérskilt stod osynliggors (Nielsen 2010).

Enligt Andreasson och Asp-Onsjo (2009) sa tas det sallan i specialpedagogisk forskning i
Sverige hansyn till genus nar analyserna genomfors. Idag ar ca 20 % av eleverna i grundsko-
lan i behov av sarskilt stod. Generellt sa ar det fler pojkar an flickor som far sarskilt stod. Nar
det géller atgardsprogram &r det enligt Asp-Onsjo dubbelt s& manga pojkar jamfort med flick-
or som har ett sadant upprattat. Larare i hennes studie uppger aven att det satts in atgarder
snabbare nér det ar en pojke som ar i behov av stodet. Det framkommer vidare att fler flickor
an pojkar &r utan ett atgardsprogram aven om de anses behova ett sadant.

Hur personalen skriver atgardsprogram skiljer sig at om det &r en flicka eller en pojke som &r
foremal for dokumentet (Andreasson & Asp-Onsjo, 2009). Nar dokumentet handlar om en
flicka sa lyfts framst hennes egenskaper fram i relation till diskursen om idealeleven. Hur man
ska vara som elev i skolan skiljer sig utifran vilket kon man har. Som flicka férvantas du vara
mer ambitids, trevlig och arbetsvillig jamfért med pojkarna. Andreasson & Asp-Onsj6 anser
att det kan finnas en risk att flickornas problematik kan ga genom grundskolan osynlig. De
fragar sig om flickorna far det stod de har behov av i skolan idag. Att enbart ge stodet utifran
ett konsperspektiv skulle inte heller ge det basta stodet. Forfattarna anser att man maste se kon
som en del i helheten dér hénsyn dven tas till elevens sociala och etniska forutsattningar i den
miljo dar de befinner sig.



3.2 Styrdokument

Enligt Lpo-94 skall undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov (Lpo-94).
Vidare anges i skollagen att Sarskilt stod skall ges till elever i behov av specialpedagogiska insat-
ser. Sadant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhér. Om det finns
sarskilda skal, far sadant stod i stallet ges i en sarskild undervisningsgrupp (LGR 11). Enligt skolla-
gen som tradde i kraft 1 juli 2011 far rektor besluta om att en elev ska placeras i en sérskild
undervisningsgrupp efter att en utredning skyndsamt genomforts. Enligt Skolverkets kun-
skapsoversikt fran 2009 har behovet och omfattningen av sarskilt stod 6kat sedan borjan av
1990-talet. Detta &r enligt de medverkande lararna en av de storsta fordndringarna som skett i
skolans verksamhet under de senaste aren. En 6kning av nivagrupperingar och homogena
undervisningsgrupper har ocksa skett under det senaste decenniet. Enligt bade svensk och
internationell forskning okar inte maluppfyllelsen med dessa grupperingar. Exakt hur det sar-
skilda stodet ska vara utformat regleras inte mer &n pa det sitt som anges ovan. Detta ger
kommuner och skolor friheten och mojligheten att utforma sitt sarskilda stod pa det séatt som
de anser mest lampligt.

92 regeringar har pa en Unescokonferens gemensamt arbetat fram Salamancadeklarationen
(2006). Deklarationen utgar fran att alla barn har réatt till utbildning som bedrivs 6ver tid. Alla
barn har olika forutsattningar for sitt larande. Elevernas mangfald ska tas tillvara inom utbild-
ningssystemen. Barn i behov av sarkilt stdd ska erbjudas det inom sin ordinarie skola. Man
ska ha barnet i centrum. Deklarationen utgar fran att alla barn oavsett behov i mojligaste man
ska undervisas i den reguljara skolan och klassen. | deklarationen star foljande: Om man till-
lampar mer flexibla och anpassningsbara system som kan ta battre hansyn till barnens olika
behov, bidrar man bade till pedagogisk framgang och till integrering (s.24).

3.3 Specialpedagogisk forskning

Enligt Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) har forskningen inom det specialpedago-
giska faltet framst haft sina utgangspunkter inom psykologin och medicinen. De snéva ut-
gangspunkterna inom forskningen har gjort att den har varit i huvudsak begransad till att
forska om individer och deras egenskaper. Malet har mycket varit att komma fram till hur
olika undervisnings/behandlingsmetoder har haft for effekter for den enskilda eleven. Den
specialpedagogiska forskningen har varit i ett motsatsforhallande till den “normala” undervis-
ningen. De elever som varit foremal for den specialpedagogiska undervisningen har i stor
utstrackning varit elever som haft ndgon form av diagnos.

Nilholm & Bjorck-Akesson (2007) menar att den specialpedagogiska forskningen mycket har
fokuserat pa brister hos enskilda elever. Detta blir synligt genom att diagnoser ar ett vanligt
forekommande sétt att sortera och differentiera elever i olika grupper och undervisningsfor-
mer i skolan.

Kunskapsomradet specialpedagogik utvecklades i Sverige och internationellt for cirka 50 ar
sedan. Utvecklingen startade utifran alla barns ratt till utbildning och eftersom vissa barn har
behov av sarskilt stod for att fa en god utveckling och bra larande fanns behov att forska inom
omradet. Den specialpedagogiska forskningen vaxte fram vid sidan av den generella pedago-
giken (Bjork-Akesson, 2007).

Tidigare var specialpedagogik liktydigt med specialundervisning. Specialundervisningen har
varit till for elever som uppvisar speciella behov. De undervisas da av speciella larare i en
speciell miljo.



Féljande citat av Bjérck-Akesson (2007) beskriver pa ett konkret satt hur man kan se pé spe-
cialpedagogisk forskning idag:

Det ar tydligt att specialpedagogiken idag ar ett mangfacetterat och komplext kunskapsfalt som baseras pa
olika perspektiv och ansatser och har relation till flera andra kunskapsomraden. Svarigheter ligger ocksa i
avgransningen av vad som utgér grund fér bendmningen ’i behov av sarskilt stod”. Kategorisering i ut-
bildningssammanhang riskerar alltid att leda till en foérstarkning av det som ses som avvikande och &verid-
entifikation av elever fran vissa minoritetsgruppen eller socioekonomiska grupper (s. 90).

3.4 Specialpedagogiska perspektiv

Historiskt har det enligt Emanuelsson m.fl. (2001) varit tva perspektiv som varit radande
inom specialpedagogiken. Det kategoriska perspektivet har varit starkt fokuserat pa individen.
Alla svarigheter som individen har ar beroende pa begavning eller pa hur hemforhallandena
ar. Svarigheterna styrs av diagnoser och avvikelser. Man brukar prata om att det ar elever med
svarigheter.

Det andra perspektivet ar det relationella perspektivet. Inom det perspektivet ar fokuseringen
pa hur interaktionen mellan elever, pedagoger och andra personer fungerar. Det ar det som
hander i samspelet och férhallandet mellan de inblandade som &r det viktiga. Andras miljon
dér interaktionen sker dndras dven forutsattningarna for elevens behov. Nar man arbetar uti-
fran ett relationellt perspektiv sa handlar ”I6sningarna” ofta om langsiktiga forandringar som
kan innefatta hela utbildningsmiljéer. Man talar om elever i svarigheter.

Traditionellt har mycket av den specialpedagogiska forskningen haft sin utgangspunkt i det
kategoriska perspektivet. Detta trots att nationella styrdokument har sin tyngd i det relation-
ella perspektivet (Emanuelsson m fl. 2001).

Bada dessa perspektiv har fatt kritik, bl.a. av Nilholm (2007) som introducerar ytterligare ett,
dilemmaperspektivet. Detta utgar fran att den specialpedagogiska verksamheten bestar av
motsattningar som inte gar att 16sa men som standigt ar aktuella att diskutera och ta stéllning
till. Dilemmaperspektivet visar enligt Nilholm att de tidigare beskrivna perspektiven inte &r
oproblematiska.

Inom det kategoriska perspektivet som Nilholm kallar det kompensatoriska perspektivet efter-
stravar man att diagnostisera och kategorisera eleverna for att pa sa satt kunna hantera och
mota deras behov. Ett dilemma med att inte kategorisera elever ar risken att inte upptécka och
kunna ge extra stdd till de elever som behdver det. | det relationella perspektivet anser man att
olikheter &r en tillgang i skolan och en forutsattning for en dynamisk skola. Enligt Nilholm sa
varderar skolan vissa egenskaper och féormagor hogre, som béttre och mer 6nskvarda. Detta
gor att alla egenskaper och formagor inte "ar valkomna™ inom skolan.

Det som tydligast skiljer dilemmaperspektivet fran de bada andra ar att det inte soker "den
ratta vagen”. Det man istéllet gor r att utga fran hur det fungerar just nu i verksamheten och
utifran det kritiskt granskar man och diskuterar tankbara lésningar (Nilholm 2007).

3.5 Inkludering och exkludering

Nilholm (2007) staller sig fragan: Vad menas med inkludering? Han kommer fram till att in-
kludering bygger pa tanken att barn i behov av sérskilt stod ska vara delaktiga i skolans van-
liga” miljo. Inkluderingen handlar inte om att elever bara ar fysiskt placerade i skolan utan om
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deras ratt att delta i undervisningen utifran sina behov och forutséttningar. Eleverna ska aven
fa majlighet att vara med och paverka sin utbildning och fa bade en social och en kunskaps-
massig behallning av den.

Asp-0nsjo (2008) har i en avhandling belyst att inkluderingsbegreppet, som det anvands idag,
inte tillater att en riktig analys av verksamheten kommer till stdnd. Hon har valt att se inklude-
ringsbegreppet utifran tre aspekter rumslig, social och didaktisk. Med rumslig inkludering
menar hon att eleven under hela sin skoldag finns med i klassrummet tillsammans med sina
klasskamrater. Med social inkludering menar hon att eleven har ett fungerande socialt nét-
verk. Eleven interagerar med kamrater och personal. Med didaktisk inkludering menar hon att
undervisningen ska vara anpassad till elevens forutsattningar och behov. Eleven ska erbjudas
arbetssétt och material som ar anpassade till eleven och som &ven ger denne en variation.

Begreppet inkludering har enligt Nilholm (2007) banat vag for hur undervisningen bor orga-
niseras utifran en demokratisk idé. Inkluderingstanken bygger pa att skolan och undervisning-
en ska ta hansyn till och anpassas efter att det finns en ”naturlig variation” bland barn. Inklu-
deringen gar mot tanken att undervisningen ska anpassas till barnen och inte tvartom. Enligt
Hill och Rabe (1994) har begreppet integrering mer kommit att beskrivas som en till huvudde-
len administrativ och fysisk atgard. Utifran det far inkludering ett vidare begrepp méanniskors
lika varde, social rattvisa, lika rattigheter, acceptans och tillhérighet, som ett 6vergripande
och genomgripande perspektiv pa hur samhallet bor utformas (s.11).

| en nyutkommen rapport av Giota & Emanuelsson (2011) framkommer att nivagrupperingar
och sarskilda undervisningsgrupper har 6kat mellan 2003 och 2008. De visar att manga rekto-
rer handlar med elevens basta for 6gonen nar de gor nivagrupperingar eller placerar elever i
sarskilda undervisningsgrupper. Underforstatt finns en tendens att klasskamraterna har rétt att
"befrias” fran eleverna i behov av sarskilt stod eftersom de ofta ”stér” den ordinarie undervis-
ningen.

De som blir forlorare pa de segregerande undervisningsalternativen ar eleverna i behov av
sarskilt stod visar sammanstallningen i rapporten. De elever som fatt sarskilt stod under sin
grundskoletid och framforallt de som fatt det tidigt under sin skoltid har en lagre maluppfyl-
lelse i ar 9. Orsakerna till den lagre maluppfyllelsen kan ha flera andra orsaker an det sar-
skilda stodet men det gar inte att utesluta att kvalitén eller hur det sérskilda stodet har varit
organiserat kan vara en av orsakerna. Vidare framkommer det att de elever som tidigt ar fo-
remal for segregerande pedagogiska alternativ sallan kommer tillbaka till den reguljara under-
visningen utan det sdrskilda behovet blir permanent. Det har i tidigare forskning framkommit
att det ar nastan omojligt for elever som “kommit efter” att ta igen det de missat och komma
ifatt sina klasskamrater (Giota & Emanuelsson 2011).

Giota och Emanuelsson (2011) har studerat undersokningar som stracker sig dver lang tid och
har kommit fram till att t.ex. studiemisslyckanden pd gymnasiet manga ganger kan ha sina
orsaker sa langt tillbaka som till de forsta aren i skolan. En slutsats de drar av detta ar att ele-
verna nar de kommer till gymnasiet har manga ar av standiga misslyckanden bakom sig. Ty-
varr anser de att det saknas forskning om hur elever som tagit del av specialpedagogiskt stod
under sin grundskoletid klarar sig pa gymnasiet och senare i arbetslivet. Det finns en risk att
eleverna kommer i ett beroende av den specialpedagogiska undervisningen och att den hdm-
mar eleven istéllet for att utveckla henne/honom. Enligt Giota & Emanuelsson (2011) rapport
framkommer det att i stort sett alla hogstadierektorer ser eleven som bdrare av sin problematik
och inte som f6ljd av gruppen och undervisningen.



I Skolverkets kunskapsdversikt (2009) framkommer att de svaga eleverna ar de stora forlorar-
na nar man nivagrupperar elever. Dessa nackdelar ar storre an de férdelar som de hogpreste-
rande eleverna far ut av grupperingarna. | rapporten framkom dven att forvantningarna pa de
svagpresterande eleverna var lagre och det kan vara en av orsakerna till att de &ven presterade
sdmre. En annan viktig faktor som uppmarksammades var det samband som finns mellan for-
aldrarnas utbildningsniva och elevernas resultat. Detta samband har okat framforallt pa skol-
niva over tid (Skolverket 2009).

Enligt Emanuelsson m.fl. (2001) paverkas den specialpedagogiska undervisningen negativt
nar skolor utsatts for stress (nedskarningar, fordndrade styrdokument). Skolorna tenderar att
ga tillbaka till hur de tidigare organiserat sin specialundervisning. Foljden av det blir en 6k-
ning av sarskilda grupper for undervisning och en minskning av speciallarare till forman for
fler assistenter.

3.6 Elevers upplevelser av specialpedagogiska insatser

Karlsson (2007) har i en etnografisk studie foljt fem pojkar i aldern 7-12 ar som var placerade
i en sarskild undervisningsgrupp. Hon kom fram till att eleverna kande att de var bade tillfal-
ligt och permanent placerade i gruppen. Det radde hos eleverna en osakerhet om vad som
gallde for deras undervisning. De visste inte klart nar det var dags for dem att fa komma till-
baka till sin klass. Eleverna kunde se vissa fordelar med att vara placerade i den sérskilda
undervisningsgruppen. Det var bland annat att eleverna kunde koncentrera sig battre och dar-
for arbeta mer effektivt samt att de fick mer hjalp med sitt skolarbete.

Att beskriva en sarskild undervisningsgrupp ar enligt Karlsson (2007) en komplex och mang-
facetterad uppgift. Det uppstar alltid konflikter mellan olika satt att beskriva elevernas behov.
Vad har personen som beskriver eleverna for syfte med sin beskrivning? Eleverna i studien
beskrevs konsekvent av pedagogerna som bérare av problemen. Bidragande till komplexiteten
ar att personalens identitetsarbete hdnger samman med hur eleverna beskrivs. Pedagogerna
tillskriver eleverna skolproblem for att pedagogerna ska framsta som professionella och hjal-
pande for eleverna. Den sarskilda undervisningsgruppen saknade legitimitet pa skolan och
personalen fick ofta beskriva och legitimera sin verksamhet. Eleverna som var placerade i
gruppen hade inga diagnoser vilket ocksa kunde bidragit till att verksamheten blev ifragasatt
och undangémd.

Vidare redogoér hon for att det i den undersokta skolans organisation finns en otydlighet om
man arbetar mot inkludering eller exkludering. Inkluderingstanken finns med i skolans doku-
ment men i och med att det finns sarlésningar som den sérskilda undervisningsgruppen upp-
star det en osdkerhet. Eleverna finns med i skolan och tillhér en klass och &r i vissa avseenden
inkluderade men ar sarskilda sa tillvida att deras lokaler ar avskilda pa skolomradet. Enligt
Karlsson (2007) fanns det en del brister i verksamheten. Generaliserbarheten i hennes under-
sokning &r lag da hon bara undersokt en sarskild undervisningsgrupp pa en skola.

Hugo (2007) har i en avhandling foljt sju elever pa gymnasiets 1\V-program. For att fa del av
deras livsvarld har han gjort deltagande observationer och intervjuer med eleverna och deras
larare under 2,5 ar. Det komplexa i diskussionen om inkludering kontra exkludering blir tyd-
lig genom avhandlingen. Det ér inte svart eller vitt. Hugo kom fram till att det & manga olika
aspekter som paverkar om eleven kanner sig inkluderad eller exkluderad. Det beror mycket pa
vilka tidigare erfarenheter som eleven bar med sig. Hur eleven upplever att den blir bemdott
och hur sammanhanget uppleva paverkar ocksa. Manga av eleverna upplevde att det var forsta



gangen pa manga ar som skolan blev pa riktigt. De upplevde att de blev sedda och att motet
med lararna och praktiska delar av undervisningen var pa riktigt. Hugos slutsats av avhand-
lingen nar det géller inkludering kontra exkludering &r att sma undervisningsgrupper kan vara
av godo. Det &r hur eleven erfar sammanhanget som ar det viktiga (s. 156).

Hugo (2007) staller sig fragan om det &r réatt att lata elever som har ett sa stort behov av be-
kraftelse ha sin undervisning i en grupp som bestar av 20-30 elever. Generaliserbarheten till
andra IV- program ar lag da hans underlag bygger pa sju elevers livsvérld pa en skola. Det
man kan ta med sig till andra sammanhang inom skolan ar att det &r métena mellan elever och
larare i skolan som &r viktiga. Elevernas moéten i den tidigare skolan kantas av utsatthet, krén-
kande behandling, utanforskap, konflikter, besvikelse, misslyckande och meningsloshet (s.
159). Under sin tid pa gymnasiets I\V-program kéande de néarhet, tillit och att bli sedd (s. 159).
Eleverna kande att lararna hade ett genuint intresse for dem och att de var uppskattade och
accepterade for dem de var. Relationen blev fortroendefull eftersom lararna med bade spraket
och kroppen visade att de tyckte om eleverna. Ansvaret for att relationen ska bli och vara val-
fungerande vilar helt pa lararen. En avgorande faktor for skolframgang &r att eleven upplever
att lararen bryr sig om dem.

Viljan hos personalen pa IV-programmet att mota eleverna framférallt som medméanniskor
och utifran deras utgangspunkt och egna villkor &r enligt Hugo (2007) ett medvetet val hos
personalen. Personalen utgar inte fran att de har alla de ratta svaren utan att de skapas i motet
mellan dem och eleverna. Fokus i métet dem emellan ar inte framst att nd malen utan att mota
och se varje individ. Lararnas forhallningssatt har varit en forutsattning for att fa eleverna att
komma till skolan. De har inte kommit for &mnena utan for att moéta lararna som de ser inte
frdmst som larare utan som personer.

3.7 Sma undervisningsgrupper

Fischbein (2007) skriver att antalet sma/segregerade grupper i landet okar. | dessa segregerade
pedagogiska Iosningar har fokus i verksamheten mycket varit solidaritet, gemenskap och triv-
sel. Detta har skett pa bekostnad av en minskad kunskapsinhamtning och alltfor laga krav pa
eleverna.

For att kunna oka forstaelsen for olikheter och 6ka gemenskapen mellan barn som har olika
behov och minska utslagningen anser Fischbein att gemensamma grupper innefattande olika
problematik ar en forutsattning for detta. Problematiken som uppstar i de gemensamma grup-
perna har varit att eleverna i behov av sarskilt stod, utsatts for en for hard konkurrens och ett
hardare klimat an de klarat av vilket lett till utslagning.

Enligt Giota & Emanuelsson (2011) visar flera undersékningar att segregerande Iosningar for
barn i behov av sarskilt stod har okat i Sverige. Var femte kommun sdger att det &r vanligt
forekommande med sarskilda undervisningsgrupper i deras kommun. Men det &r bara var
tionde kommun som egentligen tycker att det &r bra med dessa grupper.

Det tycks finnas en rétt stor enighet om de vinster som kan finnas i en inkluderande skola,
dven om inte heller detta framstar som problemfritt. Aven om inkludering i styrdokument,
Salamancadeklarationen m.m. beskrivs som den modell som ska foredras sa visar forskningen
pa att sarskilda undervisningsgrupper och ett kategoriskt perspektiv ar vanligt forekommande.
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3.8 Flickor och genus

3.8.1 ”Att gora kon”

Ordet flicka star for olika saker i olika kulturer under olika tider enligt Séderberg och Frih
(2010). Men de anser att man kan sdga att en flicka eller ung kvinna &r en manniska i skar-
ningspunkten mellan alder och kon eller, annorlunda uttryckt, mellan generation och genus
(s. 9). Inom genusforskningen har man pa senare tid anvant sig av begreppet intersektionalitet,
det betyder att en maktordning inte bara utgdors av en kategorisering av som kon, klass, etni-
citet, alder etc. Olika kategoriseringar hanger samman, konstruerar och forandrar varandra
(s. 9).

Ambjornsson (2004) konstaterar i sin studie att man traditionellt inom genusforskningen inte
tagit hansyn till olika variabler som kan samspela nér en individ skapar sin identitet. I sin stu-
die kommer hon fram till att de sociala forvantningar spelar en viktig roll i skapandet av sin
identitet som flicka. Den normradande ideala flickan finns enligt henne inte forkroppsligad
utan ar nagot som alla stravar mot men som ingen nar upp till. Vilken norm som rader i vilket
sammanhang ar beroende av sammanhang tid och plats, dar de konkurrerar, samverkar eller
trangs sida vid sida (s. 29). De olika normerna har olika status och de omférhandlas hela ti-
den.

Enligt Andreasson och Asp-Onsjo (2009) ar inte kon nagot genetiskt man far vid fodseln utan
ar nagot som konstrueras i samspelet mellan individen och den omgivande miljon (s. 47). Att
gora kon eller bli flicka &r en process som sker i relation till motsatsen, pojke och i relation till
det egna konet. Det ar framst genom spraket som barnet skapar sitt kon och lar sig vilka koder
som géller for vilket kén och hur de kan positionera sig mot varandra. Conell (2009) séger
féljande i sin bok:

Genus ar inte ett uttryck for biologi, och inte heller en fast dikotomi i manniskors liv eller personlighet. Det
ar ett monster i vara sociala arrangemang och i de dagliga aktiviteterna eller praktiker som de arrange-
mangen styr (s. 25).

For att bli accepterad i den sociala gemenskapen kravs for bade pojkar och flickor att de
uppnar vissa “kriterier”. Enligt Holm (1998) varderas ungefar samma egenskaper hogt for
bade flickor och pojkar men har lite olika tyngd. Det som vérderas hogt oavsett kon ar spor-
tighet, framatanda och att ha framgangar bade studiemassigt och socialt. For flickorna varde-
ras mognad, utseende och studier hogre an for pojkar. For att na hog social status i gruppen
kravs att individen beharskar att inte vara for mycket respektive for lite av nagot utan vara lite
lagom. De elever som kommer fran béttre sociala forhallanden har lattare for att fa en hogre
social status genom att de har mojlighet att kdpa "ratt” saker.

Holm (2008) ser i studien en skillnad pa de forvantningar som finns pa flickor respektive poj-
kar. Flickorna forvéantas ta ett storre ansvar. Pojkarna frantas mer eller mindre sitt ansvar vil-
ket ocksd gor att vissa av deras handlingar t.ex. krankningar bortférklaras som omognad.
Holm ser en risk med det satt som flickor och pojkar framtalas och det &r att problem som
uppstar inte tas pa allvar utan marginaliseras utifran att allt ordnar sig med 6kad mognad.

I sin studie har Holm jamfort hur de sociala villkoren skiljer sig a& om man gar i skolan i ett
mindre samhélle eller i storre tétort.
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I landsbygdsklassen kanner eleverna varandra val, de bor nara varandra och stéter ofta pa varandra pa friti-
den. Flera har ocksa foraldrar som &r rotade pa orten och kanner varandra. Pa sa vis kan sociala natverk och
slaktskap inverka pa elevernas statuspositioner i skolan (s. 203).

| den storre tatorten radde det omvénda. De flesta eleverna kande inte varandra sedan tidigare
och de traffades sallan pa sin fritid.

3.8.2 En alternativ karriar

Berggren (2001) lyfter fram att det ar arbetsamt for flickor nar de inleder "seriosa” forhallan-
den till pojkar. De maste bade skata sig sjalva, skolan, relationen och “hélla ordning” pa sina
partners. Ett satt att komma undan arbetet men ha "tillgang” till en sexuell relation utan att
skada sitt rykte ar att inleda en sexuell relation till ndgon av sina killkompisar. De blir da en
“knullkompis”. Det finns dock en risk att relationen inte accepteras i umgangeskretsen och att
flickorna far daligt rykte.

Brembeck (1998) har i en studie kommit fram till att for en del flickor som inte har positiva
studieresultat och inte har etablerat sig pa arbetsmarknaden kan att bli mamma vara en méjlig
vag till en positivare syn pa sig sjalva. For flickor med arbetarbakgrund utan stérre ambitioner
att utbilda sig och skaffa ett jobb kan en mojlig karriarvag” vara att tidigt bli mamma och
forhoppningsvis fa en man som kan forsérja en och ta hand om familjen. Aven om de forblir
ensamma med sina barn sa far de respekt och blir accepterade inom arbetarkulturen.
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4. Metod och genomfdrande
4.1 Forskningsansats

Inom samhallsvetenskaperna har den kvalitativa forskningen vuxit fram under de senaste de-
cennierna. Inom den samhéllsvetenskapliga forskningen likval som inom naturvetenskaperna
har den kvantifierade forskningen lange varit den dominerade. Enligt Bengtsson (2005) krav-
des det for inte s& manga decennier sedan en évertygande argumentation for att fa gehor inom
forskarsamhéllet att kvalitativ forskning faktiskt &r vetenskaplig.

Utgangspunkten i undersokningen ar fenomenologisk. Inom fenomenologin finns det manga
varianter men enligt Bengtsson (2005) ar grunden alltid att ga tillbaka till sakerna sjalva (s.
11). En av varianterna inom fenomenologin &r att studera manniskors livsvarldar. |1 den hér
undersokningen anvands livsvarldsansatsen for att forsta elevernas erfarenheter och upplevel-
ser av placeringen i en sarskild undervisningsgrupp. Insamlingen av data grundar sig pa fyra
fenomenologiska intervjuer som kommer att tolkas och forstas med utgangspunkt i den her-
meneutiska cirkeln eller spiralen. Utifran den fenomenologiska grundteorin sa ska man enligt
Bengtsson (2005) inte bara se och tolka sakerna utan de ska dven tolkas och forstas. Att an-
vanda sig av en hermeneutisk metod betyder att malet ar att kunna ge rattvisa at sakerna.

Nar vi fods som manniskor gor vi det in i en social varld. Enligt Bengtsson rader déar en in-
ternsubjektivitet, det betyder att varlden delas av ménniskorna i den. Verkligheten i livsvérl-
den ar komplex. Allt rdknas in dar t.ex. h&ndelser, tankar, erfarenheter, kdnslor m.m. Bengts-
son menar ocksa att vi manniskor tar var varld forgiven och reflekterar lite 6ver vad som han-
der i den. Livsvérlden finns i ett historiskt perspektiv likval som héar och nu.

Vad man vill komma at med att anvanda sig av en livsberattelse ar personens tolkningar av
sig sjalva och sin verklighet (Johansson 2005).

Berattelser beréattas alltid ur ett specifikt perspektiv. De berattas alltid av nagon eller nagra for nagon el-
ler nagra med nagot slags syfte. Alla beréttelser, vardagsberattelser saval som institutionella beréattelser
och ideologiska system ingar alltid i, eller ar en del av ett system av representation, mening och social
praktik, i en specifik historisk period, i ett specifikt kulturellt och socialt sammanhang (Johansson, 2005 s.
57).

Inom fenomenologin bendmns kroppen som den levda kroppen (Bengtsson 2005). Det &r ge-
nom den levda kroppen som vi lar och erfar oss saker. Den levda kroppen formas av de lar-
domar och erfarenheter vi gor. Det & genom den levda kroppen vi far tillgang till varlden.
Nar den levda kroppen utsatts for forandringar eller smérta sa forandras ocksa hur vi uppfattar
varlden. Man bestammer hur mycket av sin levda kropp man vill att andra ménniskor ska fa ta
del av. Den levda kroppen &r forst och framst tillganglig for en sjalv.

4.2 Metodval

Enligt Odman (2007) sa handlar hermeneutiken enkelt uttryckt om att tolka och forsta. Enligt
ett hermeneutiskt synsétt finns det inte ett ratt satt att se pa saker. Det finns alltid flera satt att
se pa varlden. Nar vi ser pa foreteelser har vi alltid med oss var historia som hjélper och stjal-
per vart satt att tolka det vi ser. Den framsta kunskapsformen inom hermeneutiken ar tolk-
ningen. Nar vi tolkar och forstar nagot sa forskjuts perspektivet utifran hur vi betraktar och
forstar varlden.
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Inom hermeneutiken gar man hela tiden fran del till helhet och fran helhet till del nar man
forsoker tolka och forsta det som ses. Det finns ett dmsesidigt beroende mellan helhet och del.
Nér en tolkning ska pabdrjas gors den forst planlost pa grund av att helhetshilden inte &r syn-
lig. Efter ett tag framkommer nagra gemensamma monster som hjalper till att se helheten. Pa
det viset fortsatter analysen tills dess att helheten och delarna ar forstaeliga. Den hermeneu-
tiska cirkeln eller spiralen visar hur detta gar till. For att fa full forstaelse av det undersokta
sammanhanget kravs en 6msesidig forstaelse mellan del och helhet. Det &r den standiga pend-
lingen mellan dem som leder fram till den nya forstaelsen och insikten (Odman 2007). Néar
man ser utvecklingen som en spiral tdnker man att man med sin nya kunskap kommer ett steg
langre upp. Man har nya erfarenheter med sig nar man pa nytt ser fran del till helhet.

I den har undersokningen tillampas livsberattelser med fokus pa en bestamd tidsperiod av de
medverkandes liv. Livsvérldens perspektiv formedlas genom intervjuer som genomférs med
hjalp av en intervjuguide (bilaga 1). Under intervjun forsoker forskaren fa informanten att
folja och utveckla sina tankar. Intervjun blir ett samspel dar bada parter ar med och skapar
berattelsen. Forskaren bor behdrska en del kunskap om hur man genomfor intervjuer av sam-
talande karaktar. Kvale & Brinkmann (2009) lyfter fram vikten av att utnyttja tystnaden till att
ge informanten mojlighet till eftertanke. Det kan ibland vara viktigt for informanten att fa tid
att fundera over hur nagot verkligen var speciellt om det man samtalar om ligger langre till-
baka i tiden. Det &ar bra att vara medveten om att forskaren i den hér typen av undersokningar
kan vara med och paverka berattelsen och darfor aven det resultat som kommer fram.

Det innebar ocksa att i forskningspraktiken ar forskaren det framsta forskningsinstrumentet. Den kunskap
jag producerar gors utifran min position som vit, heterosexuell, svensk kvinna i ett specifikt historiskt, so-
cialt, kulturellt och politiskt sammanhang. Mina roller, kénslor, tankar och reaktioner under forskningspro-
cessens gang formar studien, dess design, tillvagagangssatt, de fragor jag stéller och de tolkningar jag gor
av det insamlade materialet (Johansson, 2005 s. 29).

Utifran syftet att ta del av flickornas tankar om sin tid i den sarskilda undervisningsgruppen ar
fokus pa deras berattelser och for att fa fram den kommer intervjuerna att utga fran det som
Stukat (2005) bendamner som en halvstrukturerad intervju och Kvale & Brinkmann (2009)
kallar for halvstrukturerade livsvarldsintervjuer. | den typen av intervju anvander man sig av
en frageguide med olika teman. Utifran dessa formuleras huvudfragor som stélls pa liknande
satt till de olika informanterna. Utifran de svar som lamnas stélls sedan individuella foljdfra-
gor. Detta ger mojlighet till ett 6kat djup i intervjun och far informanterna att fortydliga hur
de menat med det de berattat. For att fa del av informantens ovéntade och ibland livfulla svar
ar det enligt Kvale & Brinkmann (2009) viktigt att ha en viss spontanitet i séttet att intervjua
pa. For att fa ett rikt material av utskrifter att bearbeta efter intervjuerna kravs det enligt for-
fattarna en intervjuare har goda kunskaper i intervjumetoder.

For att intervjun ska ge det djup som ar tankt stélls det hoga krav pa intervjuaren. Det kravs
att intervjuaren ar lyhord for &ven det som ségs "mellan raderna” och kan l&sa av informan-
ternas kroppssprak.

Nackdelar med intervjumetoden &r enligt Stukat (2005) att jamforbarheten mellan de olika
intervjuerna ar lag och att det manga ganger ar mycket tidskravande.

| alla intervjusituationer hamnar intervjuaren i en maktsituation och det &r enligt Johansson
(2005) viktigt att tdnka igenom detta innan intervjuerna genomfors. Intervjuaren har ett makt-
dvertag mot den som intervjuas. Intervjuaren staller en fraga som det forvéntas ett svar pa.
Nér en forskare skapar en text har forskaren makten att bestimma vilka delar i arbetet som éar
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viktiga, vilka citat som ska fa vara med och hur informanterna framstélls. Enligt Kvale &
Brinkmann (2009) bor varje forskare noga tanka igenom maktrelationen innan man paborjar
en intervjustudie inte for att eliminera maktovertag utan for att ha en medvetenhet om maki-
forhallandena och hur de paverkar bade informanten och intervjuaren.

4.3 Urval

For att fa kontakt med de personer som skulle inga i undersokningen kontaktades en pedagog
som arbetar i en sérskild undervisningsgrupp i en liten kommun i sydostra Sverige. Verksam-
heten som i kommunen kallas for Resursskola véander sig till elever i den obligatoriska grund-
skolan och elever fran ar 1-9 kan bli placerade déar. Det finns cirka 8 platser, beroende pa ele-
vernas behov och hur mycket resurser de kraver. | gruppen finns elever med olika diagnoser
och elever utan diagnos.

Pa skolan arbetar larare, fritidspedagoger, socialpedagoger och specialpedagoger. Skolan é&r
ett samarbete med socialtjansten vilket innebar att mellan skolan och socialen rader ingen
sekretess.

Det &r fordldrarna som slutgiltigt bestdmmer om deras barn ska placeras i den sérskilda
undervisningsgruppen. Nar de bestammer detta gar de dven med pa att samarbeta runt sina
barn och komma pa det skolan kallar for familjesamtal. Familjesamtalen genomfors cirka var
tredje vecka och har som syfte att stotta foraldrarna i sin foraldraroll i “arbetet” med sina barn.
Vid placeringen finns det inte angivet hur lange eleven ska tillhéra den sarskilda undervis-
ningsgruppen. De flesta eleverna ar inskrivna i minst ett lasar och ibland upp till tre lasar.
Skolan arbetar for att eleven ska komma tillbaka till sin skola och klass pa heltid. Eleverna
har sin grundtillndrighet kvar pa sina ursprungsskolor. Den sarskilda undervisningsgruppen
lokaler &r inte placerade i anslutning till nagon skola i kommunen utan finns tillsammans med
annan kommunal verksamhet.

For att fa en lamplig undersokningsgrupp utifran den valda sérskilda undervisningsgruppen
anvandes det som Trost (2005) kallar for nyckelperson som var en pedagog i den sarskilda
undervisningsgruppen och som arbetat dar under flera ar. Nyckelpersonen tog den forsta kon-
takten med informanterna som passade in i nedan uppsatta kriterierna for undersékningen.

Nyckelpersonen kontaktade sex flickor. Fran bérjan var alla villiga att stalla upp men nér det
val blev dags for att genomfora intervjuerna var det tva som inte langre var intresserade.

Féljande variabler géller for att informanterna ska kunna delta i undersékningen:

1) De ska ha uppnatt en alder sa att de minst gatt ut ar tva pa gymnasiet eller ha
fyllt 18 4r.

2) De ska ha varit inskrivna i samma sarskilda undervisningsgrupp under minst
ett lasar eller tva terminer.

Urvalet kommer att falla inom det som Trost (2005) kallar for ett bekvamlighetsurval. Ett satt
att tolka vad forfattaren menar med ett bekvamlighetsurval ar att man som forskare far "halla
tillgodo” med de informanter som gatt i den sarskilda undervisningsgruppen, uppfyller variab-
lerna och som kan ténka sig att delta i undersékningen.
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Stukat (2005) anger att en av de storsta orsakerna till att man i undersokningen far ett bortfall
ar att man har svart att fa tag i dem som ska intervjuas eller att de ar borta eller sjuka precis
nar undersokningen ska genomféras. Aven om tiden for att genomfora intervjuerna var val
tilltagen var det svart att hitta ett tillfalle nar berorda kunde delta. Detta gjorde att tva fran
borjan tillfragade drog sig ur under olika delar av arbetet.

4.4 Undersokningsgruppen

Undersokningsgruppen bestar av fyra unga kvinnor. Tre av dem bor kvar i staden dar gick i
den sarskilda undervisningsgruppen. En bor sedan sex manader i en storre stad.

Anna ar 21ar gammal. Hon var inskriven i den sarskilda undervisningsgruppen tva terminer
det dret hon gick i nian. Hon har inga inlarningssvarigheter. Innan sin tid i den sarskilda
undervisningsgruppen var hon placerad pa ett behandlingshem under ett och ett halvt ar. Idag
ar hon sambo och har ett barn som &r atta manader som hon nu &r foraldraledig med. Familjen
bor i ett hus pa landet utanfor staden dar skolan ar belagen. Efter gymnasiet fick hon en fast
anstallning pa en industri.

Emma ar 22 ar gammal. Hon var inskriven i den sarskilda undervisningsgruppen tre terminer
nar hon gick varterminen i attan och hela nian. Hon har inga inlarningsvarigheter och upple-
ver att hon alltid haft latt for att lara sig i skolan. Hon &r sambo och har ett barn som &r 2,5 ar
fran ett tidigare forhallande. De bor i en ldgenhet i centrala staden. Hon arbetar just nu som
personlig assistent.

Fanny ar 20 ar gammal. Hon var inskriven i den sérskilda undervisningsgruppen tva terminen
nar hon gick i nian. Hon har dyslexi och under sin hogstadietid hade hon panikangest. For ett
halvar sedan flyttade hon till en storre stad dar hon har tva arbeten. Det ena arbetet ar pa en
snabbmatkedja och det andra &r pa en forskola.

Malin &r 19 ar gammal. Hon var inskriven i den sarskilda undervisningsgruppen tva terminer
nar hon gick i nian. Hon har inga inlarningssvarigheter. Innan och efter sin tid i den sarskilda
undervisningsgruppen var hon placerad pa olika behandlingshem och familjehem. Hon bor
hemma hos sin pappa i staden och gar sitt sista ar pa individuella programmet pa gymnasiet
och arbetar pa helgerna i garderoben pa en restaurang/pub.

4.5 Genomfdrande

4.5.1 Intervjuer

Tva av intervjuerna genomfordes i de intervjuades hem efter deras egna 6nskemal. Vid dessa
tva intervjuer var informanternas barn hemma under tiden som intervjuerna genomfordes.
Enligt Stukat (2005) ar det viktigt att informanterna far genomfora intervjuerna pa en plats
som for dem kan ké&nnas trygg och vara ostord. En intervju genomfordes via telefon och den
sista intervjun genomfordes i en nérliggande lokal till den sérskilda undervisningsgruppen.

Intervjuerna spelades i sin helhet in med hjalp av diktafon. Enligt Stukat sa blir antalet perso-
ner som kan intervjuas nar man anvénder sig av djuplodade intervjuer kraftigt begrénsat. Vid
ett storre antal intervjuer finns en risk att analysen blir ytlig. Det tar mycket tid i ansprak att
transkribera och analysera intervjuerna. Stukat anser att man ska vara medveten om vilken tid
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man ldgger pa sina intervjuer, sin transkribering och sin analys och sétta det i relation till den
tid som finns till férfogande till uppsatsen.

4.5.2 Bearbetning och analys

Intervjuerna transkriberades i sin helhet inom fyra dagar efter det att de genomfordes. Tran-
skriberingen tog cirka 9 timmar att genomféra. FOr vissa delar av intervjuerna kravdes flera
genomlysningar pa grund av hoga bakgrundsljud av informanternas barn. Vid transkribering-
en togs pauser, hummanden och dylikt med. Att transkribera en intervju i sin helhet &r en
tidskrdvande process. Fordelen med en hel transkribering istéallet for att lyssna igenom och
skriva ut vissa valda delar ar att information som inte tycks viktig vid en genomlyssning kan
inneha viktig information som bara framkommer vid en ordagrann genomgang av materialet.
Kvale & Brinkmann (2007) anser att tolkningen blir annorlunda om man skriver ut hela sitt
material jamfért med om man gor forkortningar och omskrivningar.

Né&r transkriberingen var gjord borjade den djupare analysen av materialet. Enligt Kvale &
Brinkmann (2009) pabdrjas analysen redan vid intervjun genom att man stéller foljdfragor
och informanten har méjlighet att bekréafta om det forskaren uppfattat vad det som hon ville fa
fram. Som en grund i analysen av arbetet anvands Kvales & Brinkmann (2007 s. 211) sex
olika analyssteg (forfattarens tolkning av stegen)

1) Informanten beskriver sin livsvérld spontant ingen tolkning gors.

2) Informanten upptéacker nya férhallanden utan hjalp av den intervjuande.

3) Intervjuaren koncentrerar, tolkar och sander tillbaka till informanten sa hon far mojlighet att
korrigera om det foreligger nagra eventuella missforstand.

4) Intervjuaren tolkar det utskrivna materialet genom att férst strukturera hela materialet. Vi-
dare kartlagger intervjuaren materialet sa att all éverflodig och irrelevant text plockas bort.
Till sist utvecklar intervjuaren innebdrden i materialet och analyserar det.

5) Eventuellt tar intervjuaren tillbaka sin analys till informanten s& hon kan utveckla sina tan-
kar (detta steg och nésta steg genomfors inte i alla studier och har inte praktiserats i den har
studien).

6) Man kan verka for att informanten andrar sitt handlande utifran vad som framkommit i ana-
lysen.

Tolkningen pabdrjas redan vid intervjun och fortsatter under hela arbetet. Materialet fran tran-
skriberingen lastes igenom flera ganger for att fa en helhet av texten. Under genomlasningar-
na antecknades begrepp som framkom i texten. Det som inte verkade viktigt sorterades bort.
Det som var av extra betydelse markerades. Darefter skapades teman utifran forskningsfra-
gorna. Texten sorterades in under “rétt” tema. Att pendla mellan delarna och helheten gor att
ny forstaelse och tankar skapas utifran flickornas livsberattelser.

4.6 Trovardighet

Tillforlitligheten eller reliabiliteten i undersokningen bygger pa hur bra méatinstrumentet som
anvands i undersokningen ar pa att mata. For att undersdkningen ska vara tillforlitlig kravs att
det instrument som valts ut for undersokningen, i det har fallet halvstrukturerade livsvarldsin-
tervjuer, ar det instrument som pa béasta satt mater det som undersokningen vill méta. Detta
kravs for att undersdékningens analys ska bli trovérdig (Stukat 2005).
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Giltigheten eller validiteten for undersdkningen hur bra det valda underséknings instrumentet
ar pa att mata det som verkligen ska matas. Vid en intervjuundersékning finns alltid en osé-
kerhet i om informanterna talar sanning. For att undvika detta bor forskaren enligt Stukat
(2005) skapa en fortroendefull situation.

Validiteten kommer att vara beroende av den hantverksskicklighet som forskaren visar upp och som yttrar
sig i att hon standigt kontrollerar, ifrdgasatter och teoretiskt tolkar sina resultat (Kvale & Brinkmann 2009
s. 266).

Undersdkningen ar en kvalitativ intervjustudie och det innebar enligt Stukat (2005) att under-
sokningen huvudsakligen gar ut pa att tolka och analysera det som framkommer genom de
halvstrukturerade livsvarldsintervjuerna. Trost (2005) menar att kvalitativa undersékningar
bygger pa enkla fragor och det man far ut av dem ar komplexa svar. Han resonerar vidare att
det man ar ute efter &r att finna monster och fa en 6kad forstaelse for det man valt att under-
sOka. Mojligheten att gra generaliseringar ar i stort sett obefintliga om man med generaliser-
barhet menar att ta kunskapen som framkommit och flytta den till en annan kontext och dar
kunna forvéanta sig samma resultat. Det som framkommer i undersékningen galler for de spe-
cifika informanterna och den sérskilda undervisningsgrupp de varit placerad i.

Vidare beskriver Stukat (2005) att det brukar kallas ideografisk forskning nar man vill komma
at det unika i beréattelserna, fokus ar pa att beskriva och forsta sarpraglade fenomen (Stukat,
2005 s. 32).

4.7 Etik

I en undersdkning finns flera etiska aspekter som noga bor tankas igenom. | de Forskningse-
tiska principerna inom humanistisk-samhéllsvetenskaplig forskning (2007) finns fyra krav
formulerade som man som forskare bor ta hansyn till i sin forskning. Nedan foljer en kort
redogorelse for varje krav och vilken relevans de har till denna studie.

Informationskravet

e Deltagarna i undersokningen ska fa information om vilka villkor som géller for delta-
gandet. Deltagandet &r frivilligt och kan ndr som helst under undersékningen avbrytas
av deltagarna. Finns det nagot som kan paverka deltagarna att inte deltaga ska den in-
formationen ges innan undersékningen paborjas. Det ar onskvart att deltagarna infor-
meras om hur undersékningen kommer att publiceras.

e Innan intervjuerna genomfordes informerades deltagarna om undersdkningens syfte
och hur den kommer att publiceras. De fick dven information att deltagandet ar helt
frivilligt.

Samtyckeskravet

e Forskaren maste inhamta deltagarnas samtycke att delta i undersékningen. Deltagarna
bestammer sjalva hur lange och pa vilka villkor de vill deltaga. Om deltagare valjer att
avbryta ska det inte medfora nagra negativa konsekvenser for dem. Véljer en deltagare
att avbryta ska denne inte utsattas for patryckningar. Beroendeférhallande mellan
forskare och deltagare bor inte foreligga.

e Deltagarna fick sjalva bestamma ndr och var vi skulle traffas. De informerades om att
de kunde avbryta sitt deltagande fram till det att studien publiceras.

Konfidentialitetskravet
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For att garantera deltagarnas anonymitet bor en tystnadsplikt undertecknas om det ar
fler &n forskaren som arbetar med undersokningen. Alla personuppgifter som kan géra
att deltagarnas identitet avslojas ska forvaras pa ett satt som gor det oméjligt for utom-
staende att komma at dem.

Forutom forfattaren sa kanner nyckelpersonen som hjélpt till att kontakta deltagarna
till deras identitet. En muntlig 6verenskommelse om tystnadsplikt har uppréttats dock
ingen skriftlig. All information om deltagarna forvaras pa ett betryggande satt och in-
tervjuutskrifterna ar kodade och namn &r bortplockade. For att undvika att deltagarnas
identiteter avsl6jas sa skrivs inte namn pa stader och skolor ut i texten.

Nyttjandekravet

Uppgifter som framkommit i undersokningen far inte anvandas for kommersiellt bruk
eller i andra icke-vetskapliga syften. De uppgifter som framkommit far inte heller an-
vandas for beslut eller atgarder som paverkar deltagarna. Detta far ske om deltagaren
gett ett sarskilt tillstand.

Undersokningen kommer inte att anvandas i nagot kommersiells syfte eller for att pa-
verka deltagarnas liv. Unders6kningen kommer att publiceras pa det for Universitetet
géllande platser.
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5. Resultat

I resultatdelen kommer den sérskilda undervisningsgruppen att kallas lilla gruppen eller liten
grupp.

Bakom placeringen av flickorna i den lilla gruppen fanns olika motiv och bakgrund. Tiden
innan Anna borjade i gruppen var hon placerad pa ett LVU-hem. Malin var dven hon placerad
pa flera behandlingshem och familjehem innan hon borjade i den lilla gruppen. For de bada
var den lilla gruppen ett sorts mellanlage fran behandlingshemmets “lilla varld” till skolans
stora.

For Fanny var placeringen i den lilla gruppen ett alternativ till att hon skulle placeras pa ett
behandlingshem. For henne fanns under tiden i gruppen “ett hot” om en placering pa behand-
lingshem om hon inte ”boérjade arbeta med sig sjalv”’. Emma placerades i den lilla gruppen
efter att hon blivit domd for misshandel. Parallellt med placeringen i den lilla gruppen gick
hon pa samtal hos en man pa socialen som en del av sin dom.

5.1 Fordelar och nackdelar

5.1.1 Fordelar

Alla flickorna ser det idag som positivt att de fick ga i den lilla gruppen istéllet for att de fort-
satt i den stora klassen. Deras upplevelse &r att det stalldes betydligt hogre krav pa dem i den
lilla gruppen. Kom de inte till skolan akte personalen hem och hamtade upp dem ur sangen.
De var mer papassade vilket innebar att de t.ex. hade med sig personal nar de skulle ga ut och
roka. De fick dven mycket tid tillsammans med vuxna och hjalp att arbeta med sin personliga
utveckling och mognad.

Anna uttrycker att de tre stora fordelarna med att ga i den lilla gruppen var att hon fick hjalp
att bryta med daliga kompisar, hon fick mojlighet att lasa ikapp det hon missat tidigare under
hogstadiet och litenheten (fa elever och manga personal) i gruppen jamfort med den stora
klassen. Anna upplever att det inte fanns sa manga tillfallen till utsvangningar utanfor de upp-
satta reglerna. Hon upplever vidare att personalen sag henne och hennes behov. Hon lyckades
aven att lasa in stora delar av hogstadiet under bara ett lasar.

Intervjuare: - Gick du dar bara for att lasa upp betygen, var det enda anledningen?

Anna: - Ja eller nej den det var nog det och sen just for att jag skulle ha nagot mindre stalle
for alltsa jag hade ju vatt instangd pa ett boende i 1% ar sa det &r ju klart att jag inte bara
kan flytta hem och lalla pa som vanligt i en jattestor skola hade det blivit sa hade det nog gatt
at pipan direkt for da drar jag mig nog till dom daliga méanniskorna och liksom borjar busa
igen.

Emma beskriver en av de stora fordelarna med att den lilla gruppen var att den var lokaliserad
avsides fran skolan. Det gjorde att Emma kande att hon kunde komma lite som hon var utan
att behdva lagga ner en massa tid varje dag pa att gora sig i ordning.

Emma: - Under hogstadiet sa blev jag lite vad man ska séga blev ganska popular bland kil-
larna och sahér. Och jag var valdigt man om och du vet kunde sta jatte lange och du vet fixa
och greja och det blev ocksa en roll du vet man skulle va snygga och greja ock killarna du
vet. Och det var det som var sa skont med lilla gruppen for det...
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I: - Du kunde komma i mjukisbyxor...
E: - Ja precis for da va mycket det som kandes att jag inte orkade ga till skolan for jag kunde
ga upp sa sjukt tidigt ga upp vid halv fem och bara stélla mig och halla pa du vet. Och jag
kande verkligen att jag inte orkade...

Emma kande dven att hon fick hjalp att se vem hon var och hur hon levde. Detta ledde dock
fram till att hon fick en atstérning under sin tid i gruppen. Nu i efterhand kan hon se att det
var pa ett satt bra att hon fick den for det blev pa nagot satt for mycket for henne nar hon in-
sag hur hon levde sitt liv. Mycket i hennes liv gick ut pa att festa och vara olika killar till lags.
Detta gjorde att hon utsattes for saker av dessa killar som inte var bra fér henne. Under hennes
tid i gruppen upplever hon att personalen arbetade mycket med henne for att fa henne att bryta
det beteendet.

Fanny hade en langre tid av skolk och mycket festande bakom sig nar hon borjade i den lilla
gruppen. Hon uttrycker att det basta med den lilla gruppen var att personalen inte gav upp
utan fortsatte att halla fast vid regler och det som var bestamt for henne.

I: - Om du tanker tillbaka pa din tid i skolan finns det nat som du tanker att det skulle dom ha
gjort annorlunda for mig?

Fanny: - Jag fick all hjalp jag ville och behévde i den lilla gruppen men det var ju oftast sa
att man stotte bort allting. Men de gav sig aldrig, det gjorde dom inte de fortsatte att kdimpa
hela tiden.

For Malin var det de tydliga och harda reglerna som var den stora fordelen med att ga i den
lilla gruppen samt att personalen akte hem och hamtade henne de dagar hon inte kom ivag till
skolan.

Tre av flickorna forutom Fanny har helt brutit med sina daliga vanner fran den tiden. De upp-
lever att det var en av de stora vinsterna med att ga i den lilla gruppen att de fick hjalp med att
bryta sina gamla negativa kompisrelationer. Upplevelsen &r att det ar svart att bryta med sin
daliga roll pa skolan om man inte kommer bort darifran.

E: - For att jag tror att jag var tvungen pa nat satt att komma ifran. /.../ for jag kande att jag
hade min roll pa Skolan. Du vet lite den har som skulle sta och réka i hornet. Da kande man
bara sa fort man kom bort dit att man skulle leva upp till det dar igen. Nu i efterhand ar jag
valdigt glad 6ver att det blev sa har alltsad med den lilla gruppen.

Alla flickorna kande att personalen brydde sig om dem att de verkligen forsokte att undervisa
sa flickorna forstod. De uppger att de just da tyckte att det var jobbigt att personalen hela ti-
den var pa dem. Att personalen kom hem till dem néar de Iag kvar i séngen och att personalen
entraget fortsatte att jobba mot de mal som bestamts storde flickorna under tiden de gick i den
lilla gruppen.

E: - Alltsa nu i efterhand sa tycker jag att det ar jattebra jag kan kanna sahér eller undra vad
som hade hant annars.

A: - Just da var man ju sa arg pa allt och alla, men nu efterat tycker jag att det var bra...
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5.1.2 Nackdelar

Den storsta nackdelen som flickorna lyfter fram &r att de k&nner att de inte langre passade in i
”den vanliga klassen” nar de borjade i den lilla gruppen.

E: - Jag upplevde det jattejobbigt det har med att ga tillbaka, att forsoka det blev ju aldrig att
jag gick tillbaka helt liksom

I: - Vad var det som var jobbigt?

E: - Det var hela grejen att dels sa kande man sig annorlunda. Jag vet aven att nan gang folj-
de personal fran gruppen med... man kande sig valdigt... ingen del i den gruppen sa dar.

Men ndr de var i den sdrskilda undervisningsgruppen kande de inte heller att de horde till. De
upplevde att manga av eleverna i den lilla gruppen hade mycket stérre problem an de sjélva.
Att manga av de andra eleverna hade som flickorna beskriver det ADHD typ.

A: - Det var mycket killar dar. Det var nog bara tva eller tre tjejer. /.../ Nar jag gick dar var
jag ju sa javla uttrakad sa vad ska jag gora pa den har halvtimmes rasten jag far ju inte ga
utanfor skolan. Vad ska jag gora? Det blev ju att man rojde runt istéllet...

I: - Vad ville du gjort istallet, gatt fran skolan?

A: - Ja eller framforallt haft nan tjej som jag hade utbyte av att va med. Och sen var vi ju sa
manga aldrar dar... Nu spelar det ju ingen roll men da ville man inte va med smaungar ha-
haha

F: - Jag orkade inte ga dit till skolan innan jag borjade i den lilla gruppen for jag rokte och
drack men i den klassen var alla ordentliga.

I: - Du kéande inte att du horde hemma dar riktigt, eller?

F: - N& och da gick jag inte till skolan da akte jag tillbaka till mina gamla kompisar istallet.

I: - Fick du bryta helt med det gamla nar du borjade i den lilla gruppen?

F: - Ja och sen borjade jag att komma tillbaka till klassen pa typ syslojden och bilden.

Alla flickorna kanner att de under sin tid i den lilla gruppen saknade att ha andra flickor i
samma alder att umgas med och som hade liknande erfarenheter som de sjalva.

Ingen av flickorna ké&nner att de var delaktiga i beslutet att de skulle borja i den lilla gruppen.
For Malin var det ett ar mellan tva placeringar pa behandlingshem. For de andra tre skedde
placeringen i den lilla gruppen mer eller mindre 6ver en natt. Nu kan de se att det var lite av
sista chansen, hade de inte borjat i lilla gruppen sa hade det blivit behandlingshem for dem.
Alla fyra upplever att det de fick vara med och paverka till viss del var hur mycket de fick
vara med i sin hemklass. Anna beskriver att hon upplevde hur kraven pa henne 6kade nér hon
borjade i den lilla gruppen och hon upplevde det som negativt.

A: - Folk hade sana krav pa mig eller sadar att man skulle vara korrekt och skota sig och
sadar.

5.2 Konsekvenser

Alla fyra flickorna gick i sitt nionde skolar nar de gick i den lilla gruppen. Det var bara Emma
som gick dar dven under varterminen i attan. Majoriteten av undervisningen fick de i den lilla
gruppen. Fanny och Malin hade inga lektioner med sin stora klass. Anna och Emma hade
nagra amnen med den stora klassen och framst da praktiskt- estetiska &mnen. Ingen av dem
hade godkant i ndgot &mne nar de borjade i den lilla gruppen.
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5.2.1 Kunskapsmassiga konsekvenser

Alla flickorna slutade sin grundskoletid med placeringen i den lilla gruppen. Malin fick inga
godkanda slutbetyg. Det andra tre saknade en del amnen. Fanny och Emma kom in pa gymna-
siet genom speciella kriterier eftersom de saknade vissa obligatoriska @mnen. Alla utom Ma-
lin borjade pa ett nationellt program efter tiden i den lilla gruppen.

Fran gymnasiet har Emma ett fullstandigt betyg. Anna saknar nagra amnen i sitt betyg fran
gymnasiet och Fanny fick bara ett samlat dokument med sig nér hon slutade gymnasiet. Hon
anser sjalv inte att det beror pa den kunskap hon hade med sig fran grundskolan utan att hon
inte fick den hjalp hon hade réatt till pa gymnasiet pa grund av sin dyslexi. Bade Anna och
Emma lyckades under sin tid i den lilla gruppen ta igen sa mycket av det de missat under sin
hogstadietid att de klarade av ett nationellt program. Alla utom Malin upplever att de trivdes
bra pa gymnasiet d&ven om de under de tre aren hade nagra perioder da det var svarare att
komma till skolan och de inte madde sa bra.

I: - Fick du med dig det som behdvdes for att klara gymnasiet sen?

A: - Ja jo det fick jag nog men det ar ju alltsd vad ska man saga kemi och biologi o sant dar
det fick jag ju inte men det var ju bara det absolut nddvandigaste jag laste i den lilla gruppen.
I: - K&nner du att du har saknat dom dmnena?

A: - Na men de har ju inte intresserat mig speciellt mycket men det &r ju klart att det kanske
skulle se snyggare ut med ett sant betyg nanstans men inte annars.

5.2.2 Sociala konsekvenser

Flickorna kénde sig alla utpekade nér de gick i den lilla gruppen. Dels for att de var tvungna
att ha med sig personal nar de gick ivag under skoltid men dven for att kompisar sag den lilla
gruppen som en grupp for utvecklingsstorda eller efterblivna.

I: - Har det paverkat din sjalvbild att du blev placerad i den lilla gruppen?

F: - Det var val mest i borjan som folk fragade mycket varfor gar du pa sarskolan?

Att jag inte fick vara dar (pa stora skolan forfattarens tillagg) och varfor jag alltid fick ga ut
med personal nar jag skulle roka och varfor dom kom och hdmtade mig nér jag inte kom till
skolan. Det var lite jobbigt da for man skulle spela tuff och macho och helt plétsligt kunde
man inte gora det.

A: - ... dom bara, &r inte det liksom bara efterblivna som gar i liten grupp?
Sa da markte man ju okej jag ar en av dom liksom verkligen.

Alla fyra upplever att en positiv social konsekvens med att ga i den lilla gruppen var att de
fick mojlighet att bryta med sitt gamla umgénge eller fa en paus ifran det. Fanny bestamde sig
under sin tid i den lilla gruppen att hon skulle sluta att anvédnda droger men valde att fortsétta
ha kontakt med sina vanner. De andra tre flickorna har idag inte kontakt med nagon av sina
vanner fran tiden innan den lilla gruppen.

Alla fyra kan dock se att deras familjesituation har paverkat dem vad géller méjligheten att fa
vad de kallar bra kompisar. Anna upplever dven hur hon ibland blev sdmre bemott av larare
an sina klasskompisar och hon drar parallellen till hennes som hon séger kaotiska och omogna
familj.
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A: - Sen sa tror jag att stan ar liten, jag tror kanske att hon (lararen) inte gillade mina foréald-
rar. Sa det vet man ju sjalv att det kan va nu nar man ar aldre

Alla flickorna berattar att de fick en god relation till personalen som arbetade i den lilla grup-
pen. Flickorna fick mycket uppmarksamhet och kande att personalen trodde pa dem och var
beredda att stalla krav och att personalen vagade sta kvar nar flickorna strulade.

5.3 Finns det nagot som eleverna anser skulle ha gjorts
annorlunda under deras skoltid

De erfarenheter fran skolan som flickorna hade med sig nar de borjade den lilla gruppen skil-
jer sig at. Tre av dem har som de uppger inga inlarningssvarigheter. Att det inte har fungerat i
skolan har blivit en foljd av hur de &ndrat sitt beteende med nya kompisar och mycket "fes-
tande”. Alla fyra flickorna har fran att pa 1ag och mellanstadiet varit vanliga elever och i vissa
fall uppfattats som snélla och séta genomgatt en férandring ndgon gang mellan skolar fem och
sju. De anser alla fyra att lararna i skolan skulle stallt mer och hogre krav pa dem och slagit
larm tidigare ndr deras beteende forandrades och skolkandet borjade. De &r alla néjda med hur
undervisningen var arrangerad i den lilla gruppen.

Bara Fanny har en vuxen i skola innan sin tid i den lilla gruppen som har betytt nagot extra
for henne. Forutom den kontakten for henne och for de andra flickorna har lararna i skolan
innan den lilla gruppen haft en perifer roll.

A: - Den spontana tanken &r att jag nog inte haft sa stor relation med lararna. /.../ Jag har
inte sa javla bra erfarenheter av skolan innan den lilla gruppen hahaha. /.../ men skolan har
ju bara varit min kompisvag om man sager sa.

For Anna startade allt strul pa grund av att det fanns som hon beskriver det mycket strul i fa-
miljen. Det var skilsmassa, flyttar och en mamma som blev alkoholist. Anna kanner att de
sociala myndigheterna inte tog tag i problemen och nar hon kom i tonaren och bérjade testa
pa att festa och vara ute med killar sa fanns det ingen dar hemma som bromsade henne. Hon
ar aven besviken pa personalen pa den skolan hon gick i tom ar 5. Hon upplevde sig som ut-
stétt och att hon hade fa kompisar. Nér hon tog upp det med lararen sa fick hon inget stod
utan bara konstiga bortférklaringar. Hon ger utryck for att det var med bytet av skola under
mellanstadietiden som forelags av att hon kande sig utanfor det mesta bérjade. Hon hade 6ns-
kat att hon fatt mer stod i klassen hon gick i till och med ar fem sa hon hade orkat att ga kvar
dar. Hon upplevde &ven att personalen inte visste helt hur de skulle hantera hennes familj
framforallt nér det galler hennes mammas alkoholproblem. Det fick till foljd att inget gjordes
for att hjalpa familjen.

Malin kande att skolan blev lidande for att hon hade sa mycket annat att tdnka pa och inte
kunde fokusera pa bade skolan, hemmet och kompisarna.

Malin: - Jag madde inte speciellt bra da. Dels hade jag ganska mycket problem hemma
mamma sitter ju i rullstol och sa &r hon svart psykisk sjuk.

I: - Bor hon hemma?

M: - Nej nu bor hon pa ett gruppboende men da gjorde hon det sa jag hade valdigt struligt
hemma och sa kom jag i fel umgangeskretsar.
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Malin hade onskat att hon fatt mer uppméarksamhet i skolan att nagon hade &gnat henne lite
extra tid eftersom hon inte fick sa mycket vuxenuppmarksamhet hemma.

Emma beskriver att hon innan hon bdrjade hogstadiet uppfattades som en snall och sot flicka.
Hon upplever att hon haft latt for att lara sig och att nar hon borjade skolka sa drog det med
sig sa mycket annat.

E: - Na men alltsa det nar man borjade som jag da nar jag borjade skolka och det. Det drar
med sig sa himla mycket. Och man blir dum eller alltsd man blir en viss roll.

Emma uttrycker att hon 6nskar att skolan agerat tidigare. En del insatser tycker hon att de
gjorde men inga var de ratta. Hon och hennes mamma bodde sjédlva och Emma upplever att
det till slut var mammans totala maktloshet som fick skolan att reagera. Det gjordes dven en
socialutredning pa henne, som kom fram till att en placering i den lilla gruppen var att fore-
dra.

For flickorna har personalen i skolan fram till det att de b6rjade i den lilla gruppen haft en
perifer roll. Det har varit kompisarna som varit det viktiga med skolan. Det fanns inget i sko-
lan som lockade mer &n kompisarna. De borjade under tiden att skaffa sig aldre vanner som
inte gick i deras skola vilket innebar att det inte langre fanns nagot av intresse kvar i skolan
och de borjade skolka allt mer.

Om de fick andra pa nagot skulle alla fyra ha koncentrerat sig mer pa skolan och arbetat mer
for att fa betyg.

A: - Hade jag gatt i skolan nu sa herregud da skulle jag nog haft bra betyg eller sadar lagt
ner mer energi.

I: - Om du fick ga tillbaka och andra en enda sak, vad skulle du andrat da?
E: - Ja men det var véal att man skulle ha skott skolan da...

Alla flickorna anser att det basta for dem var att de placerades i den lilla gruppen. De tror
dock att skolan hade kunnat gora insatser for dem innan det hade gatt sa langt. Exakt vilken
typ av insatser de menar framgar inte. De séger dock att det i laget da de placerades i den lilla
gruppen inte fanns nagra andra alternativ till insatser som de ser det.

5.4 Likheter och olikheter

5.4.1 Likheter
5.4.1.1 Orolig familjesituation

Alla flickorna har vaxt upp i vad de beskriver som oroliga hemforhallanden. Alla fyra har
separerade foraldrar och de upplever att det varit mycket brak och konflikter efter separation-
erna. De har alla under langa perioder bara haft kontakt med en av sina foraldrar. Alla utom
Malin sdger att just foraldrarnas separation &r en av de utlésande faktorerna till att de borjade
fa problem.
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Anna upplever att hennes mamma under langa perioder haft mycket med sig sjalv och sitt liv
och da inte engagerat sig i henne och hennes systrar. Under dessa perioder har mamman haft
nagot langre forhallande men under andra perioder har mannen vaxlat ofta vilket Anna upple-
ver gjorde allt varre.

A: - Hon drar hem en massa killar och skiljer sig varannan vecka och vad det ar /.../ nér jag
flyttade hem da var det alkoholen som tog Gver istéllet sa hon har ju en massa problem med
det dar.

Det som gor att Emma kéanner att hennes familj avvek fran den radande normen &r att hennes
mamma till stora delar varit ensam om att uppfostra Emma och hennes tre halvsyskon. Em-
mas pappa har varit mycket franvarande. Emma kéanner en stor respekt for sin mamma trots
allt som hént.

E: - Jag beundrar henne verkligen nu sahar i efterhand anda att hon stod ut med allt. Att hon
verkligen har varit stark och sa. Usch man kunde vara hemsk verkligen... tyvarr...

Fanny upplever att just foraldrarnas separation ar den utlosande faktorn till att hon borjade
strula och festa. Foraldrarna brakade mycket efter separationen och de hade inte riktigt tid
med henne.

I: - Om du fick ga tillbaka i tiden och andra en enda sak, vad skulle du da andra?
F: - Om jag far valja vad som helst sa hade jag haft kvar min mamma och pappa alltsa att de
levde tillsammans med varandra.

5.4.1.2 Avsaknad av regler

Alla flickorna har under sin uppvéxt upplevt att deras foraldrar inte satt upp nagra eller val-
digt fa regler for dem. Kéanslan de férmedlar &r att allt hade varit annorlunda om de hade haft
mer och stréangare regler hemma. De upplever att det ar just avsaknaden av regler som gjorde
att de kunde anamma det negativa beteendet. Det fanns ingen dar hemma som bromsade dem
och hjalpte dem att fatta bra och kloka beslut.

A: - Mamma hon har ju aldrig vatt hard med regler och sa att det hade val vatt... Alltsa fran
forsta borjan det borjade sa som jag hade inga regler hemma och fick géra som jag ville och
sa...

I: - Hur tanker du om granser och sadéar?

E: - Pa att det ar valdigt viktigt! Hahaha

I: - hahaha

E: - Det har jag inte haft direkt... Ja for det skapar ju en trygghet i sig. Nar man far... man ar
ju liksom inte ... nar man ar sadar 13-14 ar sa ar man ju inte mogen liksom for att fatta sana
vuxenbeslut. /.../ Nej men sa det &r ju viktigt redan fran alltsa hela vagen och ha liksom gran-
ser och det har.

M: - Fran borjan var det lite regler men sen blev det istallet for att pappa kan jag, sa blev det
pappa jag ska!

I: - Tycker du att dom (féraldrarna) har satt regler for dig?
F: - Pappa hade valdigt stranga regler, mamma var lite mer sadar men ga ut du...
I: - Bodde du hos dom lika mycket?
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F: - Nej! Nar pappa traffade sin nya tjej, jag tyckte inte om henne, da flyttade jag till mamma
bara istallet.

5.4.1.3 Utbildning och arbete

Alla fyra vill i framtiden arbeta med manniskor som ar utsatta pa olika sétt. Anna och Emma
ar de mest studiemotiverade och planerar bada att lasa vidare pa hogskolan dven om de har
smabarn. Anna vill bli polis och har nagra &mnen kvar som hon haller pa att komplettera pa
komvux innan hon &r behdrig att soka in.

Nar jag traffar Emma véntar hon pa besked om hon kommit in pa uthildning till varen 2012.
Hon vill helst lasa till socionom men eftersom det ar hogt soktryck pa den utbildningen sa har
hon dven sokt sjukskdterskeprogrammet.

Fanny och Malin vill ocksa arbeta med méanniskor. Malin vill uthilda sig till behandlingsassi-
stent. Hennes plan ar att hon ska borja pa folkhogskola hosten 2012 och ldsa in gymnasie-
kompetensen pa tva ar. Nar hon gjort det ska hon arbeta ett ar eftersom man maste vara 23 ar
for att komma in pa behandlingsassistent utbildningen. Den utbildningen ar tva ar lang.

I: - Du vill bli behandlingsassistent hur téanker du om det?
M: - Antingen vill jag da jobba med tjejer som har det svart och som har invandrarbakgrund
eller sa vill jag arbeta med missbrukare.

Fanny daremot vill inte lasa vidare eftersom hon upplever det jobbigt pa grund av sin dyslexi.

I: - Hur téanker du framat i livet?

F: - Jobba med ungdomar... sana som har det svart sa att man kan forsoka stétta dem. Det
méarker jag nu pa dagiset dar jag jobbar att manga foraldrar ocksa behdver ha hjéalp och
samtal och sa.

I: - Hur tanker du att du ska na ditt mal att arbeta med ungdomar, tanker du att du ska lasa
vidare?

F: - Jag har jattesvart for att plugga dven om jag &r jatteintresserad sa ar det jattesvart att ta
in . Jag vill ju helst bara ut och hjalpa direkt liksom...

Min styrka ar ju det jag varit med om i mitt liv. Egentligen angrar jag faktiskt inget...

Anna och Emma funderar dver om deras kommande yrkesval har paverkats av det de varit
med om. Anna som vill bli polis tror att hon kommer att kunna ha anvéndning av sina erfa-
renheter nar hon blir fardigutbildad. Emma som vill bli socionom séger att hon blev véldigt
intresserad av psyklogi och liknande nar hon gick pa gymnasiet. Hon séager att hon funderat
mycket pa hur och varfor allt blev som det blev nér det géller henne och hennes tonarstid.

5.4.1.4 Destruktiv livsstil

Flickornas liv innan tiden i den lilla gruppen var fyllt av festande och killar. Alla fyra rokte
och drack som de beskriver det ofta. Fanny och Malin anvande &ven andra droger. De bdrjade
alla fyra att dricka alkohol och roka innan de borjade pa hogstadiet. Det destruktiva livet
gjorde aven att de var tillsammans med manga olika killar. Fanny och Malin har blivit vald-
tagna och Malin har dessutom blivit sexuellt utnyttjad. Manga av de killar de umgicks med
var flera ar aldre och flickorna stallde upp pa olika sexuella saker som de egentligen inte ville
genomfora. For Emma blev det sa att nar hon borjade i den lilla gruppen arbetade personalen
mycket med att fa henne att bryta med de mycket aldre killarna som utnyttjade henne. Detta
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ledde till att hon blev valdigt dcklad av sig sjalv. Nu i efterhand kan hon se hur destruktivt
hennes liv var da och hur mycket hon skadade sig sjalv med att vara ute och festa och ha en
massa olika killar. Vandningen sager hon sjalv var nar hon insag vad hon héll pa med och
blev sa acklad att hon inte langre ville vara i sin kropp. Hon utvecklade en atstérning vilket
hon tror var lite av hennes raddning.

E: - For mig blev det en helomvandning néar jag blev sjuk. Da ville jag verkligen gora nat och
det blev fokusering pa att bli frisk och bryta med allt gammalt. Det var nog dar som allt
vande egentligen.

I: - K&nde du att du fick hjalp att saga nej och séatta granser mot de har killarna?

E: - Jag sag det ju inte sjalv forst, jag kampade verkligen emot. Jag skulle bara umgas med
dom dar. Kampade in i det sista med att halla pa sa dér. Tills jag insdg och blev sjuk. Nu &ar
det absolut mycket som jag angrar. Men det sdg man ju inte da. Sjalva atstdrningen var forst
bara ett annat satt for mig att vara destruktiv, jag hatade mig sjéalv sa mycket, blev acklad och
ville inte vara mig... Det har anda varit bra for mig det har med atstérningen sa har i efter-
hand...

5.4.2 Olikheter

Det finns fler likheter i flickornas beréttelser &n det finns olikheter. Manga tendenser och
handelser paminner mycket om varandra aven om de inte &r identiska. Den tydligaste olikhet-
en ar att Fanny har dyslexi. Under sin grundskoletid upplevde hon inte att det varit nagra
storre svarigheter utan att de kom nar hon borjade gymnasiet. Pa gymnasiet upplever hon inte
att hon fick den hjalpen som hon hade rétt till och som hon fick under sin grundskoletid. De
andra tre flickorna har inte upplevt nagra inlarningssvarigheter under sin skoltid.

Tva av flickorna var innan tiden i den lilla gruppen placerade enligt Lagen om Vard av Unga
(LVU) vilket gjorde att de inte bodde tillsammans med nagon av sina foraldrar. Nar de gick i
den lilla gruppen bodde de under storsta delen av tiden hos nagon av sina foraldrar.

Emma och Malin har inga jamnariga helsyskon. Emma har funderat 6ver om hennes liv blivit
annorlunda om hon haft det.

E: - Jag har funderat mycket pa hur det hade paverkat om jag haft ndgon ungefar jamngam-
mal. For det var ju speciellt hemma med bara mamma och mig. Jag undrar om jag gjort dom
har grejerna om jag haft ett syskon.

Anna och Fanny har syskon som de har och har haft mycket kontakt med under sin uppvaxt.

F: - Jag har tre syskon, som ar 32 ar, 25 ar och 21 ar och jag har jattebra kontakt med alla
mina syskon vi pratar nasta varje dag.

Anna och Emma har fatt barn vilket inte Fanny och Emma fatt. Fanny och Emma vill bada ha
barn fast inte dn pa lange utan nar de hittat den ratte. For Anna var det sjalvklart att fa barn
snabbt efter gymnasiet nar hon fatt ett fast jobb. For Emma var det inte lika planerat.

E: - Det ar ju en san dar typisk grej ofta ar det ju sa att om det vatt strulig far man barn tidigt
och dven om jag hade ordnat till det sa blev det sadar. /.../ Nar jag blev med henne sa kande
jag att jag ville visa for alla att jag klarade det att jag inte var den dar typiska mamman du
vet med en cigg och sa. Jag kande ju anda att jag hade forandrat mitt liv s& mycket att jag
inte ville tillhora det liksom gamla da. Anda har man ju foljt den banan anda liksom.
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6. Diskussion

6.1 Metodologiska reflektioner

Utifran syftet att ta del av flickornas livsberéattelser om tiden innan, under och efter deras tid i
den sérskilda undervisningsgruppen fungerade de halvstrukturerade intervjuerna bra. Flick-
orna var till en borjan reserverade men under intervjuns gang sa 6ppnade de sig allt mer. Att
transkribera intervjuerna i sin helhet kan ses som tidssloseri men for en ovan intervjuare ar
varje transkriberingstillfalle en ny moéjlighet till utveckling. Intervjutekniken utvecklades hela
tiden och en sakerhet i att stalla de mer kansliga fragorna utvecklades. Det transkriberade
materialet blev omfattande och alla delar av intresse kunde inte tas med i arbetet. Né&r inter-
vjuer anvands som grund for empirin blir antalet deltagare i undersokningen lagt. Det laga
deltagarantalet maste sattas i relation till den forhoppningsvis mer djuplodande empiri som
framkommer.

Att fa mojlighet att ta del av flickornas livsberattelser har varit spannande och larorikt. Att fa
se hur varlden uppfattas av en ménniska med helt andra erfarenheter an en sjalv &r oerhort
utvecklande. Ofta blir man hemmablind och far en forestallning av att alla har ungefar samma
forutsattningar i livet som en sjélv. Att tvingas stélla sig utanfor och inta en annan manniskas
horisont gor att man bérjar ifragasatta en del saker som tidigare ansetts sjalvklara.

Urvalet kan vara extremt men for den skull inte mindre intressant. Det ar begrénsat till en
specifik undervisningsgrupp vilket gor det omgjligt att generalisera till ndgon annan under-
visningsgrupp. Fordelen &r att de omkringliggande forutséattningarna som rader i den sarskilda
undervisningsgruppen ar likvérdiga for flickorna i studien. Genom att anvanda sig av en
nyckelperson for att komma i kontakt med flickorna, finns en risk att det blir en snedvriden
rekrytering. Men att anvanda sig av en nyckelperson gor att det blir lattare att komma i kon-
takt med informanterna.

Valet av att anvanda sig av flickor som var minst 18 ar i syfte att de fatt distans till sin grund-
skoletid foll val ut. Alla flickorna kunde obehindrat prata om den tiden trots att det var for
dem en jobbig tid i livet. Upplevelsen ar att flickornas beréattelser ar trovardiga utifran deras
horisont.

Trots att det fran borjan fanns god tidsmarginal for genomférandet av intervjuerna blev det
valdigt fordrojt, mycket pa grund av att flickorna flera ganger ombokade de bestamda tiderna.
Det var aven tva flickor som efter flera bokade tider bestamde sig for att inte delta i undersok-
ningen.

Undersokningen gor inga ansprak pa att kunna generaliseras till ndgon annan sarskild under-
visningsgrupp. Den kan dock bidra med en forstaelse for hur de fyra flickorna i den hér stu-
dien upplevde sin tid i den sérskilda undervisningsgruppen.

6.2 Resultatdiskussion

Sjalvskadebeteende hos tonarsflickor har enligt Johansson (2010) okat. Alla flickorna i stu-
dien upplevde sina relationer till killar som destruktiva. Emma utvecklade dven en atstorning.
Johansson menar att sjalvskadebeteende i olika former kan vara ett satt att hantera oonskade
starka kénslor och stress for flickor. Informanternas destruktiva liv kan tolkas som ett sjalv-
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skadande beteende. De var alla pa ett eller annat satt under den har tiden stressade utifran sina
som de beskriver det "struliga och annorlunda” hemférhallanden.

6.2.1 Flicka

Asp-Onsjo (2008) konstaterar att flickor inte far atgarder insatta lika snabbt och i lika stor
omfattning som pojkar. Flickorna i studien upplevde att de inte fick stod fran skolan nar det
borjade ga fel for dem. Pa nagot satt hann det ga for langt innan ratt insatser kom till sa det
enda alternativet var tillslut att placera flickorna i den sarskilda undervisningsgruppen. Flick-
orna i undersokningen uppfyllde inte de krav som enligt Andreasson & Asp-Onsjo (2009)
rader i skolan for flickor. Flickor forvantas vara ambitiosa, trevliga och arbetsvilliga. En in-
tressant fraga att diskutera ar om flickor som avviker fran normen att vara ambitiosa, trevliga
och arbetsvilliga far det stod de har ratt till. For flickorna i undersokningen saknades réatt stod
nar de borjade avvika fran den radande normen.

Det ar bara en av flickorna i undersokningen som har en diagnos. Hon har dyslexi och under
sin hogstadietid hade hon &ven panikangest. Nilholm & Bjork-Akesson (2007) konstaterar att
just diagnoser &r ett vanligt satt att sortera och differentiera elever till olika grupper i skolan.
Tre av flickorna har inga diagnoser vilket gjort att det utifran ett differentieringsperspektiv
kanske inte gatt att ge flickorna rétt tillnorighet.

Flickorna i studien ar under den tiden som livsberéattelserna utspelar sig i tonaren. Ambjorns-
son (2004) kommer i en studie fram till att sociala forvantningar har en viktig roll nér flickor
skapar sin identitet. Den ideala flickan som beskrivs i hennes studie finns inte pa riktigt.
Emma hamnade i en stravan att na det ouppnaeliga idealet nar hon inte kunde ga till skolan
utan att fixa sig i flera timmar innan hon kom iv&g. Anna hade som hon beskriver det hdga
krav pa sig att uppfora sig korrekt och skéta sig. Om de kraven var uttalade eller bara en upp-
levelse av henne framkommer inte men de var tydliga for henne och praglade hennes liv un-
der den tiden.

6.2.2 Vikten av vuxna

En av flickorna har under sin skoltid innan den sérskilda undervisningsgruppen haft en vuxen
som betytt nagot extra for henne. Ingen av de andra tre kanner att de har haft nagon vuxen i
skolan innan placeringen i gruppen som betytt nagot extra for dem. Eleverna i Hugos (2007)
undersokning upplevde for forsta gangen under sin skoltid nar de kom till gymnasiets IV-
program att motena med personalen var pa riktigt. De kande att personalen pa IV stod upp for
dem och ville deras basta. Hugo funderar éver om det ar rimligt att Iata elever som har behov
av mindre grupper for att lara sig och for att ma bra ga i klasser om 20- 30 elever? Hugo anser
att en avgorande faktor for skolframgang ar att eleven kanner att lararen bryr sig om dem.
Flickorna i undersokningen sdger alla att for dem blev tiden i den sérskilda undervisnings-
gruppen en vandpunkt pa lite olika satt. Tillsammans med personalen arbetade de med sig
sjélva. Tre av dem brét under tiden i gruppen helt med sina gamla vanner. De fick dven hjalp
att jobba med sin sjalvbild.

Placeringen i den sarskilda undervisningsgruppen var for flickorna pa ett sétt livsavgérande
och de upplever nu i efterhand att placering var bast for dem just da. Att det var lite av deras
raddning fran ett destruktivt och kaotiskt liv &r ett bra betyg till den sérskilda undervisnings-
gruppen som en modell dar flickorna fick bli sedda. Men fragorna det skapar & manga. Hur
bra dr 6vriga skolan pa att méta dessa elever bade pojkar och flickor som inte har direkta in-
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larningssvarigheter? Hur ska skolan kunna maéta eleverna pa riktigt? Hur skapas det mojlighet
for larare att fa till ett genuint moéte med alla elever nér grupperna ar stora?

Flickorna i studien kommer fran familjer som de beskriver som struliga och omogna. Anna
har under sin skoltid upplevt att hon blivit annorlunda bematt jamfért med sina klasskamrater.
Hon sétter det i samband med att l&raren inte tyckte om hennes foraldrar. | en studie utford av
Holm (2008) jamfor hon hur de sociala villkoren kan skilja sig at beroende pa om man vaxer
upp 1 ett mindre eller storre samhélle. Flickorna i den hé&r studien har véxt upp i ett mindre
samhalle. Déar kan enligt Holm det sociala natverket och att familjerna kanner till varandra vél
paverka vilken social status barnen far. Hon konstaterar dven att de elever som kommer fran
battre sociala forhallanden kan kopa sig till sin status. Flickorna i undersékningen har under
langa tider levt med en ensam foralder. Malin uppger att hon har en psykiskt sjuk mamma och
Annas mamma uppges vara alkoholiserad. Utan att vardera detta kan en tolkning goras att
flickorna véxt upp utan ett 6verdad av pengar och att det formodligen funnits kunskap “pa
stan” om deras familjeforhallanden som paverkat deras mojlighet att fa tillgang till som de
beskriver det bra kompisar.

6.2.3 Relationer till killar”

Innan och under tiden som flickorna gick i den sérskilda undervisningsgruppen var deras re-
lation till killar problematisk. Berggren (2001) lyfter fram att det kan vara mycket jobb for
arbetarflickor att ha en fast relation till en pojke under tonarstiden. Ett alternativ ar att inleda
sexuella relationer till sina killkompisar. De blir da "knullkompisar”. Den relationen &r inte
forenad med de krav som en fast relation kraver. Daremot riskerar flickan att fa daligt rykte.
Flickorna i undersdkningen hade som de beskriver det manga killar under den tiden. Flera av
relationerna var destruktiva. Tva av flickorna blev under den tiden &dven valdtagna. Emma
arbetade mycket under sin tid i gruppen med att bryta relationerna till de flera ar aldre killar-
na. Hon kan nu i efterhand se hur relationerna paverkade hennes sjalvbild negativt. Fér bade
Anna och Emma var intresset for dem av de flera ar aldre killarna en av orsakerna till att de
borjade misskota skolan. Uppmaérksamheten de fyra flickorna fick av killarna kan ha varit ett
sétt att kompensera for den till viss del avsaknad av uppmarksamhet som flickorna upplevde
bade i skolan och i hemmen. Denna studie svarar inte pa de ovan stallda frdgorna. Det som
dock kan konstateras ar att nar flickorna i studien ser tillbaka pa sin tid i gruppen kanner de att
det varit en viktig tid for dem. Under tiden de var i den sarskilda undervisningsgruppen
madde de inte bra och var inte positiva till allt som forvantades av dem. Men nér de fatt di-
stans till den tiden ser de mest fordelar med placeringen i den sérskilda undervisningsgruppen.

6.2.4 Sociala och kunskapsmassiga konsekvenser av placeringen i den
sarskilda undervisningsgruppen

Informanterna har en medvetenhet om hur deras ofullstandiga betyg och leverne kan paverka
deras framtid. De har skapat olika strategier for att komma bort fran sina tidigare liv. | dagsla-
get fungerar strategierna for dem. Hur taliga de ar for stora forandringar kom inte fram i berét-
telserna.

Flickorna i undersokningen var under sin tid i den lilla gruppen i stort sett helt exkluderade
fran den stora klassen men de var det som Asp-Onsjo (2008) kallar for didaktiskt och socialt
inkluderade i den sarskilda undervisningsgruppen. Under sin tid upplever flickorna att de av
lararna i den lilla gruppen fick uppgifter och krav som var anpassade till deras férmaga och
niva. Idag menar jag att ocksa inkluderingsideologin &r dverspelad. Alla elever ar olika, har
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olika forutsattningar och behov. Skolan borde istéllet organiseras utifran andra principer an att
tro att de flesta ar "klonade™ kopior och sa har vi nagra avvikare. Flickorna sjalva upplevde att
de var didaktiskt inkluderade i den lilla gruppen. Detta gjorde att tre av dem kunde lasa in sa
pass mycket att de i stort sett har klarat av gymnasiet. Om man utgar fran flickornas tillhorig-
het i den lilla gruppen var de dar socialt inkluderade. Utifran en social inkludering i den stora
klassen var de helt exkluderade. For alla fyra flickorna gjordes placeringen till viss del for att
de skulle bryta sitt sociala liv. Flickorna upplever idag att de har bra sociala relationer och att
tiden i gruppen fick tre av dem att helt bryta med sitt gamla liv.

Giota & Emanuelsson (2011) skriver i sin rapport att elever som varit féremal for segrege-
rande pedagogiska alternativ séllan kommer tillbaka till den reguljara undervisningen. Flick-
orna i undersokningen var inte framgangsrika i sina forsok att ga tillbaka till den stora klas-
sen. Alla fyra fick sitt stod sent under sin grundskoletid. Enligt forskning sa &r det svarare att
komma tillbaka ju tidigare segregeringen gors. Eftersom alla fyra slutade sin grundskoletid
efter placeringen i den sarskilda undervisningsgruppen ar det svart att dra nagra slutsatser om
hur det gatt for dem att komma tillbaka. Nar man borjar gymnasiet sa bryter man befintliga
grupperingar och eleverna laser mer av de amnen som intresserar dem. Detta kan vara en an-
ledning till att tre av flickorna kanner att de lyckats i gymnasiet. Giota & Emanuelsson tar
aven upp att det ar nastan omojligt att ta igen det man missat. Ingen av flickorna upplevde att
de hade svart i skolan dven om en av dem har dyslexi. Detta ar viktigt, da man ofta tenderar
att koppla “skolstrul” till inlarningssvarigheter eller didaktiskt dalig undervisning, da det i
sjalva verket handlar om helt andra sociala och psykosociala aspekter. Informanterna hade
inga problem att hdnga med innan de bdrjade strunta i att komma till skolan. Skolproblemen
borjade sent under deras grundskoletid vilket innebar att de inte hann tappa efter sa mycket.
Att ta igen allt de missat i alla @amnen méktade de inte med vilket de inte upplever paverkat
dem vidare i skolan. En slutsats man &nda kan dra av det ar att de har minskade majligheter
att direkt ta sig vidare till andra studier. Det ar bara Emma som direkt har kunnat soka vidare
till hogskola. For Anna och Fanny aterstar en del upplasning av betyg innan de &r klara for att
kunna lasa vidare. Slutligen ar det for Malin manga ar av studier om hon bestammer sig for att
l&sa vidare.

Flickornas lagre maluppfyllelse maste séattas i relation till hur de mar. Alla flickorna madde
under perioden de gick i den sarskilda undervisningsgruppen som de beskriver det daligt. Det
personalen fick fokusera pa i forsta ldget var att fa flickorna att 6verhuvudtaget komma till
skolan. Nar de vél kom till skolan upplever de att personalen mycket arbetade med att sétta
granser for dem och att fa dem att bryta ett negativt beteendemadnster och relationer. Detta kan
enligt Fischbein (2007) vara de segregerade gruppernas nackdel utifran fokus pa kunskap.
Hon menar att fokuseringen i dessa grupper framst varit gemenskap och trivsel. Utifran flick-
ornas berattelser kan en tolkning goras att &ven i den sarskilda undervisningsgrupp de tillhort
var det storre fokus pa trivsel dn pad kunskapsinhamtning for alla utom Emma. Det ar dock
svart for en elev som inte mar bra att lara oavsett hur bra larare den moter. Alla flickor sager
att tiden i den sarskilda gruppen har varit bra for dem att det i mycket blev en vandning i de-
ras liv. Ser man det utifran maluppfyllelse sa var tiden i gruppen inte sa lyckosam. Vljer man
istallet att se pa deras tid i gruppen som en tid for dem att hitta sig sjalva och fylla de luckor
av social och emotionell karaktar som de ocksa kom in i gruppen med, sa var tiden dar lycko-
sam. En tankvéard tanke ar om skolan i sin iver mot 6kad maluppfyllelse missar vissa delar av
eleverna pa grund av att man inte inser att de for att lara maste ma bra och kanna sig trygga.
Som flickorna upplevde det fanns det inte plats for skolan i deras huvuden. De hade for
mycket andra tankar de inte fick ndgon vuxenhjalp till att sortera. Enligt de styrdokument som
styr skolan ska undervisningen anpassas till varje elevs behov. Gor skolan det nar de missar
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att mota elever som stoter pa sociala svarigheter? For flickorna i undersokningen kan det pa
goda grunder ifragasattas om de fick det stod de hade ratt till innan det var for sent.

Karlsson (2007) konstaterar i en studie att fordelen for elever i en sarskild undervisningsgrupp
kan vara att de koncentrerar sig battre och att de far mer hjalp med sitt skolarbete. Flickorna i
undersokningen ké&nde att de fick mer hjalp och att undervisningen var anpassad for dem.
Detta gjorde att tre av dem upplevde att de kunde komma langt i sin kunskapsutveckling un-
der tiden i gruppen. Om verksamheten i den sérskilda undervisningsgruppen ér ifragasatt och
saknar tydlig legitimitet kan man inte uttala sig om utifran hur den har undersokningen ar
upplagd. Déremot &r den har sérskilda undervisningsgruppen liksom den i Karlssons under-
sokning inte integrerad lokalmassigt. Detta uppfattade flickorna som positivt da de inte be-
hévde traffa sina kompisar i den stora skolan och att de inte behdvde leva upp till rollen de
hade dar.

Hugo (2007) kommer i en avhandling fram till att debatten kring inkludering kontra exklude-
ring &r komplex och att det inte ar svart eller vitt. Flickorna i undersékningen upplevde denna
komplexitet. A ena sidan ville de vara en del av den stora klassen, & andra sidan var det skont
att komma darifran. I den lilla gruppen kande de ibland att de andra eleverna hade stérre och
mer komplexa problem an de sjédlva vilket gjorde att de inte kdnde samhorighet med dem hela
tiden. Aven om flickorna inte kiande delaktighet med eleverna i den sarskilda undervisnings-
gruppen sa kande de sig hemma dar och upplevde att personalen sag dem och moétte dem pa
ett bra satt. Detta ar en huvudpoang nar det galler mojligheter som ges i sma grupper dar ele-
verna maéter personer som &r duktiga pa att mota dessa ungdomar.

Flickorna i undersokningen ser idag flest fordelar med att ha varit placerade i den sérskilda
undervisningsgruppen. Om det &r sa att de har glomt nackdelarna med placeringen kan man
inte sakert veta. Upplevelsen de idag har av den tiden i livet da de gick i den sarskilda under-
visningsgruppen beskriver de som den jobbigaste tiden i deras liv. FOr dem var den sérskilda
undervisningsgruppen trots detta en trygghet och nagot som fick dem att drastiskt dndra sina
liv. Utifran de stora fordelarna som flickorna ser kan det 6vervaga de nackdelar som place-
ringen kan ha fort med sig. For dem var det viktigare att bryta med sina gamla kompisar an att
vara en del av den stora klassen. De hade sa mycket med sig sjélva att inte hade tid att forhalla
sig till en massa andra manniskor och upplevde da segregeringen positiv istallet for negativ.

Enligt Giota & Emanuelsson (2011) 6kar nivagrupperingar och sarskilda undervisningsgrup-
per. Det &r eleverna i behov av sarskilt stod som blir forlorarna pa de segregerande losningar-
na. Hur kommer det sig da att de segregerande l6sningarna fortsatter att ka ute i kommuner-
na? Ett dilemma att diskutera ar vem som ska ta ansvaret for den har typen av problematik
som blir tydlig i undersdkningen? Ska skolan och lararna prioritera att engagera sig i den har
typen av elever eller ska det finnas ndgon annan instans i samhallet som moter upp elever med
évervagande social problematik? Styrdokumenten &r tydliga i sitt svar pa hur man ska reso-
nera. Alla elever ska fa en undervisning som ar anpassad till deras forutsattningar. Men ute i
verksamheten finns det en budget som ska foljas och mal som ska uppnas. Det ar alltid den
enskilda lararen som slutligen star med besluten om hur hon/han ska prioritera.

6.2.5 En alternativ karriar

Anna och Emma har tidigt blivit foréldrar. Brembeck (1998) konstaterar att det for flickor
som har laga studieresultat kan en alternativ karriarvag vara att tidigt bli foralder. Emma har
funderat dver hur det trots att hon brutit, med som hon sager allt det dar anda blev foralder
tidigt. Hon har upplevt att hon haft krav pa sig att visa att hon faktiskt klarar av att vara en bra
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foralder. Bade Anna och Emma har tydliga ambitioner att studera vidare. De vill utveckla sig
och komma vidare. Alla flickorna, dven Malin, som fortfarande gar pa gymnasiet har arbete.
Fanny har dessutom dubbla arbeten. Upplevelsen &r att de fortfarande kampar mot férdomar
om dem och mot att fa ett bra liv. Tiden i den sarskilda gruppen gav dem vissa redskap att
hantera sitt liv pa ett bra satt. Det viktigaste redskapen de fick med sig var att aterigen vaga
tro pa att de ar viktiga som personer. Att de ar kompetenta att styra sina egna liv och att de har
formagan att komma till de mal de satter upp.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

Som specialpedagog moter man flickor som de som beskrivs i studien. Ingen av de har flick-
orna hade nagra svarigheter under sina forsta ar i skolan utan fanns med i undervisningen utan
att ta stort utrymme. Fran den héar studien kan man som yrkesverksam i skolan ta med sig vik-
ten av att se och mota alla elever. Ansvaret for att relationen ska fungera mellan elev och 1a-
rare vilar enligt Hugo (2007) pa lararen. Det ar lararen som har till uppdrag att se varje elev
utifran dens specifika behov. Bristen pa riktiga méten i de tidigare skolaren kan for flickorna
varit en bidragande orsak till att det var lattare for dem att sluta komma och engagera sig i
skolan. Det fanns for dem inget forutom kompisar som var viktigt i skolan och nar kompisar-
na Overgick till &ldre, fanns det inget attraktionsvérde kvar i skolan. Som personal i skolan ar
det en grannlaga uppgift att bli attraktiv for alla elever som vistas dér. Det ar vél investerad tid
att tillata sig att bara umgas med eleverna sa de kanner att personalen bryr sig om dem pa rik-
tigt.

Vid varje skola bor det finnas en handlingsplan for hur skolan ska méta upp de elever som
inte har inlarningssvarigheter men som anda ligger i riskzonen for att fa problem. Enligt skol-
lagen s& ska undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Det innebér
att fokus inte enbart ska ligga pa maluppfyllelsen utan dven pa elevernas sociala och emotion-
ella utveckling. Skolan kan ha en 6kad uppmarksamhet for elever som har oroliga hemfarhal-
landen eller snabbt byter ut sina kamrater eller kl&dstil.

6.4 Fortsatt forskning

Utifran flickornas upplevelser att foraldrarnas separation paverkat dem sa mycket ar det ett
intressant omrade att i framtiden utforska for att kunna maéta upp bade flickor och pojkar som
gar igenom den livskris det ar nar ens foraldrar separerar.

De fyra flickorna i undersokningen borjade fa problem i skolan och i livet som helhet i slutet
av mellanstadiet eller i borjan av hogstadiet. Tre av dem hade da inte tidigare haft nagra sva-
righeter i skolan. Det &r en rétt absurd situation att den mest dynamiska perioden i ens liv, nar
man gar fran barn till vuxen sammanfaller med den tid da skolan staller som storst krav och
ens framtid star pa spel. Med dalig sjalvkansla, dalig uppbackning, daliga forebilder eller
otrygga hemforhallanden &r det inte sa konstigt att "bensinen tar slut” fér en del elever. Detta
borde vara en sjélvklar kunskap hos alla pedagoger och det ar en viktig uppgift for specialpe-
dagoger att problematisera. Det &r darfor av intresse att kartlagga vilka orsaker till att flickor
som inte tidigare haft skolproblem far det i tonaren. Detta for att kunna se vad skolan och
samhallet i dvrigt kan gora for insatser for att minimera antalet elever som far skolproblem
utan att egentligen inte ha nagra inlarningsproblem.
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Bilaga 1

Intervjuguide
Tiden innan den sarskilda undervisningsgruppen

(0]

o
o
o
o
o
o

Hur var det i skolan innan du blev placerad?

Hur var det hemma innan du blev placerad?

Hur var det med kompisar innan du blev placerad?
Hur upplever du att du madde innan placeringen?
Hur l&ange var du placerad i gruppen?

Vad anser du forelag placeringen?

Vilka bestamde att du skulle ga den sérkskilda undervisningsgruppen?

Tiden i den sarskilda undervisningsgruppen

(0]

(0}

(0}

@]

@]

@]

@]

@]

Hur upplever att du madde nar du var placerad?
Forandrades relationerna hemma och med kompisar efter du placerades?

Ké&nde du att du var en del av din hemskola under tiden du var placerad i den sérskilda
undervisningsgruppen?

Hur upplevde du att du blev bemdtt av personalen i gruppen?

Hur upplever du att du blev bemétt av rektor och personal fran din hemskola under
placeringen?

Hur upplever du att du blev bemott av klasskompisar fran hemskolan under placering-
en?

Hur kéndes det att skiljas ut och i den sarskilda undervisningsgruppen?

Har det paverkat dig pa nagot satt?

Efter tiden i den sarskilda undervisningsgruppen

@]

Hur tycker du att det paverkade dig att ga i en liten grupp?

Finns det nagon speciell person som betytt mycket for dig under din skoltid?
Tycker du att man kunde l6st din skolsituation pa nagot annat satt?

Tycker du att det hade varit battre att du gatt kvar i din klass?

Hur kunde man gjort sa att du hade kunnat ga kvar i din klass?

Har det paverkat din sjalvbild i nagon riktning att du blev placerad i gruppen?
Har du gatt vidare till gymnasiet efter grundskolan?

I sddana fall hur upplever du att du klarade av det (bade kunskapsmassigt och socialt)?
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Har du gatt vidare i studier efter gymnasiet?
I sddana fall hur upplever du att du klarade av det (bade kunskapsmassigt och socialt)?
Vad vill du framat i livet?

Tror du att det kommer att bli sa?
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