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Ord dr fantastiska
har du tinkt pd det-
man Ran smeka med ord
mjuRare dn med handen
man Ran sld med ord
hdardare dn med handen

ord dr sd fantastiska
de kan lindra sorgen
och forstirka glidjen
ord kan vara sd flyRtiga
men dven bestindiga
-i ett hjdrta

ord dr sd mdRtiga
de kan starta Rrig
och sluta fred
ord kan forldta
men ocksd sd hat
och bitterhet-

ddarfor ber jag dig
anvind orden vil
anvind orden ritt
men framforallt
-anvdnd orden
den som dger orden

Ran aldrig bli fattig

(Birger Franzen 1987, s. 37)
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Vi har valt att skriva om ldsning eftersom det &r oerhort
betydelsefullt for barns utveckling och framtid. Dessutom ville vi
utdka vart kunnande inom @mnet. I ldroplanen for det obligatoriska
skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo-94) ér ett av
maélen att skolan skall ansvara for att varje elev efter genomgangen
grundskola ”behirskar det svenska spréket och kan lyssna och lidsa
aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”
(Utbildningsdepartementet 2001, s. 12 ). Det édr en del 1
lararuppdraget att ansvara for att eleverna uppnar det hir malet.

Examensarbetets syfte dr att se hur lirare arbetar med l4sning i
skolar 1-5. Med det slutgiltiga resultatet hoppas vi ha kunnat
uppna en bredare kunskap om lasutveckling och vilka metoder vi
pa ett bra sitt kan anvénda oss av nér vi skall arbeta med barns
lasinldrning 1 grundskolans tidigare ar.

Vi har valt att arbeta med kvalitativa intervjuer och sex personer
pa tva skolor intervjuades. Intervjuerna analyserades, bearbetades
och sammanstélldes med resultaten av vara litteraturstudier.

De mest forekommande arbetssitten &r ldsldxa, tystldsning, larares
hoglésning och elevers hogldasning. Dessutom framkom betydelsen
av arbete med skolbibliotek och forfattararbete som en del i arbetet
med ldsning, samt larares forhallningssétt.



FORORD

Vi vill bérja med att tacka pedagogerna pa skolorna dér vi utfort vara intervjuer. Tack vare
dem har vért arbete gétt att genomfora. Vi vill dven tacka var handledare och de personer som
korrekturlést vart arbete och kommit med vardefulla tips och rad. Slutligen vill vi tacka
varandra for ett mycket gott samarbete. Trots ett modosamt arbete sa har vi haft manga
harliga skratt.

Intervjuer, litteraturstudier samt sjilva forfattandet av arbetet genomfordes under tiden

oktober till januari. Vi hoppas att detta examensarbete kan vara till nytta och glddje for andra
personer som vill ldsa om och ta del av hur pedagoger arbetar med ldsning.

Den fina dikten i inledningen av examensarbetet "Ord dr sd mdktiga” forklarar pé ett bra sétt
ordens betydelse. Ord dr fantastiska och den som dger ord kan aldrig bli fattig. Lasningen ar
beroende av orden och dessa delar hor samman.

Goteborg den 31/1-2006

Malin Olofsson Kristina Sandklef
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Inom ramen for lararutbildningen vid Goteborgs Universitet har vi ldst inriktningarna
”Mainniska, natur och samhiélle” och "Matematik, naturvetenskap och milj6”” mot
grundskolans tidigare aldrar. Dessutom har var och en av oss ldst engelska respektive
matematik. Gemensamt har vi dven ldst svenska for tidigare &ldrar. Under den sista terminen
inom det allminna utbildningsomréadet ingér att skriva ett examensarbete. Syftet med
examensarbetet &r att skapa ett vetenskapligt forhallningssitt till yrkesverksamheten.

Vi har valt att fordjupa oss inom dmnet ldsning for att det &r ett intressant och angeldget amne
som vi vill fa mer kunskap om. I vart samhille behover alla ménniskor kunna ldsa och det ar
en oerhort viktig forutsittning for att klara det vardagliga livet. Till de méanskliga rittigheterna
hor att fa ldra sig att 1dsa och skriva (Liberg 1993). ”Tillgang till det skrivna ordet hdanger
samman med demokrati och jamstélldhet, med tillgang till utbildning, arbete och information,
med mojligheten att kunna paverka bade den egna situationen, det omgivande samhéllet och
vérlden” (Liberg 1993, s.11).

Las- och skrivinldrning har under senare ar dgnats allt storre uppmarksamhet dé brister har
utpekats pa elevers grundliggande kunskaper. Lénder som uppvisat stora brister dr framforallt
Sverige och USA. Det dr ocksé dessa lander som dr de mest dator tita (Ericson 2005).
Bristfillig kompetens inom ldsning kan fa allvarliga konsekvenser for en individs mdjlighet
att fungera i ett samhalle.

Flera forskare (Liberg 1993, Lundberg 1984 m.fl.) har uppmirksammat vikten av att elever
far en god lds- och skrivinldrning. Kraven har dven under senare tid hojts pa lararutbildningar
att 14s- och skrivinldrning skall ingd som utbildning om man skall arbeta mot de yngre
aldrarna. I dagens skola arbetar ldrare pa ett flertal olika sitt med ldsning. Det gemensamma
for ldrarna &r att de maste arbeta utefter laroplanen. I laroplanen for det obligatoriska
skolvésendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo-94) ér ett av malen att skolan skall
ansvara for att varje elev efter genomgéngen grundskola ’behédrskar det svenska spréket och
kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”
(Utbildningsdepartementet 2001, s. 12).

1.2 Syfte

Mot bakgrund av det ovan beskrivna vill vi nu med var studie undersoka hur lérare arbetar
med lasning 1 skolar 1 till 5. Ett delsyfte ar att genom litteraturstudier och intervjuer fa
djupare kunskap om hur vi kan lira barn att l4sa.

Mot bakgrund av véra syften vill vi ha svar pa foljande fragestéllningar i1 vart arbete;

1. Hur gér ldrarna till viga nér de skall 14ra barnen att ldsa?

2. Vad finns det for fordelar respektive nackdelar med dessa arbetssitt?

3. I vilken utstrackning kan man skonja att olika teorier kring l4sinldrning ar kopplade
till lararnas arbetssétt?



2 Litteraturgenomging

Inom ldsutvecklingen har tva teorier utkristalliserats hur man lar barn att ldsa. Det dr den
avkodningsinriktade teorin respektive den helordsinriktade teorin. De hér dr centrala begrepp
inom ldsinldrning. Foresprékarna for de hér forskningsteorierna hidvdar med stod av
forskningen att man kan né lasforstielse pa olika sétt.

Nedan kommer de hér teorierna att presenteras. Inom den avkodningsinriktade teorin beskrivs
fonologisk medvetenhet, Bornholmsmodellen och Wittingmetoden. Inom den
helordsinriktade teorin beskrivs ldsning pa talets grund (LTG) och lasutvecklingsschemat
(LUS). Dessutom behandlas ett avsnitt om vad som inverkar gynnsamt pa elevers lasning.

2.1 Avkodningsinriktade teorin

Den avkodningsinriktade teorin dr den samma som den syntetiska principen. Wahlin m.fl.
(1988) skriver att man utgér fran bokstaven/ljudet. Elever ldr sig hur bokstéverna ser ut samt
hur de later. De lar sig dven att ljuda samman bokstéverna till ord. Barnen skall hir forsté att
orden som bildas har betydelser. Akerblom (1988) skriver om den syntetiska principen som
bygger pa den behavioristiska grundsynen didr man utgér frdn delarna innan dessa relateras till
helheten.

Den behavioristiska synen pa lasundervisning foresprakar isolerad fardighetstrianing, dar man initialt
néstan helt fokuserar undervisningen pé ytstrukturniva och i de flesta fall bortser fran djupstrukturens
tankeinnehall (Akerblom 1988, s. 86).

Akerblom menar att om liraren arbetar utefter den syntetiska principen #r det han/hon som i
strukturerad form lér sina elever att 14sa. Lararen bestimmer och styr vad for fardigheter som
skall ldras in och dven ordningen av de ljud som skall ldras in. Dérefter bor lastekniken vara
automatiserad och 6verinlédrd innan ldsforstielsen tar vid.

Foretrddarna for avkodningsteorin menar att ldsning &r en fardighet precis som bilkérning och
simning dir det fundamentala &r att uppna en medveten insikt om de strukturella relationerna
mellan det talade och skrivna spraket (Skoloverstyrelsen 1981).

Skoloverstyrelsen (1981) séger att om ldsaren har natt hit dr det viktigt att lasningen dven
automatiseras. Det som krévs for detta andamal &r trdning 1 méngder. Taube (1995) menar att
om ldsningen inte dr automatiserad blir avldsningen mycket mer anstringande och
langsammare. Det hir kan inverka negativt pa l4sforstaelsen. Hon menar dven att det inte gér
att ldra sig att ldsa utan att avkoda. Barn som har avkodningsproblem anvénder sig av
“ungefdr ldsning” som innebdr att de forsoker ta sig igenom den mening som de har framfor
sig. Att de har brister i1 sin avkodningsforméga leder ofta till dalig lasforstaelse.

Lundberg (1984) sédger att for att kunna ldsa meningar maste man kunna se vad det star pa
papperet (avkodning) och samtidigt kunna tolka det som stér 1 textsammanhanget 1 samband
med tidigare forforstéelse.



2.1.1 Fonologisk medvetenhet

Fonologisk medvetenhet innebir att man dr medveten om ljudens minsta delar, sprakljuden.
Barn som dr medvetna om hur nagot sigs eller skrivs och som funderar pa hur ord, orddelar
eller hur sprakljuden kombineras &r sprakligt medvetna. Det kan vara s att ett barn talar rent
och bildar korrekta meningar men dnda inte dr sprékligt medveten och sedan kan det vara
tvirtom att barnet dr sprakligt medveten men inte talar helt rent (Lundberg 1984).

Lundberg hivdar (Sandqvist & Teleman 1989) att barn nér de skall lasa gér igenom olika
stadier. Stadierna ar pseudoldsning, logografiska stadiet, alfabetiska stadiet och ortografiska
stadiet.

Det forsta stadiet dr Pseudoldsning da barnen frén borjan inte ldser orden, men de vet dnda
vad det skall std genom det ickesprakliga sammanhanget. Det kan vara nir barn ldser ord pa
vanligen forekommande skyltar som Pepsi, Lego, Stop och Mac Donalds. Da barnen kédnner
igen ordet gissar de sig till vad som star.

Det andra stadiet ar det logografiska stadiet da ord lases som bilder. Detta kan jamforas med
om barnet ser sitt namn sd vet dom att det dr deras namn som star dir. Barnet har hir &nnu
inte kopplat ihop bokstédverna med deras ljud. Fran och med det hir stadiet ror det sig om
avkodning och forstaelse.

Nésta stadie dr det alfabetiska stadiet och det dr hdr som barnet upptécker sjélv eller med
hjilp av andra sambandet mellan ljud och bokstav. De forstar hur bokstéver forhaller sig till
de talade ljuden och hur de sétts samman till ord och meningar. Nér de har nétt hit har de
knéckt den alfabetiska koden. Detta dr en niva som &r véldigt abstrakt och svér for ménga
barn.

Det sista stadiet dr det ortografiska stadiet da barnet ldr sig att kiinna igen sekvenser av
bokstidver som helheter t ex dndelser, forstavelser, stammar och bdjningar. Nar de vet hur
dessa sekvenser uttalas och anvénds i olika ord 4r de redo for en ny avancerad ordavkodning.

For att nd de hér stadierna finns det 6vningar som trénar den fonologiska medvetenheten.
(Lundberg & Herrlin 2003). Har ndmns nagra exempel pa dem.

Hora rim och sjdlv rimma
Identifiera samma ljud i olika ord
Ljuda samman tre sprakljud - syntes
Klara av enkel fonemsubtraktion
Klara av enkel fonemaddition

Klara av fonembyte

Bilda ord med givet begynnelseljud

Nk W=

Hora rim och sjdlv rimma

Nér barn kan uppfatta och sjilv kan rimma &r de sprakligt medvetna. Genom att rimma med
barn utvecklas en fonologisk medvetenhet. Barn kan fa leka med ord och héra om orden
rimmar, hitta pd egna rim samt lyssna pa traditionella ramsor och rimverser. Lundberg (1984)
skriver att barn dr fonologiskt medvetna nér de kan rimma genom att peka ut vissa bilder som
rimmar t ex en katt och hatt, men inte vill rimma muntligt eftersom det vet att de inte kan
uttala alla ljud.



Identifiera samma ljud i olika ljud
Har krévs spraklig medvetenhet for att barn skall kunna identifiera vilket fonem som ord har
gemensamt t ex falla, fiska, fyra. Hér ar det f som dr det gemensamma ljudet.

Ljuda samma tre sprakljud- syntes

Inom den hér dvningen har barn insett att ord gar att dela upp i olika delar. Lararen ljudar ord
eller barnens namn t ex E-v-a eller s-n-6. Detta gors med en sekunds mellanrum. De fér lyssna
ut ord och skapa sig en forstielse for att ljudbitarna blir till namn eller ord.

Klarar av enkel fonemsubtraktion
Nu ldr barnen sig att ta bort olika ljud fran ord exempelvis s fran skor som da blir kor.

Klarar av enkel fonemaddition
Ljud laggs till ett ord som att ordet ask med ett tillagt m blir mask.

Klarar av fonembyte

Formaga till att kunna laborera med ord och undersoka vad som sker nér olika fonem byts ut.
Det skulle kunna vara att man byter ut ljudet t 1 tdg mot ett r eller s, vilket blir rag eller ség.
Ett annat exempel ar att byta ut ljudet o i sol mot ett 1, vilket blir sil.

Bilda ord med givet begynnelseljud
Barn fér bilda sa ménga ord de kan utifran ett speciellt ljud t ex att komma pa sa manga ord de
kan pa bokstaven m som mat, mjolk, mos, majs, Malmd, Marie, meter, méta etc.

Lundberg & Herrlin (2003) skriver att barn mestadels dr mycket intresserade av dvningar som
de hir. De tycker mycket om att leka med spréket, vrida och vénda pa ord och leka med ord.
Lundberg som &r foresprakare for avkodningsinriktade teorin (1984) anser att
Bornholmsmodellen dr exempel pé lekbetonade dvningar av spriket. Liberg som é&r
foresprékare for helordsinriktade teorin diskuterar (Pehrsson & Sahlstrom 1999) att den
fonologiska medvetenheten bist utvecklas dé barnet far gora upptickter i spréket under olika
spraklekar. Barnen ldr sig ljuda, namnge, kénna igen, hélla reda pa ordningen i ord och
uttryck, skriva bokstéver och egna sma texter. Tillsammans med utvecklingen av den
fonologiska medvetenheten ldggs en grund hos barnen att bli uppmérksamma pa sprakets
grammatiska sidor. En del i utvecklingen handlar om att barnen skapar sig en reflekterande
hallning som omfattar egna tankar, forstaelse och sociala relationer (Lundberg & Herrlin
2003).

Lundberg (1984) havdar vidare att fardighetsdvningar och att tréna avkodning ibland anses
som trakigt och intressedodande och att pedagogik som satsar pa innehall och funktion anses
vara mer skapande och levande. Barn tycker dock att strukturerade dvningar som upprepas
maénga génger &r roliga och stimulerande. Manga barn har forstatt att det krévs traning for att
bli bra pd en fardighet, som t ex ldsning. Lundberg & Herrlin (2003) skriver att det kravs
manga timmar av 6vning for att utveckla en fardighet. Det ar viktigt att tid efter skolan 14ggs
ner pa ldsningen da tiden 1 skolan inte &r tillrdcklig for att utveckla ldsningen.

Vid vidare diskussion om fonologisk medvetenhet skriver Lundberg (1984) att bilder och
illustrationer kan riskera att stora istéllet for att hjélpa lasprocessen. Detta beroende pé att
barn med hjélp av bilder kan gissa sig till vad det star i texten och déarfor inte anstranger sig
att lasa orden. Léasningen blir di podnglds och pé langre sikt kan en sddan ldsstrategi leda till



lassvarigheter. Goda bilder diremot kan stddja ldsningen genom att stimulera barnens fantasi
och kénslor.

Det finns manga undersékningar som visar att det dr viktigt med fonologisk medvetenhet for
att las- och skrivinldrningen skall kunna ske utan négra stérre problem. Det hér sédger dven Per
Frojd (2005) att fonologisk medvetenhet dr det viktigaste for att barnen skall bli
automatiserade i sin avkodning. Aven det hir diskuterar (Taube 1995) att det forsta kravet
som stills pa barnet som skall borja ldsa dr att barnet &r medveten om ljuden i spraket alltsa
fonologiskt medveten.

2.1.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen kom till efter ett fyradrigt utvecklingsarbete mellan Ingvar Lundberg,
Ingrid Héaggstrom och pedagoger pd Bornholm. Det hir samarbetet har utvecklat ett laromedel
som dr ett strukturerat sprakprogram vilket dr indelat i sju grupper. Det ar tinkt att
sprakprogrammet skall anvéndas 15-20 minuter per dag under en dttaveckorsperiod. Det finns
olika svarighetsnivder pa programmet och det &r tinkt for 6-7 aringar. Spréklekarna &r
lyssnandelekar, rim och ramsor, meningar och ord, stavelser, forsta ljudet i ord, analys och

syntes av fonem och betoningsovningar (www.Bornholmsmodellen.nu Bornholmsmodellen
2005-12-16).

De hér 6vningarna 6var olika omraden av spraket. Programmet borjar med lyssnandelekar da
barnen lyssnar pa olika ljud bdde i och utanfor klassrummet. Lekarna trénar barnen pa ett
enkelt och effektivt sétt i att lyssna och att koncentrera sig.

I 6vningen rim och ramsor (Lundberg 1984) dr det viktigt att kunna lyssna hur ord later och
bortse ifrdn dess betydelse. Detta for att kunna ta till sig och uppskatta ett rim. Nér barnen
rimmar och visar att de tycker om att leka med rim och ramsor visar de tecken pa spriklig
medvetenhet. Inom Bornholmsmodellen bor barn bli uppmuntrade att kunna sétta ord pé det
som de gor och uppticker. Genom det hér blir spraket medvetenhetens redskap
(www.Bornholmsmodellen.nu Bornholmsmodellen 2005-12-16).

I 6vningen meningar och ord utvecklas elevernas formaga att dela upp korta och langa
meningar i ord och bli uppmérksam pé ldngden pa orden t ex tag - nyckelpiga. Detta dr det
forsta steget mot att bli medveten om att det som sigs kan delas in i mindre enheter.

Stavelser utvecklar formégan att dela upp ord i stavelser t ex kro-ko-dil (analys) och dérefter
fors stavelserna samman till ett ord, krokodil (syntes). Detta &r ytterligare ett steg framat som
visar att vissa ord kan delas upp i mindre bitar som kallas stavelser.

Forsta ljudet i ord utvecklar formagan att urskilja ett ords forsta ljud fran resten av ordet.
Barnen lér sig hér att lyssna pé det forsta ljudet i ett ord som ér skilt fran resten av ordet t ex
n- al. Forsta ljudet kan ocksa tas bort och barnen skapar dé ett helt nytt ord, al.

Analys och syntes av fonem utvecklar formégan att dela upp ord i fonem (sprakljud) k-o
(analys) och att fora samman fonemen till ett ord ko (syntes). Inte férrdn barnen har klarat av

de tidigare lekarna &r det dags att ga vidare och dé delas ord upp i enskilda fonem.

Betoningsovningar som dr de sista 0vningarna inriktar uppmirksamheten pé sprakets betoning
och hur den kan varieras. Betoningslekarna &r speciellt lampliga att lekas med barn som talar
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och/eller laser monotont. Jorgen Frost som ar forskare 1 ldspedagogik vill belysa att lekarna ar
upplagda for att ge gemensamma upplevelser av spraket. Barnen fir hdar mojlighet att
upptécka spraket och att lyssna pa formen utan att distraheras av innehallet. Lararen bor vara
den ledande under denna "uppticktstird" (www.Bornholmsmodellen.nu, Bornholmsmodellen
2005-12-16).

Undersokningar har visat att Bornholmsmodellen kan vara extra bra och vardefull for barn
som kan vara i riskgruppen for att utveckla 14s- och skrivsvérigheter. Det ér viktigt att ett
forebyggande arbete med spraklekar gors 1 forskolan helt oberoende av barnets fonologiska
medvetenhet. Det dr dven viktigt att dessa lekar genomfors pa ett lustfyllt sdtt
(www.Bornholmsmodellen.nu, Bornholmsmodellen 2005-12-16).

Kritik har inte saknats mot Bornholmsmodellen. En av de starkaste kritikerna dr Lindo, andra
ar Leimar och Liberg. Lind6 (2002) skriver att hon sjélv i enlighet med andra pedagoger och
forskare &r kritiska till Bornholmsmodellen dé den inte sétts in i ett meningsfullt ssmmanhang
for barnen. Ménga stéller sig kritiska mot de mekaniska fardigheter som Bornholmsmodellen
foresprakar. Ulrika Leimar och Caroline Liberg menar att det ar forst nér barnet forstar
skriftsprakets funktion och form som de forstar och kan ta till sig ldrarledda sprdkovningar.

Forskarna Lundberg och Liberg dr 6verrens om att arbete med den spréakliga
uppmérksamheten och den fonologiska medvetenheten under forskolearen har gett mycket
goda effekter pé tal och skriftsspraksutvecklingen. En norsk forskare Hagtvet (1993)
diskuterar betydelsen av att integrera sprakovningarna i s naturliga situationer som mojligt,
och att spréktrdningen sitts in i en meningsfull helhet, men hon betonar ocksa vikten av att
sprakovningarna skall vara strukturerade, tydliga och ha kontinuitet.

2.1.3 Wittingmetoden

Wittingmetoden vilar pa psykologisk och spraklig grund och har fitt benimningen
psykolingvistisk (Ejeman & Larsson 1982). Wittingmetoden innefattar fem olika delar;
symbolinldrning, sammanljudning, forstdelse, avlyssningsskrivning och textldsning.
Huvuddragen i Wittingmetoden dr symbolfunktionen och forstdelsen. Metoden innefattar
inget bildmaterial och inga ldsebocker. Ddremot bestar materialet av ett detaljerat program
som ldraren foljer. Larare och elever arbetar fram eget material pa blddderblock eller pa annat
sdtt. Eleverna skapar och samlar sitt material som blir deras eget.

Symbolinldrning handlar om att eleverna léar sig symbolerna a, 1, 0, €, 6, &, y, 4, u, I, s, m, p, f,
k,v,t, r,b,n, g, j,dochh, direfter c, x, z, q och j-ljudets beteckningssitt vid sidan av j men
dven ng-, sje- och tje- ljudens symboler. Nér presentationen av de forsta 24 symbolerna gors
méste man ta hinsyn till i vilken ordning symbolerna lars in, hur ménga symboler som
eleverna bor ldra sig innan nédsta steg samt hur presentationen kommer att ske. Ordningen
handlar om att de sa kallade klusilerna (konsonant av typen p och d); b, d, g, p, t och k bor
presenteras skilda fran varandra. Detta for att de inte skall forvéxlas.

Sammanljudning startar nér eleverna lart sig vokalerna och en konsonant. Ljudningen innebir
att eleverna far l[juda samman symboler i stavelser eller ord. Vokal och konsonant skrivs pa
tavlan eller pé ett blddderblock ca 50 cm ifran varandra. Nir eleverna kan sammanljuda
symbolerna pa detta avstind minskar man avstandet. Symbolerna lérs in genom att vokal och
konsonant successivt kommer ndrmare varandra pa tavlan och star till slut intill varandra som
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en vanlig stavelse. Genom att arbeta pa detta sitt lar sig eleverna att ldsa fran vénster till
hoger och far dven tillrackligt med tid till att stdlla om sig och glida &ver fran en symbol till
en annan.

Forstaelsen innebar att eleverna far ldsa stavelser 1 en spalt som de tidigare trénat sig pa att
ljuda samman. Hér kan man starta forstaelsen i spalten med vokal och s exempelvis os, is, as,
es, us, ys, ds, 0s och as. Man talar i det hir sammanhanget aven med eleverna om att det finns
riktiga ord. Dessa ord samlar man pé en speciell plats i ett héfte eller pa tavlan. Det man
stravar emot ar att eleven skall vara aktiv 1 ordforstaelsen.

Avlyssningsskrivningen ar den del dir eleverna trinas i att lyssna pa och skriva kombinationer
som de tidigare arbetat med i sammanljudningen. Avlyssningsskrivningen och
sammanljudningen &r pa detta sitt ett komplement till varandra. Avlyssningsskrivningen ger
dven Ovning att stava olika kombinationer. Syftet med den hér delen &r att eleverna skall fa
lyssna och skriva.

Textldsningen infors da eleverna behdrskar alla symboler i forsta etappen. Da far eleverna
hiften eller smé bocker med berittelser om ménniskor i olika situationer som de kan kidnna
igen fran sin egen erfarenhet. Haftena/bockerna saknar fragor. Mélet med den hér ldsningen
arbetet ar att eleverna skall ldsa sjdlvstandigt for att roa sig eller for att kunna skaffa sig
information (Ejeman & Larsson 1982).

Maja Witting podngterar att tillimpningsomradena nér det giller Wittingmetoden framforallt
ar nyinldrning och ominldrning. Nyinlérningen &r de elever som ldr sig att ldsa for forsta
gangen och ominlirning ir de elever som maéste ldra sig 14sa om igen (Seminarium kring
Wittingmetoden 1989).

I likhet med Bornholmsmodellen har inte heller Wittingmetoden saknat kritiker. En av dem ér
Isling (1989) som skriver att i enlighet med Wittingmetoden 14r man sig att 14sa utifran
meningslosa stavelser.

2.2 Helordsinriktade teorin

Den helordsinriktade teorin 4r den samma som den analytiska principen. Man borjar med att
g4 fran helheten mot delarna. Analytisk princip definieras ibland som att ga fran helheten till
delarna och éater till helheten (Wéhlin m.fl. 1988). Frost (2002) skriver om helhetsldasnings-
metoden som bestar av tre grundliggande steg, vilka #r helhet, del och helhet. Akerblom
(1988) talar om helheten som hela, meningsfulla och sammanhéngande texter som har med
barnens erfarenheter att géra. Han skriver att den analytiska principen bygger pd den
kognitiva grundsynen, vilket innebér att ldsinldrningen fokuserar pa kunskap och forstaelse.
Enligt foretrddarna for den helordsinriktade teorin dr det grundldggande, forstaelse.

Stravan inom den analytiska metoden &r att eleverna skall fa anvédnda sig av de kunskaper
som de redan har. Hir betraktas eleverna som de aktiva och kreativa personerna. Sprak, tanke
och dess samband diskuterar Akerblom (1988) som del i ldsforstaelsen. Nir eleverna forstar
det som de ldser utvecklas en lust och vilja att lasa mer. Ejeman och Larsson (1982)
diskuterar lasforstaelsen som den mest betydelsefulla delen i ldsinldrningsprocessen.
Lasforstaelsen pagar hela livet. I all form av litteratur har forfattare en text att formedla dar
det huvudsakliga syftet dr att forstd innehallet.
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Foretrddarna for den helordsinriktade teorin talar &ven om att ldsinldrning &r en naturlig och
spontan process som det talade spraket (Skoloverstyrelsen 1981).

Caroline Liberg (2001) foresprakare for helordsmetoden talar om att en tidig form av
helhetsldsande och helhetsskrivande stodjer utvecklandet av ljudningstekniken som dérefter
stodjer utvecklandet av ett avancerat helhetsldsande och helhetsskrivande. Hon talar om det
effektiva lasandet och det effektiva skrivandet (Liberg 1993). Om barnet kénner till ord
utvecklas ett mer effektivt ldsande- och skrivande.

Enligt Bjork och Liberg (1996) finns det tre stadier i den tidiga ldsutvecklingen. Det fOrsta dr
det begynnande utvecklingsstadiet nir barnen imiterar en ldsare och med hjélp av minnet
aterberittar en text. Det andra stadiet dr det tidiga ldsutvecklingsstadiet da barnen anvinder
sig av texten med hjélp av bokstdver och delar av ord. Detta sker i en process dér de héller pa
att knécka den alfabetiska koden. Som tredje stadie kommer stadiet for avancerade tidiga
ldsare. Nu har barnen knéickt den alfabetiska koden och ldser mer flytande och borjar kdnna
mer och mer lust att l1dsa. Utifrén att ldrarna kénner till de har stadierna kan léraren dela in
barnen i olika grupper. Viktigt dr dé att grupperna inte blir permanenta utan att de byts ut.
Annars dr det 14tt att de som ér lite svagare kidnner sig ddliga och fir en dalig sjdlvuppfattning.
Lararens uppgift ar att ge alla elever en god ldsutveckling.

2.2.1 Liasning pa talets grund

En form av helordsmetod ar l4sning pa talets grund (LTG) som utvecklades pd 1970-talet av
Ulrika Leimar (Pehrsson & Sahlstrom 1999). Inom LTG é&r grunden for ldsning och skrivning
att utga fran barnets tal (Age 1995). De teorier som Urika Leimar grundade sitt arbete pa ér
bland annat ifran inldrningsteoretikern Lev Vygotsky som framhéver betydelsen av spraket
for tdnkandet men dven det sociala samspelet som viktig for utveckling och lirande (Pehrsson
& Sahlstrom 1999). LTG ér en analytisk 1dsmetod diar man utgér ifrn helheten och gar till
delarna (fran ord till ljud eller frén sats till ord). Det hér innebér ldsinldrning 1 enlighet med
lasning pa talets grund (Wahlin m.fl. 1988). Leimar (1974) menar att man skall utgé fran
barnets eget sprak nir man lar dem ldsa. En forutsittning ar att lararen maste tro pa att barn
har lust att lara samt en forméga att i viss man sjélva strukturera inldrningen.

LTG ar uppdelad i1 fem olika faser; samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen,
dterldrningsfasen och efterbehandlingsfasen. De tre forsta faserna utfors i grupp medan de tvé
sista faserna utfors individuellt. Inom gruppen ar det ldmpligt att vara sju barn eller flera for
att ett varierat samtal skall uppkomma (Ejeman & Larsson 1982).

Samtalsfasen dr den mest grundldggande fasen i LTG-metodiken (Ejeman & Larsson 1982)
och den innebér att barnen och lararen samtalar om ett tema eller en upplevelse, och att de
sedan gemensamt bestimmer vad de skall skriva om (W&hlin m.fl. 1988). Som helhet har
gruppen ett rikare ordforrdd &n flertalet enstaka individer menar Leimar (1974). I grupp kan
man leta sig fram till ordentliga bendmningar och verbala kategoriseringar och ddrmed kan
begreppsbildningen och den sprakliga preciseringen utvecklas (Lindd 2002). Syftet med
samtalet dr att fa fram ett textmaterial dar barnen 4r bekanta med egna begrepp och ord.
Texten bor handla om gemensamma upplevelser och konkreta iakttagelser.

Dikteringsfasen kan komma direkt efter samtalsfasen eller ndgon dag senare (Leimar 1974).
Ejeman och Larsson (1982) skriver att den hér fasen innebér att barnen bestimmer och ger
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forslag till formulering av texten. Léraren skriver texten pa bladderblocket och eleverna
ljudar. Meningen uttalas med naturlig intonation bade fore och efter.

Dikteringsfasen ger barnen tillfélle till fri undersdkning. Varje barn far mojlighet att efter sin
forméga iaktta och undersdka sambandet mellan talade ljud och skrivna tecken
(Leimar 1974, s. 90).

Laborationsfasen ar den sista fasen da eleverna arbetar tillsammans. Ejeman och Larsson
(1982) diskuterar att laborationen forbereds genom att lararen bestimmer sig for vilka
moment som skall tas upp av det som barnen tidigare dikterat for lararen. Hinsyn maste enligt
Wahlin m.f1.(1988) tas till var i inldrningen som klassen och eleverna befinner sig.
Ovningarna kan vara att ett barn far peka pa blidderblocket och de dvriga i klassen liser i kor
vad som star dir. Eftersom barnen vet vad som stér i texten ldser en del elever utantill medan
andra ldser det som star i texten. Vissa elever upplever att de verkligen dr med och kan nagot.
Undan for undan lédser de ett och annat ord.

Efter det hir far barnen en remsa var, med en bokstav, ett ord eller en mening. Bokstaven,
ordet eller meningen féar de dérefter jimfora med den skrivna texten péd bladderblocket.
Eleverna far en och en gé fram och leta var i texten som bokstaven, ordet eller meningen star.
De far visa genom att halla sin remsa under exempelvis det ord pa bladderblocket som ar lika
(Leimar 1974).

Aterlisningsfasen sker dagen efter eller ndgra dagar efter laborationen. DA aterliser ett barn i
taget berittelsen som de tidigare last fran bladderblocket tillsammans med ldraren. Texten
fran blddderblocket har skrivits ut i manga exemplar dir varje barn har sitt eget. Under tiden
som var och en ldser for ldraren ldser de dvriga barnen pa sin beréttelse eller illustrerar
berittelsen pa sitt arbetsblad (Ejeman & Larsson 1982). Léraren borjar med de barn som lédser
bast. Avldsningen gar pa nagon minut, vilket gor att ldraren kan dgna desto mer tid at de
elever som behover mer hjélp (Leimar 1974). Nar dterldsningen sker ldser ldraren till att borja
med texten sakta ord for ord och eleven borjar allteftersom fylla 1 de ord han/hon kan ldsa.
Om eleven last ord pd egen hand stryks dessa under pé arbetsbladet (Ejeman & Larsson
1982). Leimar (1974) diskuterar att det varierar mycket fran barn till barn vilken typ av ord
som de kan ldsa. En del barn kanske ldser texten med mycket bra flyt och da stryker liraren pa
dessa barns arbetsblad under exempelvis ord som ar ljudstridigt stavade eller olika
bojningsformer av ett och samma ord. Om barnen inte behirskar att 1dsa av enkla och korta
ord fér de dessa understrukna for att arbeta vidare med.

Efterbehandlingsfasen ér den sista fasen dé eleven direkt borjar arbeta med de understrukna
orden pa sitt arbetsblad. Alla understrukna ord skrivs av pa kort som han/hon fatt {or sin
ordsamlingsldda. Eleven bearbetar orden pé olika sitt efter egen formaga (Wahlin m.fl. 1988).
Négra dagar senare far eleven ldsa orden fran korten for lararen. Detta sker for att se sé att
barnet tekniskt kan avldsa ordet och inte enbart l4sa upp ordet ur minnet.

Leimar (1974) talar 4ven om att nir eleven kan bendmna ordet far han/hon stoppa ner kortet
pa den ritta platsen 1 alfabetisk ordning i ordsamlingslddan. D4 eleven samlat manga kort kan
nista arbetsuppgift innebdra att fa sitta ihop meningar av de samlade ordkorten.

Arbetssittet med LTG vickte stor uppmirksamhet nir det lanserades. Leimar blev hart
kritiserad av vissa men manga tyckte att det var en bra metod. Internationellt motsvaras detta
arbetssitt av "Language Experience Approach” (LEA). Det man ar kritisk till 4r de sprakliga
forenklingarna i avkodningsmetodiken. Man menar att forenklingarna leder till att barnen
fjarmar sig frin spriket och att eleverna utsitts for det abstrakta och obegripliga som saknar
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motsvarighet i barnets erfarenhetsvirld. En del anhédngare av LTG -metoden hidvdar att man
bor komma forbi avkodningsfasen i ldsinlérningen helt och héllet. Kunskapen om ordens inre
ledtradar bor doljas sé att den inte blir medveten alls eftersom denna medvetenhet kan riskera
att stora hela forloppet (Lundberg 1984).

Leimars pedagogik har till viss del fatt inspiration fran amerikanska och nya zeeldndska
forskare. I deras forskning var utgangspunkten att barnen utgér fran sitt eget talade sprak da
de lar sig att ldsa och skriva. Det handlar om att barnen sjélva pa sé sitt styr sitt ldrande
(Lindo 2002).

2.2.2 Lasutvecklingsschema

Ibland kan det vara svart for pedagoger att veta var 1 lasutvecklingen elever befinner sig, for
att underlétta for dem har Allard, Rundqvist & Sundblad (2001) utarbetat ett
lasutvecklingsschema. Lasutvecklingsschemat (LUS) bestar av 23 punkter dér varje punkt ar
steg som visar elevers utveckling av ldsformégan fran det allra forsta intresset for bokstaver
till maximalt utvecklad lasférmaga. Inom LUS arbetar lérare och forédldrar tillsammans med
bedomningen av elevens ldsutveckling, dir de fyller i punkter pa schemat.

Lasutvecklingsschemat anvénds for att ge en helhetsbild av ldsutvecklingen fran det att eleven
forst intresserar sig for bokstéver tills det att de nér en avancerad niva pa lasningen. Genom
schemat far man mojlighet att se och forsté var ett barn befinner sig i sin ldsutveckling och
hur man pa bésta sétt kan vara ett stod for barnets utveckling (Pehrsson & Sahlstrom 1999).

Varje punkt i lasschemat &r steg dar man kan se hur langt eleven kommit i sin ldsutveckling.
De 23 punkterna dr uppdelade i tre avdelningar. Punkterna 1-10 beskriver steg i den
grundlaggande ldsutvecklingen. Punkterna 11-19 visar utvecklingen fran en ljudande ldsning
som siktar mot att 14saren skall tinka pa vad det 4r han ldser och inte pd att han laser.
Liasningen skall bli automatiserad. De sista punkterna 20-23 beskriver hur langt den som léser
har kommit 1 l&sandet. Med det menas att ldsaren da kan ldsa vilken bok som helst och forsti
det vdsentliga i innehallet (Pehrsson & Sahlstrom 1999).

Nér LUS skrevs paverkades utformningen av den forskning som finns om hur barn 1r sig ldsa
och hur de drar slutsatser for att bli ldskunniga. Tecken pé utveckling kan man se genom det
barn gor. I naturliga situationer tillsammans med laskunniga utvecklas barnen till 1dsare
(Allard m.f1. 2001).

24 Vad inverkar gynnsamt pa elevers lisning

Flera forskare har framhéllit 14rarens roll samt fordldrarnas roll som gynnsamt for elevers
lasning men det finns dven andra faktorer som &r betydelsefulla.

Nilsson (1999) skriver att lararens kon, élder, speciella intressen, grundutbildning,
fortbildning och syn pa elever, kunskap, ldrande och undervisning har stor betydelse for hur
innehallet 1 undervisningen véljs och hur den organiseras. Taube (1995) talar om att den forsta
forutséttningen for lasutveckling hos elever ér ett positiv inldrningsklimat. Om man har en
positiv attityd till sig sjidlv som pedagog kan man skapa goda relationer till sina elever, vilket
kannetecknas av forstielse, empati, virme och vinskap.
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For att eleverna skall fa uppleva att 1dsning ar en killa till gladje, spanning och kunskap

ar det viktigt att man som ldrare Oppnar litteraturens vérld for dem. Texter som barnen far,
kan hjélpa dem att forsta sig sjdlva och den vérld de lever 1 (Lundberg 1984). Gunilla Molloy,
litteraturforskare pd lararhdgskolan i Stockholm skriver (Lindgren 2005) att det behdvs en
Oppnare hallning om man arbetar med barns och ungdomars ldsning. Det ar enligt henne svart
att komma med egna starka ldsupplevelser och reproducera dem pa sina elever. Om man
istdllet fragar sina elever hur de ldaser kan man skapa ett ldsande klassrum. I stort hanger
elevernas ldsintresse pa lararens kinnedom om elevernas behov, intressen och erfarenheter
och hans/hennes kénsla for kvalitet 1 undervisningen (Lundberg 1984). Allard m.fl. (2001)
anser att ldrare bor lata eleverna sjélva vélja sina bocker. Da en bok som kan tyckas vara
svarbegriplig ur en larares synvinkel kan vid stort intresse frén eleven leda till att barnet dndé
lar sig lasa.

Niér det géller ldrarnas hoglasning i1 skolan hdavdar Bjork och Liberg (1996) att lararna ibland
anser att de inte har tid till hoglasning och d& endast gor det nér det finns tid 6ver eller da
eleverna behdver omvixling. Det hdr gynnar inte eleverna men som Bjork och Liberg skriver
bor man i det hér fallet avsitta tid till att regelbundet 1dsa hogt i1 klassen. De skriver att
hoglasning ses som lyx och att ldrarna dérfor prioriterar andra saker istéllet for hogldsning.

Vid hoglidsning kan man arbeta utefter Aidan Chambers organiserade boksamtal (1998)
Syftet med samtalet &r att utveckla elevers tinkande, sprak, forstaelse och personlighet.
Chambers talar om att man bor utga ifran vad eleverna tycker om och inte tycker om och det
som eleverna undrar over i texten. Lararna bor bjuda in till samtal genom att séga, jag
undrar....? istéllet for att sdga varfor? Enligt honom bor man lata nigra av frdgorna som
kommer upp under boksamtalet bli obesvarade for att f4 barnen att bibehalla sin vilja och
intresse av att fi veta mera.

Det inverkar dven pa elevers ldsning hur ldrare ser pa arbete i grupp och/eller individuellt
arbete. I Lpo-94 ar ett mal att striva mot att varje elev skall 14ra och arbeta tillsammans med
andra (Utbildningsdepartementet 2001). Ytterligare mél inom Lpo-94 &r att man skall utgd
ifran varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter och tinkande. Man skall
stdrka viljan hos individen att ldra och elevens tillit till den egna formagan. Wahlin (1998)
sdger att redan fran forsta skoldagen ar det viktigt att ldraren individualiserar alla elever och
anpassar undervisningen efter var och ens utveckling.

Utover ldrarens roll har dven fordldrarna en viktig roll. I Lpo-94 ér en av riktlinjerna mellan
skola och hem att alla som arbetar pa skolan skall ”samarbeta med elevernas vardnadshavare
sd att man tillsammans kan utveckla innehall och verksamhet” (Utbildningsdepartementet
2001, s 16). Jacobsson (1984) sidger att man tidigt bor informera fordldrar om vad de kan gora
for att stimulera sina barn att 1dsa, vilket pdverkar deras ldsutveckling i ritt riktning. Ladberg
(2000) skriver att alla barn inte 4r motiverade att 14sa nér de borjar skolan och i alla familjer
ar inte ldsande en naturlig sysselsittning. Om da foréldrarna tidigt for in sina barn 1 bockernas
vérld och talar mycket och varierat med dem kan det hér leda till sprakutveckling (Kéreland
1985). Eftersom barn sdllan har ndgon valfrihet att eller mgjlighet att sjélva vélja

bdcker blir det barn som &r omgivna av vuxna med intresse, tid och som har rad att kopa hem
bocker som gynnas.

Béde ldraren och fordldrarna kan paverka elevernas lasinlarning pa flera sitt. Pramling

Samuelsson m.fl. (1999) anser att det inte 4r att man ldser for barn som har storst betydelse
utan hur man ldser, att man talar med barnet om innehallet i boken, om budskapet, om
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bilderna och att barnen far en kéinsla av att medverka da lasningen sker. Frost (2002) skriver
att barn som lyssnar pa vuxnas hoglésning stirker sina sprikliga begrepp. De vénjer sig vid
skriftspraket samtidigt som de lar sig att upptécka sprakliga sammanhang. Bjork och Liberg
(1996) anser att barn som lyssnar pa skriftspraket i olika litterdra former forbereds for ldsning
av olika texter. Den ”litterdra amningen” talar Liberg (1993) om som psykoanalytikern
Clarence Crafoord fick vara med om nér han var ett litet barn. Varje kvéll nir hans far kom
hem fran en lang arbetsdag ldste han for sin son ur ett flertal bocker. Sonen satt 1 knéet
thopkurad och lyssnade uppmérksamt. Om barn skall ldra sig att ldsa bor de fa uppleva den
litterdra amningen”. En gemensam ldsstund utgdr en god inkdrsport till 1ds- och skriftspraket.
I det hdr sammanhanget skaffar sig barn forebilder och ddrigenom framkommer intresset och
en vidare 6nskan om att fi ldsa.

En faktor som inverkar gynnsamt pa elevernas lasinldrning dr om de har tillgang till bibliotek
1 ndgon form. Enligt Lundberg (1993) kidnnetecknas en god ldsundervisning av att eleverna
har tillgéng till vélforsedda bibliotek, dér de kan ldsa fritt, arbeta pa egen hand och diskutera
sin ldsning med varandra och tillsammans med lédraren.

En annan faktor som kan inverka positivt pd elevers ldsning &r undersdkningar som
genomfors om lasning. Da blir eleverna medvetna om sin ldsforméga samt om den egna
attityden till lasning. PIRLS (Progress in Reading Literacy Study) &r en internationell
lasundersokning som genomforts i ett flertal olika ldnder (http://www.skolverket.se/sb/d/253
PIRLS 2006-01-28). Studien genomfors i drskurs 4 dér elever far ett test bestdende av tva
delar. I den forsta delen testas ldsforméagan genom ett lasprov med fragor till. I den andra
delen skall enkéter besvaras géllande attityder till ldsning, ldsvanor med mera. Hér ingar
bland annat fragor om var och nir eleverna laser. I Sverige har det tidigare gjorts en
undersdkning och nu aterigen under véren ar 2006 kommer den andra undersokningen att
genomforas. DA delar av materialet fran den tidigare undersokningen ateranvinds i den
kommande PIRLS 2006 ér det mojligt att studera fordndringar 1 1dsforstaelse mellan de olika
tillfallena.

Fler faktorer som inverkar gynnsamt dr bland annat de yttre villkoren och deras betydelse for
lasundervisningen (Nilsson 1999). Med detta menar han foljande; Hur ser klassrummet ut?
Hur ljust ar det? Hur rymligt dr det? Hur &r det utrustat? Vad hianger pa viggarna? Vad finns i
bokhyllorna? Hur dr det moblerat? Hur sitter eleverna? En skola med goda utrymmen,
ombonad miljo, bra teknisk utrustning, ett vil utrustat bibliotek, med gott om
klassuppséttningar av fack- och skonlitteratur. De hér delarna kan underlitta lirarens
planering och undervisning.

2.5 Sammanfattning av litteraturgenomging

Inom den avkodningsinriktade teorin l4r man sig att ldsa genom att ga fran del till helhet. Den
fonologiska medvetenheten dr av stor vikt inom den avkodningsinriktade teorin.
Bornholmsmodellen och Wittingmetoden &r arbetssétt inom den avkodningsinriktade teorin.
Bornholmsmodellen ar ett strukturerat sprakprogram dér liararen arbetar utefter olika
sprdkdvningar som t ex rim, ramsor och betoningsdvningar. Wittingmetoden &r ett detaljerat
program som elever och ldrare tillsammans gar igenom. Inom den helordsinriktade teorin lar
man sig att 1dsa genom att gé frén helhet till del och ater till helhet. Lasning pé talets grund
(LTG) ar ett arbetssitt inom den helordsinriktade teorin som grundar sig pa barnets egna
sprék da de lar sig att ldsa. LTG innefattar fem faser som eleverna gruppvis eller pa egen hand
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maste ga igenom fOr att ldra sig ldsa. Lasutvecklingsschemat &r ett sitt for pedagoger att
kunna f6lja sina elevers lasutveckling. Det bestar av 23 punkter ddr man kan se var i
utvecklingen elever befinner sig. Utdver teorierna inom avkodning respektive helord finns det
andra faktorer som verkar gynnsamt for hur barn lér sig att lasa. Det dr bland annat faktorer
som ldrarens och fordldrarnas forhallningssitt samt skolbibliotekens betydelse.
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3 Metod

Under nedanstaende metodavsnitt kommer urval, presentation av intervjupersoner, intervju,
genomforande, etik och tillforlitlighet att presenteras. Materialinsamling har skett genom att
sOka fakta utifran artiklar och bocker samt Internet. For att fa teoretisk forankring kring
lasning har litteratur inom dmnet studerats. For att besvara vart syfte har intervjuer
genomforts. Tillsammans har vi analyserat de genomforda intervjuerna, bearbetat litteratur,
sammanstdllt och redovisat vart material.

3.2 Urval

Nir det géller intervjuavgrinsning togs beslutet att begriansningen skulle ske geografiskt till
tvd skolor inom Vistra Gotalands 14n dar vi bada dr bosatta. Den ena skolan ér en F-5 skola
den andra ér en F-9 skola. En av skolorna dr beldgen i1 staden och en dr beldgen pa landet. I
studien ingar sex ldrare (tre larare per skola). Samtliga ar kvinnor i éldrarna 27- 55 som
undervisar i stadierna 1-5. Anledningen till att vi valde de hér ldrarna beror pa att de visade
stort intresse for att delta och att de var tillgdngliga under den hér tiden. Vi har darfor inte
avsiktligt grundat urvalet pa kon, etnicitet, alder och utbildning utan p&d dem som var
intresserade av att delta. Eftersom att det &r 1 de tidiga aldrarna 1-3 som grunden f6r
lasinldrning sker sé ville vi forst och framst intervjua lérare som arbetar med de hér aldrarna.
Dock fick vi dndra vara planer darfor att inte alla kunde stilla upp. Vi valde da att dven
intervjua en pedagog i skolar 5.

Fran borjan var tanken att skriva hur ldrare arbetar med bade 14s- och skrivinldrning men vi
fick dock begrénsa oss ytterligare att bara fokusera pa hur ldrare arbetar med ldsning.

3.2.1 Presentation av intervjupersoner

Anna utbildade sig forst till forskolldrare och jobbade som det i tre ar innan hon
vidareutbildade sig till ldgstadieldrare inom det gamla ldararprogrammet. Sedan 1993 har hon
arbetat som lagstadieldrare huvudsakligen i arskurs 1-2 med ett avbrott pd tre r da hon var
mammaledig. Hon &r nu i en ak 1.

Bea dr har arbetat sedan julen ar 2002 da hon blev klar grundskolldrare inom det gamla
lararprogrammet. Hennes inriktning var matematik/naturorienterade dmnen 1-7. Utdver sin
inriktning laste hon biologi, musik och svenska. For tillfdllet har hon en arskurs 2.

Catrin blev klar larare inom svenska/samhéllsorienterade 4mnen ar 2002. Dessforinnan har
hon arbetat 25 ér pa en forskola. Hon har nu en &k 3.

Diana utbildade sig till ldgstadieldrare och blev klar 1982. Dérefter 14ste hon vidare till
specialpedagog. Hon har erfarenhet av arbete med olika &ldrar och av arbete utomlands. For
tillféllet har hon en ak 3.

Eva har last matematik/naturorienterade &mnen med svenska som tillval. Hon har arbetat som
larare 1 atta ar och har nu en dk 2. Hon har dessutom arbetat pd tvd andra skolor inom
Goteborg.

19



Fazim har arbetat som ldrare i snart 36 ar. Under ca 15 ar har hon varit pa skolan och
dessforinnan har hon arbetat pd en annan skola under 20 &r. Idag &r hon i 8k 5. Hon har dven
skrivit ett flertal 1arobocker och har haft studiedagar som handlat om processkrivning.

33 Intervju

Intervjustudie valdes av den anledningen att vi tyckte det var det bdsta sittet att fa kunskap
om ldrares undervisning kring lasning. Enligt Ejvegérd (2002) ar intervjuns fordelar att man
direkt har mojlighet att stélla foljdfragor for att fa ett tydligare och utforligare svar och att
omedelbart kunna 16sa missforstind. Nackdelar med intervjun kan vara att intervjupersonerna
paverkas av dem som intervjuar och att alla intervjupersoner inte fir exakt samma fragor.

Fran borjan konstruerades fradgor som berdrde flera olika aspekter vid sidan av vart
huvudsakliga syfte. Detta for att ge oss en tydlig bild hur pedagogerna ser pa lasning. I
resultatdelen har vi valt att inte kommentera alla frigorna som stélldes under intervjuerna for
att vart fokus var att endast redovisa de svar som besvarar syftet och fragestéllningarna.

Halvstrukturerad intervju valdes vilket innebar att vissa bestimda fragor f6ljs och under tiden
uppkommer foljdfragor. Kvale (1997) skriver att den hér intervjuformen omfattar olika teman
men dven att andra forslag till fragor uppkommer under tiden. Han skriver dven att det under
intervjun kan goras fordndringar kring frdgornas ordningsfoljd och deras form.

3.4 Genomforande

Intervjufrdgorna provades i en pilotstudie vilket ledde till att nagra fragor fick strykas.
Skolorna kontaktades och brev (se bilaga 1) skickades med en forfrdgan om
intervjudeltagande. D4 vi fick svar fran pedagogerna skickades intervjufragorna ut (se bilaga
2) sé att de pa basta sétt kunde forbereda sig. Intervjuerna inleddes med att vi presenterade
oss. Examensarbetets syfte och bakgrund presenterades och dven hur lang tid intervjun
berdknades att ta (ca 30-40 minuter). Dérefter fick pedagogen presentera sig med namn, dlder,
utbildning och arbetslivserfarenhet. Vi fragade dven intervjupersonen om vi fick lov att banda
intervjun.

Eftersom det kan vara litt att information som givits under intervjun gléms bort eller
forvanskas sa forsokte vi sammanstdlla intervjuerna sa snart som mojligt. Sammanstallningen
av intervjuerna gjordes skriftligt och skickades sedan till respektive ldrare som intervjuats. Pa
detta sdtt kunde intervjupersonerna rétta till eventuella missforstand samt lagga till saker som
inte framkommit i intervjun.

3.5 Etik

Etiska avgdranden dr av stor vikt att ta upp och dessa sker fran det att undersékningen startar
fram till rapportens slut (Kvale 1997). Stukat (2005) ndmner konfidentialitetskravet som
handlar om den hdnsyn som maste tas till dem som medverkar. Skolorna har vi darfor valt att
bendmna anonymt som skola 1 och 2 och likasd intervjupersonerna har fatt fingerade namn
som Anna, Bea, Catrin, Diana, Eva och Fazim. Enligt Winter (1973) bor de som medverkar i
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intervjun fa tydlig information om undersokningens syfte och sdédant som de behover veta for
att avgdra om de vill vara med 1 undersokningen eller inte. Stukat (2005) ndmner att
intervjupersonerna bor fa veta hur resultatet kommer att anvdndas och presenteras.

3.6 Tillforlitlighet

Stukat (2005) skriver att en studies tillforlitlighet kan vara bade sann och palitlig. Det har
handlar om reabiliteten (métningens tillforlitlighet). Han sédger att intervjumetoden kritiseras
av manga fOr att resultatet till stor del paverkas av den som gjort sjélva tolkningen.
Reabilitetsbrister kan vara att frdgor och svar tolkas fel samt att olika storningar sker vid
undersokningen. Det hér kan dels gélla oss som stéller fragorna dels de som blir intervjuade.
Forklaringar till hur fragorna stélls och hur svaren ges kan bero pa stress och oforutsedda
hindelser, vilket kan paverka resultatet. Det bor 4ven ndmnas att intervjuerna speglar lararnas
egna uppfattningar vilket innebér att bilden baseras pa deras egna kunskaper och erfarenheter.
Det hir paverkar naturligtvis dven hur resultatet utfaller.

Genom att banda intervjun ér risken mindre att informationen som givits omtolkas av oss.
Dérfor valde vi att banda intervjuerna. Ejvegérd (2002) menar dock att det finns en nackdel
med att banda eftersom vissa personer kan bli himmade da de vet om att de spelas in. Detta &r
nagot som maste respekteras men av personernas betéende att doma sé var de trots allt
avspdnda med oss. De problem som uppstod under intervjuerna var bland annat att vi inte
hade mgjlighet att banda alla intervjuer da alla intervjupersoner inte ville bli inspelade.

Stukat (2005) nimner en svaghet da undersokningspersonerna endast bestar av ett litet antal
personer, di det kan vara svért att generalisera. Intervjupersonerna i var undersokning var
endast sex personer till antalet.

Under intervjuerna arbetade vi tillsammans for att fa ett béttre underlag eftersom det &r en
styrka att badda lyssnar och antecknar. Detta leder till fullstdndigare svar. Enligt Stukat (2005)
kan det finnas skl till att vara tva personer vid en intervju. Om man ar tva kan mer registreras
an om man ar ensam.

Validiteten avser hur bra ett mitinstrument méter det man avser att méta (Stukat 2005). Det
som kunde ha okat validiteten vore att anvénda sig av fler &n en undersdkningsmetod,
exempelvis att anvénda sig av enkdter, vilket hade lett till att alla intervjupersoner fitt samma
frdgor men utan foljdfragor.
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4 Resultat

Nedan kommer resultatet av den kvalitativa undersokningen att sammanfattas. Dir ingar
lasliaxa, tystlasning, larares hoglasning, elevers hogldsning, skolbibliotek, forfattararbete samt
lasforstaelse. Larares forhallningssitt kommer dven att belysas.

4.1 Lasliaxa

I intervjuerna framkommer att ldrarna anviander sig av bestimda bocker samt valfria bocker.
Det som skiljer sig at mellan ldrarna dr att Anna och Diana anvénder bestimda larobdcker till
eleverna. Exempel pa dessa ar; Nu ldser vi, Vi ldser, Den magiska stenen, Pojken och Tigern,
Leo, Elsa, Ola och Jag ser. Bea, Catrin och Eva anvinder valfri bok som lisldxa. Den valfria
boken kan vara en skonlitterdr bok som eleverna lanar fran bibliotek eller tar med hemifran.
Boken maste visas upp och godkénnas av pedagogen. En pedagog lét fordldrarna vélja och
godkénna lasebok till sina barn. Fazim som har arskurs 5 later sina elever ldsa fritt ur
skonlitterdra verk. I Fazims klass har eleverna ingen ldsldxa men en gang per ménad ser
lararen over hur manga bocker eleverna ldst gemensamt. Hennes elever har en ldsjournal dar
de skall skriva vilken bok och hur manga sidor de last. Samtliga larare anvénder sig dock av
nagon form av laskort, kontaktbok eller ldsjournal. De kan se vildigt olika ut. Samtliga
pedagoger vill att eleverna laser hemma for en fordlder/anhorig nagra gdnger per vecka.
Sedan skall de signera antingen varje dag eller veckovis dd barnen last for dem. Lésldaxan
forhors pa olika sitt beroende pa elevernas aldrar. Eleverna i 8k 1-2 ldser varje vecka
individuellt upp sin ldsldxa for lararen. Eleverna i &k 3 har istéllet 1asgrupper dir de laser upp
sin ldxa och under tiden gér lararen runt och lyssnar pa dem.

For att arbetet med ldsldxan skall fungera pa bista sitt dr fordldrarnas engagemang och
delaktighet viktig. Gemensamt for ldrarna ar att de samtalar med fordldrarna om vikten av att
lasa. Detta sker bade pd fordldraméten och utvecklingssamtal. En av ldrarna har sammanstéllt
punkter till fordldrarna om hur de kan hjélpa sitt barn att 1dsa ldasldxan. Pa skolorna ser lararna
inga problem 1 att fi fordldrarna engagerade.

4.2 Tystlasning

Tystldsning forkommer &ven pa olika sétt i samtliga klasser. Detta kan ske genom att eleverna
far tréna sin lasning genom att lisa bankbok, ldrobdcker och annan litteratur. I skolar 1 1
Annas klass har de dn sé linge ingen bénkbok, men det kommer att inforas efterhand nir de
lar sig lasa. Som det ser ut idag far de 1&na en bok pa biblioteket for att ha hemma och forsoka
lasa sjdlva, men ocksa en bok som forédldrarna skall lasa for dem. I Beas klass har alla elever
en aktuell bankbok som &r individuell och anpassad for var och en. Om ldraren forsoker fora
samman alla elever och ldra ut samma saker till alla elever &r detta inte bra for deras
lasutveckling menar hon. Bankboken fér eleverna i Beas klass ta upp nir de blivit klara med
en annan uppgift och ibland har klassen tystldsning dé alla skall ldsa sin bénkbok.

Hon ndmner dven lidraren som vanligtvis réttar ndr eleverna laser. Det har férmedlar enligt
henne fel budskap s det bésta ér enligt henne att ldraren ocksé laser da eleverna laser.
Eleverna 1 Beas klass ldser dven tyst det som skrivs pa tavlan och nér de far uppgifter med
fragor pa papper. I skolan har de borjat arbeta med Tidningen i skolan och i detta arbete ingér
bland annat ldsning. I skolér 3 1 Catrins klass ldser barnen 20 minuter per dag 1 sin bankbok.
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Eleverna far ocksé chansen att 1dsa hogt om nagot i deras bankbok som de vill dela med sig
om till de andra i klassen. P4 sd sitt kan de ge varandra tips om olika bra bocker.

I samtliga klasser pd skola 2 borjar skoldagen med att eleverna fér ldsa tyst mellan 10-20
minuter 1 bankboken. Eleverna i Dianas klass far varje dag efter lunch ldsa tysti 10-15
minuter. For att vélja bankbdcker far de vildigt bra tips av skolbibliotekarien som hjélper
eleverna att hitta bocker som passar deras intresse och kunskapsniva. Eva anser att det &r
viktigt att eleverna far l4sa olika texter sdisom faktatexter och skonlitterdra texter. Eleverna far
aven sitta pa lite olika platser i klassrummet t ex pa mattan och i fatoljerna nir de ldser for att
det skall vara mysigt att ldsa.

Fazim later sina elever ldsa tyst en hel del. Forutom att eleverna fér ldsa tyst pd morgonen sé
ar de med i en tidvling som gar ut pa att alla elever i skolér 5 skall ldsa s& manga bocker som
mojligt under en termin. Eleverna har ldsjournaler i vilka de fér fylla i vad de list for bok och
vad de tycker om dem. Sedan har de haft uppf6ljningsarbete kring bockerna de last. Dock
anser ldraren att det inte far bli for mycket arbete efter att man ldst en bok. Da det kan kénnas
som ett maste for eleverna och liasgliddjen kan forsvinna.

4.3 Lirarnas hoglisning

Samtliga ldrare ldser hogt for sina elever men det varierar hur mycket lararna ldser.

Anna lédser varje dag kortare sagor pd ca 10 minuter for barnen under fruktstunden. Hon viljer
att inte ha en kapitelbok for att eleverna ofta dr uppdelade i olika grupper och da ér det svart
att ha en gemensam bok. Bea har hoglésning varje dag med sina elever. Nu ldser de
kapitelboken Zigge”. Med inlevelse och med ljud l4ser hon for sina elever. Catrin ldser hogt
for sina elever i klassen. Nu ldser hon bocker av forfattaren Maria Oscarsson. Hennes bocker
bestar av skonlitterdr text med tillhdrande fakta. Lararen ldser till att borja med den
skonlitterdra texten och dérefter faktatexten. Dianas hoglédsning innebér att hon laser hogt for
eleverna ur en kapitelbok. Eva har hoglasning i klassen for att vara en forebild i sin klass och
att eleverna far lyssna hur man kan lésa.

Till Evas klass kommer ibland en annan pedagog in och ldser for eleverna. Fazim tycker att
det tar mycket tid att 1dsa for 1anga bocker sa darfor viljer hon att 1dsa hogt ur lite kortare
bocker. Hoglasningen forldgger hon inte till morgonen eftersom eleverna dé kan vara sena.
Hon forsoker hitta bocker som eleverna sjilva inte l4st och kan dven vélja en bok som tar upp
ett speciellt &mne sa att man kan diskutera den. Ibland kan ldraren ta en hel lektion till att
bearbeta en bok.

4.4 Elevernas hoglisning

I skolan far eleverna tridna pa att ldsa hogt da de enskilt eller 1 grupp lédser ldsldxan, da de skall
folja instruktioner i larobdcker och dven vid uppldsning av egna berittelser och arbeten.
Hoglasningen 1 Annas klass ar att eleverna var och en far ldsa upp sin lislédxa. Eleverna 6var
d4 sin intonation och fir mdjlighet att hora hur de sjdlva later. Eleverna far dnnu inte 14sa hogt
gemensamt i klassen eftersom de flesta dnnu inte kan ldsa. Bea arbetar ddremot inte med att
eleverna gemensamt skall {4 ldsa hogt 1 klassen. Hon anser inte att eleverna skall behdva
utsittas for detta. Eftersom hon anser att det skiljer sig mycket &t mellan den gode och den
svage ldsaren arbetar hon inte pé detta sitt. Ddremot sitter hon ibland nér tid finnes med var
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och en och lyssnar pad dem. Catrins klass har en l4sforstaelsebok med tillhorande fragor som
de ibland ldser hogt ur for varandra. De ldser och besvarar fragor tillsammans i sina
lasgrupper. Hoglasning genomfors ocksé da de far 1dsa upp sin lasldxa for varandra, men dven
da de laser upp sina egna skrivna berittelser. P4 detta sitt trdnas deras formaga att 1asa hogt.

I Dianas klass forsoker man ta alla tillfdllen som finns till att l4sa tillsammans. Eleverna ldser
hogt inom de olika &mnena. Nér de sjdlva skriver fantasibocker sé far de 6va hoglasning da
de laser upp varandras beréttelser. Eva arbetar med hoglasning i sin klass. Dock far man inte
enligt henne tvinga ndgon att 14sa hogt. Om det dr sa att eleven inte vill ldsa hogt sa vill hon
ha en forklaring till det efter lektionen. Eleverna i klassen ldser ocksd hogt for de yngre
barnen och ar forebilder. I Fazims klass ldser eleverna hogt i de olika &mnena. Om hon vet att
de &r duktiga ldsare sa kan hon be dem ldsa hogt for klassen men de svaga lasarna slipper lésa.
Ibland kan eleverna sjilva ldsa upp om de gjort nadgot arbete. Eleverna far dven 6vning i
hoglasning dé de en gang per vecka i grupper om tva ldser for de yngre barnen pa skolan. Det
kan vara en liten enklare bok eller en sagobok som de sjédlva har skrivit. Att l4sa for de smé
kan kénnas littare for eleverna samtidigt som de far vara forebilder.

4.5 Skolbibliotek

For att fa hjélp att inspirera barnen att ldsa tyst har bdda skolorna stor mgjlighet att besoka
skolbiblioteket. Eleverna i Annas klass gér till skolbiblioteket for att l&na en bok som eleverna
sjdlva kan forsoka ldsa hemma men dven en som fordldrarna kan ldsa for dem. Enligt Anna ar
det dven viktigt att det rader en mysig och positiv kédnsla nér eleverna gar till biblioteket.
Barnen i Beas klass far i biblioteket sjdlva vilja en bankbok samt en ldsldxebok. De hér
bdckerna méste passa deras niva. Catrins elever fér i biblioteket vélja en bankbok. Enligt
henne stimuleras eleverna till att 14sa mer om de fér hjdlp av henne som pedagog eller
bibliotekarien. Dianas elever far i biblioteket 1ana en bok att ha hemma, som de skall 14sa i 15
minuter per dag forutom lidslaxan. De skall ocksa ldna en biankbok. Diana tycker att de far
vildigt bra tips av skolbibliotekarien, som hjdlper eleverna att hitta bocker som inte &r for
svara men som dnda dr i deras intresse. Lararen tycker det ar helt fantastiskt att ha en sddan
duktig bibliotekarie. Evas klass besoker ett skolbibliotek i ndrheten dir en mycket bra
skolbibliotekarie arbetar. Hon berittar pa ett mycket bra sétt om olika bocker som eleverna
kan ldsa. Genom att prata om bdocker och berétta om innehallet tror hon att eleverna
stimuleras. Fazims klass lanar utover skolbiblioteket dven bocker fran skolbibliotekscentralen
som de bland annat kan ha anvindning for nir de har forfattararbete.

4.6 Forfattararbete

Forfattarbesok som nigra av lararna anvénder sig av. For att inspirera bade larare och elever
anordnas forfattarbesdk och arbete med enskilda forfattare. Tva av lararna har haft
forfattarbesok. Beas klass har haft forfattarbesok av Inger Lindahl som skrivit barnbockerna
om Zigge. Av de tre bockerna i serien haller klassen nu pa att lasa den sista av dom. Catrins
klass har haft besok av forfattaren, Marie Oscarsson som skrivit bockerna bldckfiskresan och
vulkanexpeditionen. Klassen har som hogldsningsbok haft fyra av hennes bocker. Som uppgift
till de har bockerna far eleverna mala bilder till faktarutorna i respektive bok. P4 sé sétt far de
tdnka bade bilder och text. Det &r viktigt att 1dsningen ar rolig. Fazims klass skulle framover
arbeta med forfattaren Roald Dahl som skrivit bockerna Héixorna, Matilda och Kalle &
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chokladfabriken. Fran skolbibliotekscentralen har de fatt l1dna olika titlar av hans bocker och
alla elever skulle ldsa minst en bok av forfattaren.

4.7 Lasforstaelse

I arbetet med lasforstaelse utgar lararna framforallt ifrén texter ur larobocker men dessutom
ifrén egentillverkat material. I Catrins klass arbetar de efter en bok med tillhérande fragor for
att trdna lasforstaelsen. Det finns tre olika typer av fragor som de visar med olika farger. Vissa
kan man hitta tydliga svar till i texten medan andra fragor fir man ldsa mellan raderna for att
finna svaret. Lasforstaelseboken kan de antingen lésa tyst for sig sjdlva eller hogt for
varandra. De ldser och besvarar fragor tillsammans i ldsgrupperna. Léraren diskuterar vikten
av att kunna arbeta i grupp.

I Dianas klass har eleverna ett antal arbetshiften i vilka de skall ldsa tyst for sig sjdlva. Till
hiftena hor uppgifter som trinar elevernas lasforstéelse. I Evas klass dgnas en lektion per
vecka enbart at lasforstaelse. Da far eleverna ldsa en text och svara pa frigor till. Det kan vara
att de laser en text enskilt eller att klassen ldser den gemensamt. Enligt 1draren kan man arbeta
med en text pa flera olika sétt. Om t ex klassen ldser gemensamt later hon dem inte {4 hela
texten direkt utan hon later dem lisa rad for rad tills de ser hela texten. Pa sa sitt kan man
enligt henne 6va upp lasforstéelsen hos eleverna. Om eleverna ldser foljande mening; Pelle
sitter vid datorn. D4 &r det svart att veta om Pelle sitter hemma vid datorn eller vid skolans
dator. Men har de fatt veta det i texten? Det kanske kommer langre ner i texten. Far eleverna
hela texten direkt sd kan de utldsa svaren och har dé svarare att tinka och skapa sig inre bilder
till texten. Detta arbetssétt har hon fatt inspiration till genom ”Att ldsa mellan raderna” .
Materialet bestér av korta texter som handlar om olika situationer i livet. Syftet med
materialet 4r att eleverna skall forstd budskapet i texten och fa en uppfattning om texten. Detta
ar ett liromedel som hon 6nskat fa till sin skola eftersom hon anser det visentligt for att dva
upp elevernas lasforstaelse. Hon skriver dven egna texter och hdmtar en del material fran en
arbetsbok. Fazim arbetar med ldsforstielse i klassen genom text och tanke. Det eleverna da
g0r ar att de skriver ett citat till ndgot som de ldst i en bok. Det kan vara vad man har for
tankar om citatet och varfor man reagerade pa det. Eleverna i Fazim klass lér sig genom text
och tanke att reflektera och l4dsa mellan raderna. Léraren tycker att det dr viktigt att barnen
inser att erfarna ldsare ser det som &r viktigt i texten och vad temat &r. Svaga ldsare ser enbart
det som hédnder och ser inte att det finns en rdd trad.

4.8 Lirares forhallningssétt

Ytterligare resultat som uppméarksammats ar ldrarnas forhallningssétt till ldsning. Framforallt
visade det sig tydligt hur lararna forholl sig till gruppen eller individen i ldsundervisningen.
Vissa pedagoger framholl den enskilda individens betydelse medan andra diskuterade det
sociala samspelet som viktigt for inldrningen.

Lararnas forhallningssétt till teorierna framgick inte s tydligt. Det som ndmndes var den
syntetiska respektive den analytiska metoden samt Bornholmsmodellen och LTG. I viss man
gick det att skonja spar av teorier frin avkodning respektive helord i deras arbetssitt. Dock &r
det inte sa tydligt som vi forvintade oss. Det som visade sig var att pedagogerna i de yngre
aldrarna tydligare arbetade med ljudning enligt den avkodningsinriktade teorin. Ddremot om
en elev hade svért med avkodningen sé 14t en av ldrarna sin elev forsoka ldsa enligt den
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helordsinriktade teorin d.v.s. att ldsa i ordbilder. I de dldre aldrarna lag fokus mer pa att forsta
innehéllet 1 texten, vilket mer stér i linje med den helordsinriktade teorin. Léararnas utbildning
och erfarenhet inom lds- och skrivinldrning avser vi paverkas av hur lararna anvander
teorierna.

4.9 Sammanfattning av resultat

Det resultat vi kommit fram till ar att pedagogerna gar till véga pa liknande sitt da deras
elever skall ldra sig att ldsa. Lisldxa, tystldsning, larares hogldsning, elevers hoglésning,
skolbibliotek, forfattararbete samt 14sforstaelse ingér som lasutvecklande arbetssitt.
Gemensamt for alla klasser r att 1drarna anvénder sig av skolbiblioteken och att de ldser hogt
for sina elever. De andra arbetssitten forekommer inte i alla klasser beroende pa elevers alder
och ldrares forhallningsstt.

Anna| Bea |Catrin| Diana | Eva | Fazim

Laslixa X X X X X
Tystlisning X X X X X
Lérarnas

hoglisning X X X X X X
Elevernas

Hoglésning X X X X X
Skolbibliotek X X X X X X
Forfattararbete X X X
Lisforstaelse X X X X
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5 Diskussion

I diskussionen kommer resultatet av de arbetssétt som lararna anvinder sig av, att diskuteras
samt forslag till vidare forskning. Med intervjustudien har vi sokt besvara vart syfte med dess
fragestillningar. Studien har givit oss bdde positiva och negativa erfarenheter. Studiens
resultat pekar mot att det finns ett flertal utvecklande arbetssitt for att elever skall fa en god
lasutveckling. Utdver det som tidigare ndmnts om hur resultatet utfoll tror vi dven att en
faktor till att resultatet blev som det blev berodde pa hur vél intervjupersonerna forberedde
genom att ldsa igenom de intervjufradgor vi i forvég skickade till dem.

Eftersom ldsning dr ett mycket omfattande d&mne sa skulle ytterligare en begrédnsning kunnat
ske 1 ett tidigt skede av arbetet. Det hade kunnat innebéra att ldgga fokus pa ett eller tva
lasutvecklande arbetssétt och ga djupare in pa dessa.

5.1 Lasutvecklande arbetssatt

I den genomf6rda studien kan vi konstatera att ldrarna anvinder sig av liknande arbetssétt nér
det géller ldsning. En aspekt till varfor det skiljer sig 4t mellan hur ldrarna undervisar kan bero
pa elevernas alder samt var i sin utveckling de befinner sig. I de édldre aldrarna lagger ldrarna
mer tonvikt pa 14sforstaelse eftersom eleverna i regel redan har automatiserat lasningen. I de
yngre aldrarna lagger lararna mer koncentration pé att automatisera lasningen.

Nar det géller lisldxan kan vi konstatera att det rader delade meningar om elever bor ha
lasldxa eller inte. Fordelen som vi ser dr att elever far 6vning 1 att 1sa och pa sa sétt kan dka
lasforstdelsen. Det hér framhdver (Lundberg 1984) di han sdger att for att bli en duktig lasare
mdste man tréina pa att lasa. Nackdelar med ldsldxa &r att det kan kéinnas som ett tvang for
vissa elever sa att ldsgldadjen avtar. En annan nackdel kan vara att barn idag har en méngd
aktiviteter pd sitt schema utanfor skolan och dessutom kan de sakna nagon att l4sa upp sin
léaxa for. Det hér kan paverka ldsningen i den man att de inte far den ldstraning som de skulle
behova.

Lérarna anvénder sig av bade bestimda bdcker och sjdlvvalda bocker som lésléxa. Fordelar
med bestimda bocker menar vi &r att det ar littare att folja upp och se var eleverna befinner
sig i lasutvecklingen. D4 kan man léttare se och bestimma vilken av bockerna som eleven
skall fa starta med och det blir littare att diskutera bockerna mer ingdende 1 klassrummet och
med forédldrarna. S4 som en av pedagogerna gjort att sammanstélla punkter som hon sedan
forklarar for fordldrarna ser vi som ett led 1 att nd fordldrarna och fa dem att inse vikten av att
arbeta med ldsning. Nackdelar med bestimda bocker kan vara att de elever som inte &r
intresserade av dessa bocker kan fi ett minskat ldsintresse istéllet for ett 6kat. Dessutom ser vi
att alla ldsare kanske inte tar till sig de hir bockerna och da maste pedagogerna vara flexibla
att kunna erbjuda andra bocker. Om elever far anvinda sjidlvvalda bocker, anser vi med stod
av forskning (Allard m.fl. 2001) att det hir kan bidra till att elevernas lésintresse istillet okar.
Déremot om syftet dr att ha en gemensam genomgéng av ldsldxan kan det bli problematiskt
med ett flertal sjdlvvalda bocker.

Det som framkommit &r dven att 1dsldxan 1 skolan forhdrs pa olika sétt beroende pa elevernas

aldrar. Dels att liararen lyssnar till en enskild elev dels att 14xan forhors i grupp dé eleverna
lyssnar till varandra.
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Fragan har infunnit sig om varfor inte ldrarna ligger in tider {or tystldsning pa schemat. Om
detta inte gors dr det latt att enbart de snabba eleverna far tid att l4sa tyst i sin bankbok. De
elever som kanske mest behover ldsa hinner aldrig med det. Har far vi stod av Bjork och
Liberg (1996) som anser att barn méste fa tid till att 1dsa i sin bank eller biblioteksbok. Tid
bor enligt dem avsittas for det hir dagligen.

Av intervjuerna att doma forekommer ldrares hoglisning i samtliga klasser. Det varierar
dock hur ofta ldraren ldser hogt for sina elever. Dérav vet vi inte med sékerhet om de
regelbundet ldser en gdng om dagen. Genom att ldrarna ldser hogt i sin klass lér sig eleverna
att lyssna, anvénda sin fantasi och skapa sig inre bilder om hur personer och platser ser ut.
Pramling Samuelsson m.fl. (1999) anser att det inte dr att man ldser for barn som har storst
betydelse utan hur man léser, att man talar med barnet om innehéllet i boken, om budskapet,
om bilderna och att barnen far en kénsla av att medverka da ldsningen sker. Bjork och Liberg
(1996) skriver att man skall avsitta tid helst en gdng om dagen till att l4sa hogt.

I studien framkom dven elevernas hoglisning. Fragan infinner sig att det finns en uppenbar
risk att om elever patvingas att 14sa hogt kan det fa negativa konsekvenser for
lasutvecklingen. Elever skall inte 14sa hogt om de inte har lust till det, men det dr da viktigt att
fora en dialog med elever om varfor de inte vill 14sa och tala hogt infor grupp. Utdver det hér
tydliggjordes tryggheten i klassen som en viktig del och att 14sningen skall vara négot roligt.

Flera forskare har pétalat betydelsen av skolbibliotek som en del i arbetet med barns l4sning.
Det har dven ldrarna i den hir undersdkningen gjort. Dock tror vi inte att folkbiblioteken i lika
stor utstrackning anviands. Manga skolor har ett skolbibliotek och/eller tillgang till ett
klassrumsbibliotek. Vi anser att de tydligare bor ingd 1 undervisningen att nyttja dessa
bibliotek. Det dr en oerhdrd resurs att kunna anvénda biblioteket som ett liromedel.
Bibliotekariernas hjélp dr &ven mycket virdefull. Finns det en bibliotekarie pé skolans
bibliotek anser vi att det bor vara ett samarbete mellan ldrare och bibliotikarie. Da kan lararen
informera om kommande arbeten som bibliotekarien kan hjélpa till att finna litteratur till och
bibliotekarien kan informera och inspirera eleverna till att ldsa bocker som finns pa
biblioteket.

En annan viktig aspekt att diskutera angdende, dr vad lérare har for tillgang till olika sorters
laromedel och resurser. Har stddjer vi oss pa Nilsson (1999) och hans teori om att larares
planering och undervisning kan underlittas om det &r en skola med goda utrymmen, ombonad
miljo, bra teknisk utrustning, ett vl utrustat bibliotek och med gott om klassuppséttningar av
fack- och skonlitteratur. Det hir handlar om de resurser som finns att tillgd pa skolan och
vilken tillgang lérarna har till lasebocker.

I ndgra utav klasserna arbetade man med forfattararbete. Det har varit svart att hitta aktuell
forskning kring detta dmne. Trots det hir anser vi att forfattararbete kan vara en framkomlig
vig att inspirera elever att 14sa samt att fa lyssna till olika slags forfattare som skrivit olika
typer av litteratur. Forfattare skriver pa en médngd olika sitt och detta dr bra for elever att {4 ta
del av.

Lisforstaelse har patalats stor betydelse dir den blir mer och mer visentlig desto hdgre upp i
aldrarna man kommer. I resultatet ser vi att lirare som undervisar fran skolar 3 och uppét
tydligare arbetar med lasforstaelse jamfort med de tidigare aldrarna. Baserad forskning har
varit svért att finna om enbart 1dsforstéelse.
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Liirares forhallningssdtt framkommer tydligt da de géller lasutvecklande arbetssétt i skolan.
Oavsett vad det giller for inlarning maste man ta in i berdkningen, lararens forhallningssétt.
Vi dr 6vertygade om att undervisningen bedrivs pa ett sitt beroende pa &lder, kon, etnicitet,
erfarenhet etc. Vi kan konstatera att ldrarna svarade som de gjorde under intervjun beroende
pa om de tidigare fatt utbildning i lds- och skrivinldrning samt nér de fick sin utbildning. Det
har ndmner Nilsson (1999) att ldrares grundutbildning samt fortbildning dr avgorande for hur
undervisningen bedrivs.

Ett genomgéiende drag hos ldrarna var att deras arbete padverkades av hur de tinkte pa
individen som ldr sig och/eller gruppen som lér sig. Anledningen till att de hédr pedagogerna
framhévde individen och gruppen som betydelse for inldrningen tror vi beror pé vad de
framforallt 1ast under sin utbildning. Nér en av ldrarna liste sin utbildning for négra ar sedan
visade sig det sociokultuella forhallningsséttet pa ett tydligt sétt.

Till det hdr gar att koppla lérarens roll. Att lararens roll &r viktig for barns ldsinldrning torde
ingen betvivla. Lundqvist (1984) talar om ldraren sjidlv som den viktigaste forutsittningen.
Om ldraren anviander mycket tid till 1dsning och visar att litteraturen &r viktig s& kan man
skapa ett aktivt litteraturintresse hos eleverna. Pedagoger maste ta litteratur pa allvar for att
eleverna skall forstd bockernas betydelse.

Taube (1995) talar om att den forsta forutsattningen for lasutveckling hos elever dr ett positiv
inlarningsklimat. Om man har en positiv attityd till sig sjdlv som pedagog kan man skapa
goda relationer till sina elever, vilket kinnetecknas av forstielse, empati, virme och vinskap.

Vi anser att vart erhallna resultat paverkades av ldrarnas kunskaper om de specifika teorierna
inom lds- och skrivinldrning. Teorierna tydliggjordes inte men de gick énda att urskilja i deras
arbetssitt. Om de arbetade utefter den avkodningsinriktade teorin och/eller den
helordsinriktade teorin kunde man analysera fram utefter de svar som gavs under intervjuerna.
Bornholmsmodellen samt LTG-metoden kunde vi se att de arbetade utefter trots att de inte
uttalade att de arbetade efter ndgon specifik metod/modell. Vi kunde skonja att de arbetade
efter Bornholmsmodellen dé de arbetade med rim och ramsor och LTG-metoden da de
arbetade med meningsfulla texter genom ldsning utifran talet.

Ett konstaterande vi har gjort &r att barn som trénas i att bli fonologiskt medvetna

ofta har ldttare att ga framdt i sin lds- och skrivutveckling. Dock &r vi 6vertygade om detta sitt
inte alltid ar det bésta for alla barn. En del barn anser vi har littare att ldsa hela ord genom
helordsmetoden istéllet for enstaka stavelser som inom den avkodningsinriktade teorin.

Den kritik som riktas mot Bornholmsmodellen anser vi inte vara befogad. Inom
Bornholmsmodellen hédvdar vi att det rdder en meningsfullhet t ex inom lyssnandelekar da
barnen far lyssna pd olika ljud i och utanfor klassrummet. Det hér dr ett av flera meningsfulla
sammanhang for barnen. Om spraklekarna dock inte sétts in i ett meningsfullt sammanhang
som Vi anser att de gér, menar vi att kritiken &r befogad.

Det finns bade likheter och skillnader mellan Wittingmetoden och Bornholmsmodellen.
En likhet &r att de bada &r strukturerade program som foljs ddr ldraren dr den som styr.
En skillnad ar att Bornholmsmodellen innehdller mer lekbetonade Gvningar dér de bara
arbetar med ldsning. Inom Wittingmetoden arbetar man bade med ldsning och skrivning.
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Ytterligare en skillnad &r att inom Wittingmetoden arbetar man tillsammans fram materialet
larare och elever. Diaremot dr det inom Bornholmsmodellen fardiga sprakdvningar som
anvands.

Kritik till den helordsinriktade metoden &r att den fonologiska medvetenheten och
ljudningstekniken inte framkommer sa tydligt som inom den avkodningsinriktade metoden.
Det finns dock barn som har svart att 1dsa genom att avkoda och de skall da fa4 mojlighet att
bdrja med att 14sa hela ord och ordbilder. Viktigt dr att se till det enskilda barnet, och att alla
barn lér sig pa olika sétt. Vi anser att det dr viktigt att eleverna forstar vad de liaser och pa sa
sdtt utvecklar en lust att vilja 14sa mer.

Var kritik till LTG-metoden &r att den inte helt passar alla barn d& den utfors 1 grupp. En del
barn kanske inte fr chansen att samtala i den utstrackning han/hon bor. Detta menar vi beror
pa den pedagog som undervisar barnen. Till viss del anser vi dven att om man skall arbeta
utefter LTG-metoden sa bor man vara vil inforstadd i arbetsgangen och hur man gér igenom
faserna. Faserna dr flera till antalet och det kan vara svart innan man har arbetsséttet klart for

sig.

For att kunna veta var i ldsutvecklingen som en elev befinner sig anser vi att det ar viktigt
med ndgon form av utvirdering. En svédrighet med LUS ér att tolka och bedoma var en elev
befinner sig, inom vilken punkt pé lasutvecklingsschemat. Inom LUS ir det &ven meningen
att fordldrar skall vara delaktiga i bedomningen. Detta hdvdar vi inte bor forekomma da
fordldrar kan vara partiska och bedoma att barnen r béttre dn vad de dr. Lararen bor vara den
som bedomer eleven.

Teorin dr av stor vikt for hur man som ldrare l4ter sina elever ldra sig att lisa. Om man som
larare &r medveten om teorin bakom ldsinldrningen kan man léttare hjdlpa de elever som har
svart att ldsa men dven de elever som behdver en utmaning i sin lisning. I det fall da elever
inte dr intresserade av ldsning kan man forsoka variera sin undervisning genom de
metoder/modeller som finns. Kanske kan man dé pa ett battre sitt na alla elever.

D& man arbetar med l4sning bor man inte dverbetona vare sig den avkodningsinriktade eller
den helordsinriktade teorin. Eleverna kan dd hamna i en inldrningssituation dér den ena eller
andra teorin dominerar, vilket kan vara till nackdel for deras inlérning. Ddremot om eleverna
har svart att l4ra sig att ljuda &r det viktigt att de istillet far mojlighet att ldra sig genom att
ldsa hela ord istéllet.

Utover de lasutvecklande arbetssétt som framkommit finns @ven en hel del andra sétt att
arbeta utefter. Exempel pé detta kan vara att utnyttja och anvéinda sig av datorer i sin
lasundervisning. Dessa ser vi som en tillgang i arbetet med ldsning. Datorerna kan dels
anviandas till att skriva men dven till att 1dsa texter. Detta under forutséttning att tillrackligt
manga datorer finns att tillga.

En hel del nya insikter har vi fatt under examensarbetets gdng och det som vi framforallt har
lart oss &r att man bor tinka pa den enskilda individen som skall ldra sig att ldsa. Naturligtvis
méiste man anpassa undervisningen efter var eleven stér i sin kunskapsutveckling. Utdver ett
individtdnkande bor man dven tdnka sociokulturellt pa gruppen som helhet. I detta
sammanhang lér sig dven barnen att ldsa
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Resultatet av de arbetssitt som framkommit i studien anser vi dr av stor vikt for lararyrket.
Om ldrarna inte arbetar kontinuerligt med ldsning inom alla &ldrar kan en konsekvens bli att
eleverna stannar upp och inte utvecklas. Lundberg (1984) menar att ldsningen inte dr avslutad
bara fOr att eleverna uppnétt en viss nivd inom ldsning. Bara for att elever kan ldsa bor man
inte sluta med l4sning. Lasning anser vi bor paga under hela skoltiden. Lasning starker den
enskilda individen pé ett flertal olika sétt.

Ytterligare en konsekvens dr om elever inte ldr sig att 14sa sé kan de ha svart att klara de andra
skoldmnena samt det vardagliga livet. Liberg (1993) diskuterar att i vart samhélle behover alla
ménniskor kunna ldsa for att klara sig. Lundberg (1984) anser att det bara finns ett enda sétt
att lara sig att lasa och det ar genom att l4sa!

Avslutningsvis vill vi sdga att det har varit ett mycket intressant och givande d&mne att sitta sig
in 1. Det dr ytterst angeldget att tdnka igenom vilka arbetssitt man arbetar utefter som lérare
nir det giller 1dsning. Vi har fatt en djupare kunskap samt en god grund att st pa som &r
vérdefull for vart kommande ldraryrke.

5.2 Forslag till fortsatt forskning

Forslag till fortsatt forskning inom ldsning skulle kunna vara att gé djupare in pa de arbetssatt
som framkommit i var studie. Det skulle kunna handla om tystldsning, ldrares hoglésning,
forfattararbete eller lasforstaelse. Det vore dven intressant att forska vidare om medias roll
samt datorns roll och hur de hér kan péverka elevers ldsutveckling. Detta &r ndgra av de fragor
som vickts hos oss och som vore intressanta att forska vidare om.
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Bilaga 1
Hejsan! 2005-11-03

Vi ér tva studenter som gér sista termin pa lararprogrammet i Goteborg dar det ingar att skriva
ett examensarbete pd 10 podng. Eftersom vi vill ha mer didaktisk kunskap om hur man arbetar
med lds- och skrivutveckling sa skulle vi vilja intervjua tre pedagoger i de tidiga aldrarna
(1-3) som arbetar med detta (en pedagog fran respektive ar). Det som vi kommer att fokusera
intervjun pa dr hur ni som pedagoger arbetar med elevers ldsutveckling. Intervjutiden
beréknas ta ca 30-40 minuter.

Nér sammanstéllningen av intervjuerna ar gjorda kommer vi att skicka dem via e-mail till er
sa att ni kommer fa godkénna dem.

Vi skulle bli véldigt tacksamma om ni skulle vilja hjédlpa oss med detta. Vi ér flexibla vad
géller tid men har forhoppning om att genomfora intervjuerna nagon gang under vecka 45
eller 46.

Vi dr tacksamma for svar till ndgon av oss snarast (antingen per e-mail eller per telefon).
Nér vi fatt svar fran er kommer intervjufragorna att mailas ut.

Med vinliga hdlsningar

Malin Olofsson & Kicki Sandklef

Mallanolofsson©hotmail.com, 070-254 00 92
Kickisandklef©hotmail.com, 0733-22 62 82



Bilaga 2
Intervju pa viara VFU-skolor den .......... 2005

Inledning

Forst sker en presentation av oss som intervjuar. Vi beréttar bakgrund och syfte med vart
arbete och hur lang tid intervjun berdknas ta. Dérefter far pedagogen presentera sig med
namn, alder, utbildning och arbetslivserfarenhet etc. Vi fragar dven personen vi skall intervjua
om vi far lov att banda f6ljande frégor;

1. Hur arbetar du med att f4 en uppfattning om var eleverna befinner sig i sin
lasutveckling nér du borjar arbeta 1 en ny klass?

2. Hur arbetar du med ldsning i klassen?
-konkreta arbetssétt?
- vilka metoder? (hogldsning, gemensam ldsning, vdgledd lasning, sjilvstindig
lasning)
- vilka teorier?
- fordelar/ nackdelar med metoder/teorier?

3. Hur forsoker ni fi fordldrarna att inse vikten av ldsning?
4. Hur kan man fortsitta att stimulera eleverna till att 14sa vidare pa fritiden?
5. Hur ser du pé ldsinldrning for de olika stadierna, ar 1-5?

6. (I vilken utstrackning har du mérkt att pojkar och flickor skiljer sig at nér det giller
lasinldrning?)

7. Hur gar du tillviga nér barnen stakar sig fram eller laser fel?

8. Pa vilket sitt ser du att eleverna uppnatt malen i laroplanen respektive lokala
kursplanen?

9. Hur utvérderar du ldsandet?

10. (Hur arbetar du med ldsning for elever som har svenska som andra sprak?)

Avslutning

Vid avslutad intervju fragar vi pedagogen om det dr nagot han/hon vill tilldgga. Vi berittar att
vi inom kort kommer att sammanfatta intervjuerna och sedan skicka tillbaka dem via

e-mail. Pa detta sitt kan intervjupersonerna rétta till eventuella missforstdnd samt lagga till
saker som vi inte tagit upp under intervjun.
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