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pensation

Syfte: Studiens syfte ar att undersoka pa vilket sétt specialpedagoger/speciallarare anvander
Screeningplanen i sin verksamhet samt om och i sa fall hur Screeningplanen har forandrat
deras syn pa elevers las- och skrivutveckling. Ett underliggande syfte &r att undersoka vilka
pedagogiska insatser som satts in som traning och kompensation sa att skolan kan stotta ele-
ven i sin 1&s- och skrivutveckling.

Teori: Lasning ar produkten av avkodning och forstaelse, L= A x F, déar A ar avkodning och F
ar forstaelse (Taube, 2007). Lundberg (2010) menar att detta ar en forenklad syn pa lasning
och menar att forutsattningen for lasning &r att eleven ar motiverad och har mental energi for
att utveckla en god lasning. Ytterligare en viktig faktor tas darfor med i formeln, ndmligen
motivation (M): L= A x F x M. Jacobson (2006) menar att det finns olika faktorer till las- och
skrivsvarigheter; sprakliga faktorer, begavning, sociala och emotionella, mognad, horsel och
synnedsdttningar, medicinska problem, neuropsykiatriska faktorer, brist pa lasévning och fo-
nologiska faktorer. Jarpsten (2010) papekar ocksa att screening ar ett pedagogiskt verktyg for
att utvardera om den egna undervisningen har 6nskad effekt. Wolff (2010) tydliggoér att scre-
ening inte innebar att kategorisera elever utan papekar att screening ar ett satt att uppmark-
samma elever som ligger i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter. Screening ska
sedan ligga till grund for vilka stodinsatser som ska sattas in. Jacobson (2000) menar att kom-
penserade hjalpmedel maéjliggdr vagen till inkludering och delaktighet samt att kompensation
kan hoja elevens motivation till vidare inlarning.

Metod: Studien baseras pa tva olika metoder, enkatundersokning samt intervjuer. Metodtrian-
gulering har i denna studie som syfte att belysa forskningsomradet pa ett mer allsidigt satt.

Resultat: Det som framtrader i studien &r att specialpedagoger/speciallérare anvénder Scre-
eningplanen som ett pedagogiskt verktyg for att uppmarksamma elever som riskerar att inte
na malen i amnet svenska. Respondenterna och informanterna uttrycker att deras syn pa ele-
vers las- och -skrivutveckling inte har forandrats, men i studien framkommer det att Scre-
eningplanen har bidragit till att skolorna uppméarksammar elever och kartlagger samtliga ele-
vers las- och skrivutveckling 6ver tid. Dessutom har Screeningplanen bidragit till att skolorna
numera anvénder normerade tester, som ar mer tillforlitliga. Screening medfor att skolorna
skapar adekvata atgarder for att forhindra att svarigheterna kvarstar och att eleven far mojlig-
het att utvecklas utifran sina formagor och styrkor. Parallellt med pedagogiska atgarder er-
bjuds eleven alternativa larverktyg for att dverbrygga svarigheter. Det mojliggor att elever
med las- och skrivsvarigheter far mojlighet att tillagna sig och redovisa sina kunskaper samt
utvecklas maximalt utifran sina egna forutsattningar och férmagor.



Forord

Vi har i denna studie varit tva forskare och fordjupat oss i olika delar i den teoretiska genom-
gangen, men skrivit texten tillsammans. Vi har delat upp intervjuerna da vi har intervjuat tva in-
formanter var, och vi har transkriberat materialet tillsammans. Ovriga delar i studien har vi
bearbetat tillsammans.

Vi vill framféra ett varmt Tack till samtliga respondenter och informanter som har medverkat
och varit ett stod for oss i denna studie och Utan deras medverkan hade denna studie inte varit

mojlig.
Det har varit en givande studie dar vi fatt nyvunnen kunskap om Screeningplanen och dess

innehall och anvéandning. Studien har bidragit till vardefulla kunskaper infor var kommande
yrkesprofession.
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Inledning

Ett av skolans viktigaste uppdrag ar att lara barn l&sa och skriva. Skolan ska ansvara for att
varje elev kan anvéanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och varierat sétt. En god
start innebdr att elever kan lyckas med sin las- och skrivutveckling (Lundberg och Herrlin,
2006). Vi lever i en skriftspraklig varld som staller stora krav pa individens formaga att kunna
ldsa och uttrycka sig i skrift varfor det ar viktigt att skolan skapar forutsattningar for att varje
elev utvecklar en god las- och skrivformaga (Ericson, 2010). Nar barn borjar skolan har de
hunnit olika langt i sin las- och skrivutveckling. En del barn kan redan vid skolstart bade lasa
och skriva, men for en del barn blir det en komplicerad process som kraver en mer kvalifice-
rad las- och skrivundervisning. Dessa elever behover upptackas sa att ratt insatser och stod
kan sattas in.

Foraldraforeningen for Dyslektiska Barn, FDB, har gjort en skrivelse* med 11 forslag pa hur
forskola och skola kan upptacka och hjélpa barn och ungdomar med las- och skrivsvarigheter.
| skrivelsen finns forslag pa att skolan bor gora &rliga screeningar? p& samtliga elever fran
forskolan till gymnasiet. De elever som uppdagas med hjélp av screeningen bor utredas nér-
mare av en specialpedagog/larare for en individuell kartlaggning for att hitta elevens styrkor
och svagheter och utifran det ge forslag pa traning som kan forbattra elevens las- och skriv-
formaga. Vidare skriver FDB att om en elev befaras ha las- och skrivsvarigheter bor skolan
sdtta in kompensatoriskt stod for att elever ska fa tillgang och inhdmta kunskaper pa samma
villkor som 6vriga elever.

For att skapa forutsattningar for att alla skolor i Vasteras stad att pa ett likvardigt sétt kunna
uppméarksamma att elevernas las- och skrivformaga utvecklas har verksamhetscheferna inom
Larande och Utbildning fattat beslut om en gemensam Screeningplan® for de kommunala sko-
lorna. Fran och med den 1 januari 2010 ska samtliga skolor i staden, folja denna Screening-
plan. | Screeningplanen star det att tanken med planen ar att skapa forutséttningar for att sko-
lor pa ett likvardigt satt ska uppmarksamma om elevernas las- och skrivférmaga utvecklas sa
att de far mojlighet att na malen i amnet svenska eller om sarskilt stod behdver séttas in.

Myrberg och Lange (2006) beskriver att las- och skrivtester forekommer i skolan i manga
olika former och for manga olika syften saval som resultatuppféljning i skolor och kommu-
ner. Genom skolans kommunalisering och forandrade styrsystem i den svenska skolan har 1&s-
och skrivtester blivit mer viktiga &n de varit tidigare. De ndmner att screening i stor skala har
som funktion att identifiera elever som har problem med l&sning och skrivning. Jakobsson
(2002) menar ocksa att skolans begransade resurser har medfort krav pa att fa motiveringar
och identifieringar av elever i behov av sarskilt stod for att fa tillgang till extra stod.

Foérutom beslut om att Screeningplanen ska implementeras i verksamheten har olika fortbild-
ningsinsatser erbjudits for pedagoger kring hur Screeningplanen ska anvandas som ett peda-
gogiskt verktyg (bilaga 1). Flera av de olika metoderna och kartlaggningsinstrumenten som
foreslas i Screeningplanen ar evidensbaserade och flera av dessa upphovsman har inbjudits till
kommunen for att ha féreldsningar om sin forskning (bilaga 1).

! http://www.fob.se/PageFiles/117/FDBs_11 forslag.pdf

2 Screening ar en “séllningsmetod” dar man genom ett test pd gruppniva skiljer ut elever som behéver uppmark-
sammas vidare.

% (http://www.vasteras.se/Tvarsnittsdokument/Styrelse%20for%20proAros/Screeningplan.pdf)
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Syftet med Vasteras Screeningplan ar att samtliga kommunala grundskolor ska anvanda ett
gemensamt verktyg for att skapa forutsattningar for en god las- och skrivutveckling. Dessu-
tom ska Screeningplanen vara ett redskap i arbetet med elever i behov av sarskilt stod i sin
sprak-, las- och skrivutveckling samt underlatta samarbetet for larare och pedagogisk ledning.

Vi vill med denna studie undersoka pa vilket satt specialpedagoger/speciallarare anvander
Screeningplanen samt om och i sa fall hur Screeningplanen har forandrat deras syn pa elevers
las- och skrivutveckling. Vidare vill vi undersobka om Screeningplanen &r ett stod for att upp-
tacka elever som inte foljer sin l&s- och skrivutveckling.

Begreppsdefinition

Inom l&s- och skrivutveckling anvands olika definitioner och begrepp for att identifiera elever
med las- och skrivsvarigheter och upptéacka deras specifika formagor. Ett vanligt begrepp ar:
screening. Detta begrepp och definition tolkar vi utifran foljande:

Screening enligt Dyslexiféreningen (2006):

Med screening menas att man anvander prov som administreras objektivt pa gruppniva. Dessa prov ger
pedagogen en dversiktlig och allman bild av klassens och enskilda elevers fardigheter, med avseende pa
det provet mater.



Bakgrund
Skolans uppdrag och styrdokument

I kursplanen for &mnet svenska betonas att eleverna ska ges forutsattningar for att utveckla sitt
tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika sam-
manhang och for skilda syften. Vidare ska undervisningen stimulera elevernas intresse till att
skriva och lasa. Laroplanen, LGR 11, poangterar daven att skolan ska ge eleverna strukturerad
undervisning under lararens ledning, saval i helklass som enskilt. Lararen ska stimulera, hand-
leda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter (Skolverket, 2011).

Skolverkets (2004) Allmanna rad och kommentarer “Likvérdig beddmning och betygsatt-
ning” understryker att:

Det &r skolans skyldighet att hitta och anvand andra vagar att framja elevens larande &n genom
lasning och skrivning och utnyttja méjligheterna att anvanda hjalpmedel som t.ex. ordbehand-
lare, talsyntes, taligenkanningsprogram eller digital talbok. Dessa hjalpmedel maste ocksa kunna
anvandas i situationer dar elevens kunskaper beddms.

Skollagen (2010:800) framhaller att:

Eleverna ska utan kostnad ha tillgang till bocker och andra larverktyg som behévs for en tidsen-
lig utbildning... (2010:800 kap 10)

Screeningplanens utformning

Bakgrunden till beslutet om en gemensam Screeningplan i Vasteras stad var att skillnaden
mellan olika skolors satt att arbeta med elever i las- och skrivsvarigheter var stora. En del sko-
lor gjorde mycket medan andra skolor gjorde mindre (L&s & Skriv, s. 9, nr 3 2011). Syftet
med Screeningplanen ar att skapa forutsattning for alla skolor att pa ett likvardigt satt upp-
marksamma om elevernas las- och skrivformaga utvecklas sa att de har mojlighet att na malen
I &mnet svenska eller om sérskilt stdd behdver sattas in. Planen géller for samtliga kommunala
F-9 skolor och ska fdljas. Screeningplanen beskriver hur skolorna bor arbeta med screening
och vilka atgarder som kan séttas in. Syftet med Screeningplanen &r att: folja alla elevers las-
och skrivutveckling dver tid, vara ett redskap for arbetet med elever i behov av sérskilt stod i
sin sprak-, las- och skrivutveckling samt att underlatta samarbete for larare och pedagogisk
ledning.

Screeningplanen innehaller en tabell for varje arskurs med vasentliga omraden att uppmark-
samma i det dagliga arbetet, forslag till diagnostiska arbetssatt, forslag till normerande tes-
ter/screening fran forskoleklass till arskurs 9 och tidpunkt da tester ska genomforas. Forutom
det innehdller planen tva kolumner; ansvar och atgarder. De finns med for att betona att det &r
viktigt att adekvata atgarder satts in i ett tidigt skede och att ansvar for dessa tydliggors. Vi-
dare poéngteras att i arbetet med att utveckla goda las- och skrivfardigheter ar det viktigt att ta
hansyn till tre faktorer som ar beroende av varandra eftersom de samverkar och paverkar
varandra: traning, kompensation och sjalvfortroende. Foljande finns beskrivet i Screeningpla-
nen som ar antagen for samtliga skolor:

Eleven behover traning for att utveckla och forbattra sin formaga. Att den egna forméagan vaxer
starker sjalvfortroendet. Kompensation pa olika satt, bland annat med alternativa larverktyg, bi-
drar till att dverbrygga svarigheter och kan gora att elever med las- och skrivsvarigheter far moj-
lighet att tilldgna sig och redovisa sina kunskaper samt utvecklas maximalt utifran sina egna for-
utsattningar. Med kompensation kan sjélvfortroende stérkas (sid.8).



| Screeningplanen gar att utlasa att det &ar nodvandigt att vid sidan av 6vning satta in kompen-
sation om behov finns. Screeningplanen ger dven négra forslag pa olika larverktyg* utifran
olika kategorier: Larverktyg for att l&sning av texter, for skrivning, for att anteckna, for att
stava och formulera sig, for att minnas och strukturera, for koncentration och larverktyg for
engelska.

Avgransning

Studien avgransas till att underséka Vasteras Screeningplan eftersom denna kommun har an-
tagit en gemensam plan for samtliga skolor. Studien undersoker vilka screeningstester som ar
vanligt forekommande i ar 1-6 samt vilka atgarder som sétts in fér 6vning och kompensation
for elever som uppmarksammas vid screening.

* Kan &ven benamnas som alternativa verktyg, kompenserande hjalpmedel, tekniska hjalpmedel



Syfte

Studiens syfte ar att undersoka pa vilket sétt specialpedagoger/speciallarare anvander Scre-
eningplanen i sin verksamhet samt om och i sa fall hur Screeningplanen har férandrat deras
syn pa elevers las- och skrivutveckling. Ett underliggande syfte ar att underséka vilka peda-
gogiska insatser som satts in som traning och kompensation sa att skolan och lararen kan
stotta eleven i sin las- och skrivutveckling.

Fragestallningar
e Pavilka satt anvands Screeningplanen i verksamheten?
e Vilka normerade tester anvands som screening i ar 1-6?
e Hur anvénds screening som redskap for planering av undervisningen?
e Vilka atgarder satts in for elever som uppméarksammas i screening?



Teoretisk genomgang

Definition av lasning

Lasning ar produkten av avkodning och forstaelse, L= A x F, dar A ar avkodning och F ar
forstaelse (Taube, 2007). Variationer i lasning avgors av produkten av avkodning och forsta-
else. Dar den ena faktorn, antingen avkodningen eller sprakforstaelsen, saknas (ar noll), blir
produkten noll, det vill sdga det sker ingen egentlig lasning. Om avkodningen ar bristféllig
och lasforstaelsen mindre god blir effekten inte maximal. Traningen bor da ske med bade av-
kodning och lasforstaelse. Lundberg (2010) betonar att detta ar en forenklad syn pa lasning
och menar att forutsattningen for lasning &r att eleven ar motiverad och har mental energi for
att utveckla en god lasning. Ytterligare en viktig faktor tas darfor med i formeln, ndmligen
motivation (M): L= A x F x M. Om eleven inte a motiverad att l&sa en viss text satsar eleven
mindre mental energi pa lasningen och lasningen blir darmed samre.

Avkodning

Vid avkodning anvéndes olika metoder. En teknik &r att avkoda bokstav for bokstav, ljuda.
Vissa ord lar man sig kanna igen efter ett tag och de lagras i langtidsminnet sa kallade ordbil-
der. Nér eleven stoter pa okanda ord &r ljudningen nodvéandig. Avkodning avser att eleven har
identifierat det skrivna ordet, det vill sdga dess allménna betydelse, uttal och grammatiska
egenskaper. Avkodning av ett ord dr nar man har kant igen ordet, vet vad det betyder, kan
uttala det och kanner till hur det kan bdjas grammatiskt. Avkodning forekommer endast vid
lasning. Det finns manga olika satt att trana avkodning och pedagoger maste ha kiannedom om
de olika satten/Gvningarna for att kunna mota alla elevers individuella behov och formagor
(Druid Glentow, 2006).

Lasforstaelse

Lundberg och Herrlin (2006) menar att avkodning bygger pa att den fonologiska medveten-
heten har utvecklats, men starks aven av forstaelsen. Nar eleven kan avkoda ett ord utan stod
av sammanhanget sa ar eleven pa vag mot full automatisering. Da behdver inte eleven kon-
centrera sig pa att identifiera orden utan kan fokusera pa forstaelsen av texten. Vidare menar
forfattarna att eleven har fatt ett inre mentalt lexikon, dar ordens betydelse finns lagrade.

Motivation

Carlstrom (2010) poéngterar att de olika l&s- och skrivinlarningsmetoderna kréaver att eleven
ar motiverad for dessa insatser och att eleven kanner en lust att ldra for att vara stimulerade till
den goda las- och skrivutvecklingen. Elever som blir utan hjalp riskerar att fa en motsatt ut-
veckling kallad "Matteuseffekten”. Detta innebar att elever med svag ordavkodning avstar
fran att lasa och valjer lattare texter, vilket leder till langsam utveckling av ordforradet och
eleven far svag lasforstaelse. Lasformaga paverkar alla skolamnen och elevens sjalvkansla
sjunker och eleven undviker att misslyckas, vilket leder till samre lasutveckling. Dessa fak-
torer paverkar i sin tur sjalvfortroendet negativt och ar aven en av anledningarna till att vissa
elever inte & motiverade att anvanda sig av den l&s- och skrivhjalp som erbjuds. Taube (2007)
menar att den daliga sjalvbilden kan fa oerhort stora konsekvenser vid moten med texter och
lasning men &ven allvarliga konsekvenser for arbetslivet och privatlivet.

Lasutveckling

Jakobsson och Nilsson (2011) patalar att forskare definierar lasning pa olika satt utifran deras
skilda synsatt och darefter konstruerat modeller som belyser vad lasning ar, fran enkla mo-



deller till komplicerade modeller med olika nivaer och bakomliggande faktorer och mentala
processer. Taube (2007) delar in teorier om hur lasning gar till med tre huvudrubriker: Bot-
tom-up-teorier, Top-down-teorier och teorier om interaktiva modeller.

Bottom-up-teorier innebér att lasning utgar ifran inre ledtradar i texten, det vill sdga bokstaver
och ljud (fran delarna till helhet). Top-down-teorier innebér att lasningen utgar ifran yttre led-
tradar i form av forstaelse (helheten till delarna). Skillnaderna handlar om att utga ifran hel-
heten eller i delarna, det vill sdga analytisk eller syntetisk lasinlarningsmetod. Den syntetiska
metoden — bottom-up-pedagogik, ar modellen som utgar fran sprakets byggstenar. Eleven gar
fran delen (bokstaven/ljudet) till helheten (ord, meningar, texter) och eleven arbetar avkod-
ningsinriktat i den forsta l&sinlarningen till exempel Wittingmetoden.

Den analytiska metoden — Top down-pedagogik, innebar att eleven utgar fran helheten (tex-
ten) till delen (bokstaven). Har fokuseras det pa forstaelsen, till exempel LTG-metoden (Lé&s-
ning pa Talets Grund). De interaktiva modellerna innebér att det alltid sker ett samspel mellan
de yttre och inre ledtradarna vid all lasning. Taube (2007) menar att i den interaktiva mo-
dellen sker ett samspel mellan yttre och inre ledtradar. Taube patalar vidare att vid all lasning
sker ett samspel mellan bottom-up- och top-downprocesser. Vidare menar Taube att da eleven
endast koncentrerar sig pa delarna sa kan eleven fa svarigheter att forsta texter som kraver
djupare forstaelse och omvarldskunskap. Risken for att eleven inte far mojlighet att analysera
skriftsprakens bestandsdelar blir ocksa 6verhangande om eleven endast fokuserar pa forstael-
sen. For en lyckad las- och skrivinlarning kravs ett samspel mellan bada inlarningsstilarna.

Lundberg (2010) beskriver fyra olika stadier for att utveckla en god lasférmaga, pseudolas-
ning, logografisk-visuell l&sning, alfabetisk-fonologisk lasning samt ortografisk-morfemisk
lasning. Pseudol&sning innebdr att eleven kénner igen en bild till exempel en skylt utan att
kunna lasa. Logografisk-visuell l&sning, dar eleven laser ord som bilder till exempel sitt eget
namn. Med alfabetisk-fonologisk lasning har eleven forstatt den alfabetiska principen det vill
séga eleven har “knackt laskoden”. Efterhand skapas k&nnedom om ordens ortografi, det vill
saga stavning. Stadierna overlappar varandra och nér en elev stoter pa svarare texter med
frammande ord gar eleven tillbaka till det alfabetiska stadiet for att ljuda sig igenom ordet
eller den svara texten.

Liberg (2006) menar att spraket vaxer fram och utvecklas i interaktion med andra och l&s- och
skrivutveckling sker i vaxelverkan med varandra. Detta innebér att eleven l&r sig ldsa genom
att skriva och skriva genom att lasa. Vidare papekar Liberg att sprakliga aktiviteter ar avgo-
rande for elevers las- och skrivutveckling. Mentala inre bilder blir stéd till forstaelsen vid
samtal om texter. Nar eleven uppnatt en god las- och skrivkompetens anvands skriftspraket
for olika syften och i olika sociokulturella ssmmanhang. Lés- och skrivutveckling sker alltsa i
interaktion och inte atskilda fran varandra.

L&s- och skrivsvarigheter

Nilholm (2007) skiljer pa tre olika perspektiv nar han ser pa den specialpedagogiska verk-
samheten: det kompensatoriska-, det kritiska och dilemmaperspektivet, for att forsta hur spe-
cialpedagogiken utformas. Det kompensatoriska perspektivet har haft ett stort inflytande i den
specialpedagogiska vardagen och varit det mest framtradande inom forskningen. Det ser indi-
viden som bérare av ett problem och kannetecknas av ett sokande efter olika forklaringar
inom neurologiska och psykologiska omraden for att hitta atgarder for att kunna kompensera
individen utifran de brister som eleven pavisar. Det kritiska perspektivet & motpol till det
kompensatoriska perspektivets synsatt pa individen och dess svarigheter. Det kritiska per-



spektivet framhaller vikten av att soka svar pa de svarigheter som finns utanfor eleven och
forordar att elevers olikhet ar en tillgang for skolan eftersom vi har en skola for alla. Dilem-
maperspektivet har sin grund i den motséttning som rader i skolan da alla elever vid en viss
tidpunkt ska ha liknande kunskaper och fardigheter samtidigt som skolan ska anpassa sig till
att alla elevers behov och forutsattningar.

Jacobson (2006) menar att det finns olika faktorer som kan paverka samt vara mojliga orsaker
till las- och skrivsvarigheter och dyslexi. Han namner sprakliga faktorer, begavning, sociala
och emotionella svarigheter, mognad, hdrsel- och synnedsattningar, medicinska problem, neu-
ropsyKkiatriska faktorer, brist pa lasévning och fonologiska faktorer. Jacobson menar dessutom
att arv och miljo ar tva overgripande faktorer som bada paverkar las- och skrivsvarigheter.

Sprakliga faktorer

Jacobson (2006) menar att den sprakliga faktorn innebar formaga att forsta spraket och ords
innebord. Barn med forsenad sprakutveckling, bade ordforradd och gravare uttalssvarigheter,
riskerar aven att fa las- och skrivsvarigheter da dessa ar en utveckling av talspraket. Med for-
senad sprakutveckling menas svarigheter att uttala ord, begransat ordforrad, svarigheter med
hur meningar ar uppbyggda, ordens ljudmassiga uppbyggnad eller bristfallig forstaelse.
Lundberg och Reichenberg (2008) papekar att sprakutveckling inte alls behdver hanga sam-
man med begavning utan att det kan forekomma hos barn med god kognitiv utveckling. I Sve-
rige har vi manga barn med annat modersmal och barn med invandrarbakgrund. De kan ofta
avkoda enskilda ord och darmed lasa bra rent tekniskt satt, men kan ofta ha svarigheter med
forstaelsen och meningsbyggnaden. De kan dven fa svart att tillgodogora sig svenska texter pa
grund ut av samhéllskulturella skillnader mellan sitt eget och det svenska spraket (Jacobson
2006).

Begavning

Jacobson (2006) menar att barn som har en utvecklingsstorning ofta kan kndcka laskoden,
med det kan ha svart med lasforstaelsen. Barn som daremot har hog begavning har lattare att
upptécka alternativa inlarningsstrategier. VVidare menar han att det ar viktigt att ha kunskaper
om begavningsprofilen for det praktiska arbetet med eleven. Lundberg och Reichenberg
(2008) papekar att barn med utvecklingsstérning ofta har ett begransat ordforrad, sarskilt av-
seende de abstrakta orden. Deras arbetsminne &ar begréansat, vilket gor att langa meningar och
texter blir svara och dessa elever behdver tillrattalagda texter.

Sociala och emotionella faktorer

Lundberg (2009) menar att barn som férsummas i hemmet I0per storre risk att inte utvecklas i
samma takt som andra barn. De riskerar att fa svarigheter i skolarbetet och i framtiden. Véxer
barnet upp i en sprakligt torftig miljo och med lite stod och uppmuntran okar risken for las
och skrivsvarigheter liksom svarigheter i de 6vriga amnena i skolan. Barnen kommer igang
senare an sina jamnariga kamrater och riskerar att successivt halka allt langre efter.

Vinnerljung (2010) har i sin forskning visat att barn som véxer upp i miljoer med svagt stod
fran hemmet och i en svar uppvéxt inte uppnar skolans kunskapskrav och att dessa barn dven
I6per storre risk att hamna i kriminalitet och arbetsloshet med mera. Andersson (2006) menar
att den sociala och emotionella faktorn kan kopplas samman. Ett barn som kommer till skolan
med ett mycket daligt sjalvfortroende kan fa svarigheter med det mesta i skolan, vilket givet-
vis ocksa innebar svarigheter med las- och skrivinlarningen. Nar barnet kommer till skolan
jamfor det sig med sina kamrater och marker ofta ganska tidigt om de inte hanger med. Till-



tron till den egna formagan att lara sig paverkar sjalvfortroendet. Taube (2007) menar att l&-
rarna och kamraterna &r betydelsefulla personer bredvid foréldrarna. De positiva férvantning-
ar och attityder som barnet mater i skolan kommer att paverka barnets sjalvfortroende. Tyvarr
paverkas barnet aven av motsatsen. Ett barn som kommer med en normal emotionell utveckl-
ing, kan forandras efter upplevelser av misslyckanden i sin forsta las- och skrivinlérning.
Taube (2007) papekar ocksa att skolans bristande individualisering ar en risk for barnets
sjalvfortroende. En larares krav ska dverensstimma med elevens kognitiva och sprakliga ka-
pacitet, annars kan det leda till kognitiv forvirring. Taube (2009) beskriver ocksa att sjalvbil-
den skyddas genom att barnet undviker inlarningsuppgifter som kan leda till misslyckanden.
Druid Glentow (2006) menar att elevers misslyckanden kan leda till att en elev kan bli utage-
rande, invand eller uppgiven. Eleven agnar alltmer tid at att hitta Gverlevnadsstrategier istallet
for att dgna energin till 1as- och skrivinlarning. Vidare papekar Druid Glentow papekar vidare
att lararens uppgift for dessa barn ar att arbeta pa tva fronter: dels bygga upp sjalvkansla och
dels arbeta med och hjalpa dem med sina las- och skrivsvarigheter. Det finns manga under-
sokningar som tyder pa att svaga lasare har laga forvantningar pa sin egen férmaga. Jacobson
(2006) menar att sjalvhilden ar viktigare for framgangen i den forsta lasinlarningen an begav-
ningen.

Mognad

Taube (2007) beskriver att det kan finnas stor skillnad i ”skolmognad” nér barn bérjar skolan
och den pedagogiska ramen &r en viktig del sa att eleven mots av den ratta pedagogiken. Det
finns stora risker om en elev ger upp i tidig skolalder och intar olika férsvar. Lundberg (2009)
menar att man allmént kan sdga att pojkar mognar senare &n flickor och flickor har en déver-
lagsenhet pa det sprakliga omradet. Vidare papekar Lundberg att det finns manga spekulat-
ioner om att detta kan bero pa att pojkar och flickor beméts olika, och papekar att det viktigast
ar pedagoger ar medvetna om att denna konsskillnad existerar.

Horsel, synnedsattningar och medicinska problem

Att lara sig lasa forsvaras givetvis for barn med syn- eller horselnedsattning. Punktskrift an-
vands av blinda barn som ska l&ra sig ldsa medan barn med olika former av syn- eller horsel-
nedsattningar lar sig lasa pa vanligt satt. Lasinlarningen forsvaras for dessa barn, men de
flesta kan lara sig lasa. Det ar viktigt att medvetandegéra for barn inom denna grupp att tal
och skrift skiljer sig at. De dovas teckensprak ar annorlunda uppbyggt an talet. Det alfabetiska
spraket ar forankrat i det talade spraket och skriften blir for de dova ett nytt och svart sprak.
Pa grund av detta finns det manga déva som har stora problem att lasa och behover hjalp av
kompenserande apparater (Lundberg och Reichenberg, 2008). Det finns ocksa flera kroniska
sjukdomar och i manga fall behover dessa barn omfattande sjukhusvard och starka mediciner.
Manga av dessa har dessutom hog franvaro i skolan, vilket forstas paverkar skolarbetet och
givetvis inlarningen negativt (Jacobson, 2006).

Neuropsykiatriska faktorer

Till detta omrade raknas till exempel diagnoserna ADHD och Aspergers syndrom. Jacobson
(2006) menar att ADHD-symtomen &r mer kopplade till lasforstaelse an till ordavkodning.
Lasforstaelsen ar mer forenlig med de kognitiva funktionerna som beddms vara nedsatta hos
dessa barn. Vidare finns det en koppling mellan koncentrationsformaga och arbetsminne. Ar-
betsminnet ska kunna halla information aktuell under en kort stund och att detta &r centralt for
koncentrationen. Lundberg och Reichenberg (2008) papekar att barn med ADHD ofta inte
orkar med langre och sammanhéngande texter och att texterna bor vara éverblickbara och
med luftig typografi. Manga inom denna grupp foredrar att det ar hojdpunkter och dramatik i



texterna. Barn med ADHD har nedsatt arbetsminne, och det har kommit ett flertal datapro-
gram for att Ova upp arbetsminnet med positiva effekter.

Barn med motoriska eller perceptuella svarigheter kan ha svarigheter att lasa da det kan vara
svart att halla huvudet stilla och riktad mot texten. Ogonens rorelser ar inte automatiserade
och 6gonen har svart att flytta sig fran rad till rad. Om talmotoriken &r stord sa kan det ocksa
paverka barnets forstaelse hur spraket ar uppbyggt. Det finns andra typer att neuropsykiatriska
funktionshinder med svarigheter med social kognition, sasom hdgfungerande autism och
Asperger. Elever inom autismspektrum kan ldra sig lasa, men har svart att hanga med i skon-
litterara texter da de behdver kunna leva sig in i andra manniskors kanslor och situationer.
Ofta foredrar dessa elever informationsmaterial och faktatexter med logisk och rak tidsord-
ning (Lundberg och Reichenberg, 2008).

Fonologiska faktorer

Lundberg (2006) skriver att fonologiska svarigheter att uppfatta sprakljud, att hantera ord-
ningsfoljden mellan sprakljuden, att koppla samman ljud och bokstav. | forskningen finns
olika definitioner av dyslexi, men ledande forskare &r Gverens om att ordet dyslexi ska anvén-
das nar det finns betydande svarigheter med lasning och stavning som har sin grund i brister i
systemet som hanterar sprakljud. Dessa svarigheter innebér att det ar svart att skifta fokus fran
sprakets innehall (vad det betyder) till form (hur det later och ser ut). Detta innebar att det blir
svart att koppla respektive sprakljud till respektive bokstav och att s& smaningom fa en auto-
matisk l&sning.

Specifika las- och skrivsvarigheter/dyslexi har enligt forskning sin grund i fonologiska sva-
righeter. Det innebar svarigheter med sprakets ljudsida, dess fonologi. Fonologiska problem
kan yttra sig pa flera satt. Det kan vara svarigheter med att leka med sprakets ljudmassiga sida
och svarigheter i att halla ord i minnet. Studier visar dven att dyslektiska problem har en &rft-
lig bakgrund (Wolff, 2010).

Hgien och Lundberg (1992) definierar dyslexi:

Dyslexi ar en storning i vissa sprakliga funktioner som ar av betydelse for att kunna utnyttja skriftens
principer vid avkodning av spraket. Storningen ger sig i forsta hand tillkdnna som svarigheter att uppna
automatisk avkodning vid lasning. Stérningen kommer och tydligt fram i bristfallig stavning. Den dys-
lektiska storningen gar i regel igen i slakten, och att man kan anta att en genetisk disposition finns i bot-
ten. Utmérkande for dyslexi ar att problem ofta 4r bestdende. Aven om man kan uppnd en godtagbar
funktion i lasning, hanger problem med stavning envist i.

Svenska Dyslexiforeningen (2007) definierar dyslexi:

Dyslexi ar en specifik inlarningssvarighet som har neurologiska orsaker. Dyslexi kannetecknas av sva-
righeter med korrekt och/eller flytande ordigenkanning och av dalig stavning och ordavkodningsfor-
maga. Dessa svarigheter orsakas vanligen av en strning i sprakets fonologiska komponent, som ofta &r
ovantad med hansyn till andra kognitiva férmagor och trots méjligheter till effektiv undervisning. Se-
kundara konsekvenser kan innefatta svarigheter med lasforstaelse och begransad laserfarenhet, vilket
kan hamma tillvéxten av ordforrad och bakgrundskunskap.

Miljo
Andersson (2006) redogor att barns las- och skrivutveckling borjar langt innan skolan startar.
Det finns en stor skillnad for hur mycket spraklig stimulans ett barn har fatt och hur detta pa-

verkar las och skrivinlarningen. Det ar vasentligt att barn far och uppmuntras att leka sprak-
lekar och ordlekar redan i tidig alder da en spraklig medvetenhet betyder mycket nér las- och
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skrivinlarning startar i skolan. Att motivera och uppmuntra barn att 6va pa lasning och skriv-
ning bidrar till att barnen vill l&ra sig att lasa och skriva béattre. Barn som 6var for lite [0per
storre risk att fa las- och skrivsvarigheter. Vidare papekar Andersson att foraldern ar en oer-
hort viktig resurs for barnet och att skolan och foraldrar maste ha ett gott samarbete for att
hjalpa barnet med las- och skrivsvarigheter.

Bruner (Taube, 2007) diskuterar att larare behdver skapa en "nyfikenhetsmiljo” dar rikedom
av upplevelser skapas och tillfallen dér eleven far laborera, bearbeta och granska sitt sprak.
Han patalar att lararen har en viktig roll i klassrummet och att dennes attityder paverkar ele-
vernas attityder till larandet. Léararen ar saledes en viktig modell for eleverna dar eleverna
utvecklas med de andra i klassrummet och skapar sin identitet. Eleven maste fa dverintag av
positiva drivkrafter och k&nna meningsfullhet for att kunna tilldgna sig ny kunskap. Elevens
motivation starks ndr den kanner att den klarar av saker och den blir medveten om sin kompe-
tens. Eleverna i skolan behéver moétas av ”jag—kan-upplevelser” for att stirka sin sjalvkansla.
Taube menar att las- och skrivsvarigheter visar sig i tidig alder och elevens upplevelse under
den forsta tiden ar helt avgorande for elevens sjalvfortroende. Taube patalar vikten av en god
och positiv klassrumsatmosfar for att stimulera elevernas las- och skrivutveckling. Klassen
och lararen maste ha en hog acceptans av elevers olikheter och behov. Vidare papekar Taube
(2007) att lararens egen sjalvbild paverkar eleverna och tryggheten och kompetensen hos lara-
ren &r en avgorande faktor for elevernas larande. Klassrumsatmosféaren styrs till stor del av
lararens respekt for eleverna och det paverkar i sin tur hur eleverna bemoéter varandra. Elever-
na ska veta var granserna gar for att kunna kanna frihet att uttrycka egna idéer och satt att I6sa
olika uppgifter. Berom ska alltid uttalas fore kritik och kritik far inte galla en personlighet
utan ska ges for det specifika i sammanhanget. En elev med las- och skrivsvarigheter behdver
motas av forstdende attityder i sin omgivning och lararen maste ha realistiska forvantningar
pa elevens prestationer. Dessa elever behdver standigt uppmuntras nar chanserna att lyckas ar
goda. Skolan maste undvika att eleverna jamfor sig med varandra. Eleverna gor sjalva iaktta-
gelser av varandra och darfor behdver skolan erbjuda en mangfald inom manga olika omra-
den, dar eleverna far visa sina starka sidor. For en lyckad inlarning kravs frihet och trygghet i
en varm atmosfar dar eleverna stodjer och accepterar varandra. En viktig del dr ocksa skolans
kontakt med foradldrarna for att eleven ska fa det stod som det behdver samt att foraldrar har
tillit till skolans férmaga.

Las- och skrivtester

Kvantitativa metoder ar tester som kan mata olika dimensioner av en formaga. De kvantitativa
testerna anvands i en storre grupp och diagnostiserar olika delar i las- och skrivformagan.
Kvantitativa tester ar standardiserade och normerade tester, som &r utprovade pa en storre
grupp for att klargéra om en elevs prestationer ligger inom normalvariationen eller battre eller
sdmre &n medelelevens. Nar de kvantitativa testerna genomfors skall l&raren inta en objektiv
roll och f6lja de handledningar som finns annars galler inte skalan. Kvalitativa tester anvands
for att skildra och tolka resultat av ett test pa ett djupare individplan (Druid Glentow, 2006).

Wolff (2010) menar att det ar viktigt att skolan tidigt identifierar de elever som &r i behov av
pedagogiska stodinsatser. Vidare papekar Wolff att screening inte innebér att kategorisera
utan det handlar om att uppmérksamma de elever som ligger i riskzonen och att félja upp
dessa elever med individuella tester. Testerna ska sedan ligga till grund for vilka stodinsatser
som ska sattas in. Lundberg och Herrlin (2006) menar att nér en pedagog beddmer elevers
utveckling kan det vara lampligt att férankra det pedagogen observerat med objektiva test.
Detta for att se hur eleven befinner sig i forhallande till andra elever i samma alder. For att
kunna identifiera dessa elever anvénder skolan olika tester.
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Myrberg och Lange (2006) skriver att las- och skrivtester forekommer i skolan i manga olika
former och for manga olika syften savél som resultatuppféljning i skolor och kommuner. Ge-
nom skolans kommunalisering och fordndrade styrsystem i den svenska skolan har lds- och
skrivtester blivit viktigare dn de varit tidigare. De ndmner att screening i stor skala har som
funktion att identifiera elever som har problem med lasning och skrivning. Vidare poangterar
de vikten av att testa, gora systematiska bedomningar och kartlaggningar for att tidigt upp-
marksamma elever som riskerar att fa las- och skrivproblem for att undvika utslagning. Det
som framkommer i testerna maste anvandas i en pedagogisk process som syftar till att tolka
och forklara las- och skrivproblem. Vidare anser Myrberg och Lange att anvandning av l&s-
och skrivtester skall leda till en bra uppfattning om undervisningsresultaten, men ocksa fun-
gera som en varningssignal om enstaka elever inte visar nédvéandiga framsteg i sin 1&s- och
skrivutveckling. Jakobsson (2002) menar att skolans begransade resurser har medfort krav pa
att fa motiveringar och identifieringar av elever i behov av sarskilt stod for att fa tillgang till
extra stod.

Taube (2007) har som avsikt att de traditionella tester endast visar vad en elev kan i ett be-
gransat omrade vid en viss tidpunkt men att de inte ger nagon information om de inlarnings-
processer som lett fram till en prestation eller produkt. Taube anser att de standardiserade tes-
terna inte sékert méter det som de avser att mata. Samtidigt poangterar Taube att proven &r ett
bra utvarderingsinstrument i syfte att gora méatningar av stora elevgruppers las- och skrivfor-
maga eftersom det &r nédvandigt instrument for att fordela resurserna i en kommun.

Svenska dyslexiforeningen (2007) menar att lararna ska folja elevers 1&s- och skrivutveckling
med screening samt nagot lasutvecklingsschema. Screening ska genomforas hostterminen i
skolar 2, 4, 7 samt i arskurs 1 pa gymnasiet av klasslararen. Syftet ar att uppmarksamma de
elever som behdver vidare fordjupad kartlaggning. Récker inte de atgarder som sitts in for
eleven inom klassens ram behover en specialpedagogisk kartlaggning genomfoéras. Kartlagg-
ningen kan utmynna i att eleven behover specifik traning och kompensatoriska atgarder. Tra-
ningen kan genomforas individuellt eller i grupp under en tidsperiod. Om den traning och de
kompensatoriska atgarder som satts in for eleven efter en specialpedagogisk kartlaggning inte
ger den effekt som Onskats bor skolans elevhélsoteam kopplas in. Detta for att hitta orsakerna
till de svarigheter som eleven visar. Det kan i sin tur utmynna i att skolan remitterar eleven till
externa specialister for exempelvis en medicinsk/neuropsykiatrisk utredning

Jarpsten (2010) menar att screening ar ett pedagogiskt verktyg for att utvardera om den egna
undervisningen har onskad effekt. Ar det sa att hela klassen behover mer traning inom vissa
omraden eller en mindre grupp elever sarskilt stod i undervisningen? Nar proven ska admini-
streras dr det viktigt att folja de anvisningar som finns for respektive prov till exempel in-
struktioner och tidsbegransningar. Ska proven anvandas for en individuell kartlaggning i las-
ning och skrivning kan proven anvandas nar som helst under aret och da ska ingen jamforelse
goras. Syftet med individuell kartlaggning ar att fa information om elevens styrkor och svag-
heter i 1asning och skrivning.

Screeningtester som mater las- och skrivformaga

Diagnostiska las- och skrivprov, DLS

DLS - proven testar olika férmagor i lasning och skrivning som lashastighet, stavning, lasfor-
staelse och ordforstaelse. Elevernas resultat pa delproven ar jamforbara da de 6verfors till en
standardskala, stanineskala (Jarpsten, 2010).
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Laskedjor

Laskedjor testar avkodningsformaga, bokstavskannedom och visuell- och motorisk snabbhet.
Materialet bestar av olika tester beroende pa aldersgrupp. For ar 2 och 3 anvéands bokstavs-
kedjor och ordkedjor och testet mater ordavkodning och lasteknisk formaga. For ar 4 till
gymnasiet bestar testerna av teckenkedjor, ordkedjor och meningskedjor (Jacobson, 2007).

Lyssna pa orden

Lyssna pa orden ar ett bedomningsmaterial av fonologisk medvetenhet enligt Bornholmsmo-
dellen. Lyssna pa orden ar vetenskapligt utprévat och kan vara till god hjalp vid en forsta
kartlaggning av fonologisk medvetenhet hos 6- och 7-aringar for att sedan ge vagledning for
olika forebyggande insatser nar det galler sprakstimulering. Material bestar av tre delprov,
Vilket ord ar langst? Vilka ord later lika i borjan? Hur manga ljud hor du? (Carlstrom, 2010).

Fonolek

Fonolek &r ett grupptest som bedomer den fonologiska medvetenheten och kan anvéndas fran
6 ar. Testet bestar av flera delar med sex uppgifter i varje. Delproven bestar av ljudsegmente-
ring och lyssna ut initial ljud (Carlstrém, 2010).

LasEttan

LasEttan ska genomforas i slutet ar 1 eller i borjan av ar 2. Syftet med proven é&r att kartlagga
om de forsta skolaren har gett eleven tillrackliga basfardigheter i lasning. Testet ar normerat
och evidensbaserat. Proven testar om eleverna klarar av att snabbt och sakert benamna bok-
staver samt lasa funktionsord, innehallsord och nonsensord (Johansson, 2009).

Lashastighetsprov, H4

H4 &r ett lashastighetsprov som har i syfte att eleven utifran en lista med ord ska hinna lasa sa
manga ord som majligt pa en minut. Listan borjar med ord pa tva bokstaver varefter orden
blir langre och svarare. Provet ar normerat vid tva tillfallen under ett lasar, 1 oktober och 10
maj. Vardet av att gora detta prov &r att eleven i regel alltid forbattra sitt resultat vilket stérker
sjalvkanslan och ger bevis pa att lastraning l6nar sig (Franzén, 1996).

Angelholmsprovet

Angelholmsprovet har till syfte att testa elevernas lasforstaelse och ge indikation pd om ele-
ven har en oséker och langsam lasning. Det ar ett tystlasningsprov for ar 4 och ar 6, och pro-
vet ar normerat till att utféras under oktober. Testet gar ut pa att eleven ska lasa en text sa fort
de kan, men samtidigt l4sa noggrant. Inuti den I6pande texten &r det en del ord som har paren-
tes omkring sig och det galler for eleverna att beddma vilket ord som passar bast in i sam-
manhanget. (Franzén, 1996).

Ordlasningsproven 0S64 0S120 och Meningslasningsprov SL60 och SL40
Ordl&sningsproven kartlagger elevernas fardigheter i att l4sa enstaka ord och meningar. Av-
sikten med proven ar att ge information om elevers niva i lasutveckling i ar 1-5. OS proven
kan anvandas i ar 1-3 och SL proven i ar 1-5. S64 har 64 uppgifter med latta och vanliga ord,
0S120 har 120 uppgifter med nagot svarare och mindre vanliga ord. SL60 har 60 uppgifter
fran enkla treordsmeningar till mer komplicerade meningsstrukturer och storre textavsnitt och
SL40 har 40 uppgifter med nagot hogre svarighetsgrad (Elwér, Fridolfsson, Samuelsson och
Wiklund, 2009).
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L&St

LaSt dr ett test i l&sning och stavning for kartlaggning av grundldggande fardigheter i 1&s- och
stavningsformaga bland elever mellan ar 1 och 5 och kan anvandas under hela skolaret.
Elwér, Fridolfsson, Samuelsson och Wiklund (2011) menar att resultatet fran L&St ger en
mojlighet att félja och beskriva elevens las- och skrivutveckling over tid. Syftet med L&St &r
att observera avkodning och stavning och for att tidigt upptécka elever som riskerar att ut-
veckla specifika las- och skrivsvarigheter. LSt innehaller tva lasuppgifter samt en stavnings-

uppgift.

Lilla DUVAN

Lilla Duvan ar ett screeningsmaterial som har i syfte att fa en snabb Gversiktligt bild om det
finns elever med dyslektiska problem. Lilla DUVAN innehaller uppgifter som utformats for
att komma at olika aspekter av fonologiska funktionsnedsattningar. Lilla DUVAN har normer
for ar 3, 5 och 7. Lilla DUVAN innehaller fyra deltest: Sjalvrapport, Arbetsminne, Ljuden ger
ordet och Bokstaverna ger orden (Wolff, 2010).

Pedagogiska atgarder

Wolff (2010) framhaller att det &r viktigt att hitta och identifiera vad orsaken till svarigheterna
ar och vilka atgarder som bor skapas. For en elev med bristande avkodning handlar det om att
forstarka koppling mellan bokstav och ljud. Elever med bristande lasforstaelse behover trana
lasforstaelsestrategier och dessa bor dven kopplas till elevens erfarenhetsvarld for att skapa
okad forstaelse och motivation. Screening kan ses som ett pedagogiskt verktyg for att utvar-
dera om den undervisning som bedrivs har 6nskvard effekt. Resultaten fran en screening kan
pa sa vis ligga till grund for den fortsatta planeringen av undervisningen i klassen. Screening
skall inte ses som en metod som syftar till att sortera elever. Rétt tillampade ar proven peda-
gogens redskap for 6kad insikt om elevers fardigheter och en mojlighet att fanga upp de ele-
ver som av olika anledningar kommit till korta i sin las- och skrivutveckling.

Lararens kompetens &r en avgorande faktor for att bedéma var eleven befinner sig i sin l&s-
och skrivutveckling och utifran detta valja undervisningsmetoder for att méta varje elev dar
den befinner sig (Myrberg och Lange, 2006). Flera barn behdver kvalificerad 1&s- och skriv-
undervisning under sin skoltid och dessa elever skall uppmarksammas sa tidigt som mojligt sa
att adekvata atgarder skapas utifran elevens behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande.
| Konsensusprojektet som pagick mellan ar 2001-2006 lyftes sadant fram som las- och skriv-
forskare var eniga om med avseende pa las- och skrivutveckling och las- och skrivsvarigheter.
Samtliga tjugofyra forskare var dverens om att hog lararkompetens var den viktigaste faktorn
for en lyckad 1&s- och skrivutveckling (Myrberg och Lange, 2006). | projektet nd&mns att det
inte ar det pedagogiska metoden som &r en avgdrande faktor utan den enskilda lararens kom-
petens att anvanda olika metoder utifran elevens behov. Dessutom papekades att det kan vara
en stor risk for elevernas las- och skrivutveckling da en larare ensidigt tillimpar en metod.
Konsensusforskarnas rekommenderade att larare har ett systematiskt, strukturerat och valpla-
nerade arbetssétt for att sékerhetsstélla varje elevs las- och skrivutveckling. Lararen behdver
anpassa undervisningen utifran barnets formagor och inldarningsstil och larare behover ha ett
diagnostiskt arbetssatt. Forskarna patalar att for att det skall vara mojligt att arbeta diagnos-
tiskt i undervisningssituationen kravs att lararen har mojlighet att arbeta enskilt med varje
elev och menar att En-till-en-situationer dr nodvandiga. Lasformaga paverkar alla skolamnen,
elevens sjalvkansla sjunker och eleven undviker att misslyckas, vilket leder till sdmre lasut-
veckling. Dessa faktorer paverkar i sin tur sjalvfortroendet negativt och ar aven en av anled-
ningarna till att vissa elever inte & motiverade att anvanda sig av den l&s- och skrivhjalp som
erbjuds. Taube (2007) papekar att den daliga sjalvbilden kan medfora stora konsekvenser vid
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moten med texter och lasning och fa allvarliga konsekvenser for arbetslivet och privatlivet.
Liberg (2006) menar att skolans viktigaste uppgift ar att hitta den rétta vagen for varje elev for
att forebygga och motverka att svarigheter uppstar.

Tréana avkodning

Lundberg och Herrlin (2006) redogér for en metod som pavisar att 6vning ger fardighet.
Denna metod, som kallas upprepad lasning innebér att en elev laser en text som ar lite svarare
an vad eleven brukar klara av och laser den flera ganger tills eleven fatt flyt i lasningen. Léra-
ren mater hur lang tid det tar fér genomlasning och upprattar diagram tillsammans med eleven
dar lasfel och tid anges. Efter varje gang registreras resultaten i diagrammet. Detta satt gor att
eleven ser hur prestationen héjs och eleven blir motiverad av att folja sin individuella utveck-
lig. Detta &r en intensiv l&asning under en kortare tid och eleven ser tydligt resultat av intensiv
traning. Detta satt &r motivationshdjande med resultatfeedback, vilket &ven minimerar risken
for dalig sjalvkansla och darmed bristande las- och skrivutveckling. Eleven foljer intensivt
sina framsteg och ser att anstrangningar i skolarbetet I6nar sig. Lararen far dven ett diagnos-
tiskt underlag och 6kad kannedom om de lasfel som aterkommer och har lattare att forsta ele-
vens lassvarigheter och hur eleven korrigerar sig sjalv vid fellasning.

Ett annat satt att trana avkodningsformagan &r att anvanda laslistor. En laslista innehaller som
det later en lista med ord dar svarighetsgraden pa orden och ordens langd 6kar utifran barnets
formaga att kunna avkoda ord. Detta ar en intensiv traning under nagra veckor da eleven laser
orden varje dag for en larare under nagra minuter dar fokus ar en automatiserad lasning. Ing-
var (2009) patalar att om avkodningen tar for mycket energi, sa kravs det en oerhord koncent-
ration av eleven att uppratthalla koncentrationen och risken ar pataglig att eleven pa sikt
kommer att undvika l&sning och den onda spiralen borjar etableras.

Rydaholmsmetoden ar en langsiktig metod som pagar tills eleven uppnatt grundlaggande far-
digheter baserat pa standardiserade test. Metoden &r fokuserad pa lassvarigheter som beror pa
bristande automatisering i avkodning och malet med metoden ar att forstarka avkodningsfor-
magan. Det ar korta arbetspass pa cirka 20 minuter och traningen sker tva ganger i veckan.
Eleven ska kanna trygghet i metoden och en 6kad kénsla av att de klarar av det som férvéntas
av eleven under traningen. Materialet &r uppbyggt av listor med bokstaver, bokstavskombinat-
ioner och ord. Eleven laser samma listor om och om igen och traningen ar befriad fran inne-
hallslasning och Rydaholmsmetoden staller inga krav pa lasforstaelse. Det dr en resurskra-
vande metod da eleven behdver En-till-en-undervisning. Lérare laser orden i listorna, men
alltid en brakdel av en sekund fore eleven sa att svarighetsgraden okar i sma steg. Metoden
har en enkel struktur och framstegen gors synliga for eleven i diagram och detta uppfattas
som starkt motiverande. Fokus ligger pa ortografiska moduler dar traning inriktas pa samarti-
kulation av ljuden, pa ljudsyntesen (Pettersson m.fl., 2010).

Da eleven uppnatt flyt i lasningen och fatt en séker lasning maste ordforradet och syntaxen
utvecklas liksom olika strategier for lasforstaelse. Da eleven har ett begransat ordforrad far
eleven inte forstaelse av texten utan resultatet blir en ungeférlasning. Ordforrad kan tranas pa
manga olika satt, dar korsord och att lyssna pa ljudband ar nagra exempel (Lundberg och
Herrlin, 2006). Reichenberg (2006) menar att lasforstaelse kraver undervisning och patalar
betydelsen av att ha textsamtal med eleverna for att eleverna ska reflektera 6ver vad de last
och koppla det till egna erfarenheter. Detta bidrar &ven till en 6kad ordforstaelse, vilket ar en
viktig del for att eleverna ska forstd budskapet och textinnehallet vid lasning. Eleverna beho-
ver ocksa ha en formaga att kunna lasa mellan raderna, interferenslasning. Detta innebar att
eleven ska kunna dra slutsatser utifran det som ar uttalat i texten utan att detta uttrycks i klar-
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text. FOr att uppna god lasforstaelse kréavs att lasaren ar aktiv och sjalv fyller i textens luckor
med sina forkunskaper. Att kunna ldsa mellan raderna och reflektera 6ver sin l&sning &r den
nodvandiga vagen till lasforstaelse. Da pedagogen har elever fran andra kulturer innebar det
att pedagogen maste vara medveten om eleverna kulturkompetens. Det handlar da inte om
lasforstaelse utan om bakgrundskunskap inom olika delar i livet.

Lundberg (2010) beskriver vidare att en aktiv lasning forutsatter att eleven har en medveten-
het om sina egna tankeprocesser, den egna inldrningen. Detta kallas for metakognition det vill
sdga att eleven vet nar han/hon forstar och inte forstar sa att eleven sjalv kan skapa strategier
och variera lastempot beroende pa karaktaren i texten. Dessa strategier kan bland annat vara
att klargora syftet med lasningen. Kan jag skumlasa texten eller behover jag lasa mer inga-
ende? En annan strategi ar att kunna uppmarksamma det sérskilt viktiga i texten och den
tredje strategin &r att kunna avgdéra om forstaelsen ar tillracklig eller om eleven behover ga
tillbaka i texten for att fa 6kad forstaelse. Det finns olika sétt att utveckla lasforstaelse och
Lundberg papekar att undervisning i lasforstaelse ar nagot som bor paga hela tiden under
skoltiden.

Tréana stavning

Elwér m.fl., (2011) menar att grundldggande féardigheter i lasning och stavning har ett hogt
samband med lasforstaelse och att skriva en sammanhangande text. Elever som har storst sva-
righeter med stavning har ofta fonologiska svarigheter. En elev som har lag avkodningsfor-
maga och stavningsformaga bor fa specialpedagogisk hjalp for att lara sig lasa och stava i
forsta hand och inte pa aktiviteter som avser att forbattra lasforstaelse och skrivning.

Lundberg och Herrlin (2006) menar att stavningsutvecklingen gar hand i hand med lasut-
vecklingen. L&sutveckling sker i olika dimensioner och dessa dimensioner kan &ven urskiljas i
skrivutvecklingen: fonologisk medvetenhet, stavning, syntax (meningsbyggnad), samman-
hangande texter samt intresse for skrivning. Lara sig stava innebar en forstaelse i hur spraket
ar strukturerat. Nar eleven gor sina ljudanalyser under skrivning och lasning fangar de in fo-
nemen och knécker den alfabetiska koden. Den fortsatta lasningen hjalper eleven att upptécka
det ortografiska monstret i skriftspraket. Morfemanalysen (enheterna i spraket) bidrar i sin tur
till en mer flytande lasning och 6kad lasforstaelse.

Kompensation

Jacobson (2000) beskriver att det behovs tekniska hjalpmedel och att det finns olika tekniska
hjalpmedel att ”skraddarsy” olika I6sningar for varje individ for att kompensera for 1as- och
skrivsvarigheter. Om en elev har svarigheter med att lasa en text som skall laras in bor alter-
nativa, kompenserande végar att ta in information provas for eleven. Detta for att eleven inte
ska riskera att halka efter i sin kunskapsinh&mtning.

Jacobson skiljer mellan tva former av kompensation, intern och extern. Intern kompensation
ar de vagar som individer forsoker finna for att hitta végar runt sina problem. Som ett exem-
pel kan en individ med god lyssningsférmaga anvanda sig av strategin att komma ihag det
som sags for att skaffa sig kunskaper. Extern kompensation delar Jacobson in i tva vagar, ac-
cepterande forhallningssatt och tekniska hjalpmedel/IT. Kompensatoriskt forhallningssatt som
forlangd provtid och muntliga redovisningar réacker inte som extern kompensation. Kompen-
sation kan ses utifran tva funktioner, medel eller mal. Om en person med funktionsnedsatt-
ning med stod av teknisk kompensation ska ersatta eller utjamna sina svarigheter kan kom-
pensation betraktas som ett medel och som nagot positivt. Om kompensation betraktas som en
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exkluderande metod, till exempel att genom specialundervisning forsoka fa elever att komma
ifatt sina kamrater, fungerar kompensation som ett mal och kan uppfattas negativt. Jacobson
skriver att kompensatoriska stodatgarder i form av tekniska hjalpmedel kan anvandas som ett
medel for skolan att inkludera fler elever i klassen och ett satt att utjamna olika former av
funktionsnedsattningar. En elev ska inte behova exkluderas ur sin klass for att fa stod ef-
tersom det med lampliga hjalpmedel gar att individualisera inom klassens véaggar. Vidare
papekar Jacobson att teknisk kompensation kan skapa motivation till traning med det som
eleven har svart med. Lundberg (2010) patalar ocksa vikten av att informationsteknologi 4r ett
viktigt stod for personer som drabbats av olika former av funktionsnedsattningar som paver-
kar lasning. Lundberg lyfter fram att olika program kan ge goda mdjligheter till verinlarning
och automatisering som &r nddvéndiga for elever med dyslexi och att datorn ger omedelbar
feedback som kan motivera till fortsatt larande. Féhrer och Magnusson (2003) menar att foru-
tom att anvanda datorn som ett pedagogiskt hjalpmedel for fardighetstraning gar utvecklingen
framat mot att anvanda datorbaserad teknologi som ett kompenserande hjalpmedel. Det moj-
liggor att en individ kan kringga las- och skrivsvarigheter for att kunna visa sina kunskaper
och darmed utnyttja sin fulla intellektuella formaga. Myrberg (Skolverket, 2005) patalar
ocksa att datoranvandning kan forbattra las- och skrivutvecklingen pa flera sétt. Datorn moti-
verar eleven att arbeta med sina svarigheter genom att datorn ger omedelbar feedback samt att
datorn ger mojlighet till alternativa presentationer av text, visuellt, auditivt eller bada samti-
digt.

Kompenserande hjalpmedel
Nedan foljer exempel pa kompenserande hjalpmedel som ar fran Jacobson (2000), Fohrer och
Magnusson (2003) och www.ungkompensation.se.

Jacobson (2000) menar att det finns modern teknik, bade datoriserade och icke-datorbaserade
hjalpmedel som kan kompensera individer med las- och skrivsvarigheter. Beroende pa individ
och vilka inlarningssvarigheter det handlar om sa gar det att skraddarsy olika I6sningar med
olika tekniska hjalpmedel. Enligt Féhrer och Magnusson (2003) behdver kompenserande
hjalpmedel inte enbart vara teknisk avancerad utrustning utan det kan vara enkla I6sningar
som laslinjal, bandspelare och speciella penngrepp.

En dator utrustad med ordbehandlare kan underlétta det mekaniska skrivandet och eleven kan
koncentrera sig pa innehallet istallet. Det ar enkelt att korrigera fel och gora justeringar i ef-
terhand i den skrivna texten. Ytterligare stod vid skrivandet &r stavningskontroll som kan
kompensera for stavningsproblem. Idag finns det i de flesta ordbehandlingsprogram inbyggt
stavningsprogram men det finns dven stavningsprogram® som &r anpassade for elever med
dyslektiska problem. Programmet kan upptacka och hitta felstavade ord avsevart béttre och ge
battre andringsforslag an vanliga stavningskontrollprogram. For att forbattra innehallet i en
skriven text finns mgjlighet att anvénda Digitala ordlistor och ordprediktionsprogram. Ord-
prediktionsprogram fungerar tillsammans med en ordbehandlare och fungerar genom att nér
en bokstav skrivs ges forslag pa ord som borjar med den skrivna bokstaven. De foreslagna
orden visas i en lista och ur den kan val goras och foras in i texten.

For att fa skriven text upplast via datorn kan ett talsyntesprogram installeras. All text som
laggs in pa datorn, dven det texter som laddas ned fran Internet kan lasas upp med konstgjort
tal vilket mojliggor att sprakfel kan upptackas i den skrivna texten. Med olika funktioner in-
byggda i talsyntesprogram kan anvandare exempelvis &ndra hastighet och vélja olika roster.

® StavaRex, SpellRight se mer pa foljande lank www.oribi.se
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En del talsyntesprogram har ljudstéd vid skrivning, det vill sdga de kan sédga bokstavsljudet,
hela ordet eller den fardiga meningen under tiden du skriver vilket da kan underlatta skrivan-
det.

Den som har svarigheter med att skriva pa tangenterna kan anvanda sig av taligenkannings-
program®. Programmet omvandlar tal till text. Genom att diktera in tal via mikrofon blir det
synligt pa datorskarmen och talaren kan korrigera det sagda. AlphaSmart ar ett annat skriv-
hjalpmedel som &r batteridrivet och ger ett bra stod for dem som har svart att skriva for hand.
| det gar det att lagra skriven text i olika filer som sedan kan 6verforas till en dator for vidare
behandling. Det har dven inbyggd stavningskontroll. For individer med svarigheter att lasa
kan inspelade bocker eller laromedel p& bandspelare eller sérskilda talboksspelare ’ vara ett
alternativ. Det gar dven via ett sarskilt lasprogram att lyssna pa talbocker via datorn. Idag
finns dven méjlighet att ladda ner bocker direkt till sin dator genom egen nedladdning®.

Andra tekniska hjalpmedel som kan anvéandas vid svarighet att lasa ut ord &r en sa kallad Léas-
penna’. Den kan scanna ord, lagra ord, dversatta ord samt uttala ord. Med hjélp av en skanner
gar det fora in text till datorn och med hjalp av en talsyntes far det upplast vilket kan under-
latta vid lassvarigheter.

® Voice Xpress

" http://www.daisyspelare.se/

® Se www.tpb.se fér mer information om egen nedladdning
® http://sv.wikipedia.org/wiki/L%C3%Ad4spenna
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Empirisk del
Forskningsansats

Studien utgar fran en hermeneutisk forskningsansats. Hermeneutiken har sitt ursprung i ana-
lyser av bibeltexter och andra antika klassiker. Successivt har den hermeneutiska metodens
omraden kommit till att galla skrivna texter 6verhuvudtaget och till slut aven till det talade
ordet (Alvesson och Skéldberg, 2009). Enligt Wallén (2008) handlar hermeneutiken om tolk-
ningar av inneborder i texter, handlingar och upplevelser. Tolkning kan vara av manga slag,
exempelvis att forsta och till att folja en praxis eller tradition (Wallén, 2008). Utan forstaelse
for helheten kan inte delarna bli begripliga samtidigt som delarna ar ndédvéndiga for att kunna
uppfatta helheten. Syftet ar att vinna en godtagbar och gemensam forstaelse av en texts me-
ning (Kvale, 1997). Inom hermeneutiken ar forforstaelsen viktig och utan den &r tolkning
omajlig. Forskarnas egna forkunskaper, och uppfattningar, allt paverkar forstaelsen av texten
och den behover goras medveten vid tolkningen av det som framkommer (Bergstrom och
Boreus, 2009). Vid tolkningen &r det dven viktigt att det som framkommer satts i relation till
den kontext det upptréder i (Wallén, 2008).

Hermeneutisk forskning ar inte intresserad av nagon sanning utan syftet i det har samman-
hanget ar att forstd och synliggora hur Screeningplanen anvands och hur den kan vara ett
verktyg vid planering av undervisningen. Vid tolkningsarbetet ar det vasentligt att uppmark-
samma hur Screeningplanen har implementerats samt hur Screeningplanen har tolkats. Vidare
ar det vasentligt att vid tolkningsprocessen gora forskarnas egen forforstaelse medveten for att
forsta aktorerna och deras handlande. Genom att hela tiden véaxla mellan helheten, Screening-
planens intentioner, och delarna, speciallararnas/specialpedagogernas roll i anvandandet av
den i verksamheten véxer en bild fram. Utifran det som framkommer i intervjuerna och enké-
terna kan vi vinna ny kunskap infor var kommande yrkesroll.

Metodbeskrivning

Studien baseras pa tva olika metoder, en kvantitativ i form av enkatundersokning samt en
kvalitativ undersokning i form av intervjuer. Enligt Stukat (2009) kan metodtriangulering vara
ett lampligt angreppssatt da ett forskningsomrade ska belysas pa ett mer allsidigt satt. Vidare
menar Stukat att detta satt har i syfte att fa ett bredare och ett mer generaliserbart resultat och
att forskarna kan tranga djupare in i problemet och belysa det grundligare fran flera sidor.
Studien paborjades genom att forskarna intervjuade fyra specialpedagoger/speciallarare uti-
fran halvstrukturerade intervjufragor. Efter intervjuerna gjordes en enkatundersokning.

Enkat som forskningsredskap

Syftet med enkatundersokningen &r att na en storre grupp och darmed kunna fa ett bredare
urval att tolka resultatet. Fragorna till enkatundersokningen baseras till stor del pa samma
fragor som intervjuguiden. Enkatundersokningen bestar av fragor med fasta svarsalternativ
och fragor med 6ppna svar (bilaga 3). Johansson och Svedner (2006) skriver att 6ppna svar
bor undvikas, men studiens syfte kraver fragor av den karaktéaren for att fa utforligare svar och
inte begrénsas till fasta svarsalternativ. Enligt Trost (2007) &r det tidsodande att administrera
de fritt skriva svaren och det kan vara svart att tyda svaren. Den andra metoden som anvands,
intervjuerna, har till syfte att fungera som ett stdd vid tolkningsarbetet.

19



Intervju som forskningsredskap

For att fa mer utvecklande svar och fa mojlighet att stalla foljdfragor har fyra intervjuer ge-
nomforts. Syftet med intervjuerna ar att forsta pedagogernas uppfattning av hur Screeningpla-
nen har implementerats och anvands, det vill sdga hur teori och praktik forhaller sig till
varandra. Intervjuerna ger forskarna en djupare insikt och genom att spegla svaren ges en dju-
pare kunskap som darmed minimerar risken for egna tolkningar vid tolkningsarbetet.

For att fa svar pa det som ar vasentligt for studiens syfte anvands en frageguide som stod (bi-
laga 4). De halvstrukturerade intervjuerna ska belysa de amnesomraden som studiens har i
syfte att svara pa. Med hjalp av en frageguide som innehaller nagra huvudfragor som stélls
likadant till alla informanterna sa har aven foljdfragor anvands. Stukat (2009) menar att ge-
nom foljdfragor utnyttjas samspelet mellan intervjuaren och informanterna for att fa ett sa
fylligt svar som mojligt. Kvale (1997) poangterar att det &r viktigt att informanten far mojlig-
het att tilldgga nagot innan intervjun avslutas och det har alla informanter fatt majlighet att
gora i studien. Vidare patalar Kvale att det finns en risk att informanten svarar som den bor
gOra, och att det inte &r en bild av hur verkligheten ser ut.

Urval
Enkatstudien

Enkatstudien har skickats till 20 1-6 skolor i kommunen. Enkéterna har varit adresserade till
skolornas specialpedagoger/speciallarare. Valet av denna yrkesprofession grundar sig i att
denna &r ansvarig for det specialpedagogiska arbetet pa skolorna.

Av de 13 enkatsvar som har inkommit har nio av pedagogerna uppgett att de har specialpeda-
gogexamen och en har uppgett speciallararexamen. Det &r tre personer som inte har specialla-
rarexamen eller specialpedagogexamen, men har den funktionen pa skolan. En ar grundskolla-
rare med fortbildning inom svenska som andra sprak, en &r beteendevetare med en magis-
terexamen inom specialpedagogik och den sista pedagogen ar grundskollarare och har 22
Hogskolepoang i specialpedagogik. En specialpedagog har dven talpedagogexamen och en
specialpedagog har foérutom specialpedagogexamen ytterligare 100 Hogskolepoang fran olika
pedagogiska kurser pa universitetsniva. En tredje specialpedagog svarar att forutom special-
pedagogexamen har genomfort ett flertal kurser inom olika omraden, som exempel namner
kurser i alternativa verktyg, ADD, ADHD, Autism, ART-utbildning, Lexia, Provia och ITPA-
utbildning. En fjarde specialpedagog namner foérutom specialpedagogexamen fortbildning
inom mentorskap och vérdegrundsutbildning pa universitetsniva. Den som ar grundskollarare
anger att denna har fortbildning inom Wittingnyinlarning, Wittingominlarning samt ITPA-
utbildning. En femte specialpedagog har forutom specialpedagogexamen dven fortbildning
inom Lexia, Provia och Witting. Fem respondenter svarar att de dven har fatt kompetensut-
bildning kring hur screening ska genomforas genom den utbildning som kommunen har er-
bjudit i samband med implementeringen av Screeningplanen.

Intervjustudien

Intervjupersonerna valdes ut genom ett slumpmassigt urval. Infor studien gjordes en forteck-
ning over alla 1-6 skolor i kommunen, dér varje skola fick ett nummer. Utifran detta gjordes
ett slumpmassigt urval av fyra skolor.

A ar mellanstadielarare sedan 1978 och har arbetat som speciallarare i 10 ar. A har last speci-
alpedagogik 15 hp via lararlyftet och har dessutom vidareutbildning i Wittingmetoden,
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Umeamodellen och Bornholmsmodellen. Da Screeningplanen implementerades varen 2010
fick specialpedagoger/speciallarare komma pa information om beslutet av Screeningplanen
samt information om dess innehall.

B &r mellanstadielarare och tog specialpedagogexamen ar 2001. B har dessutom kompetens-
utveckling inom stavelsekurser, Umeamodellen, Bornholmsmodellen och Wittingmetoden
med flera. B samarbetar med en kollega som ar specialpedagog for ar 1-3. Innan beslut om
Screeningplanen ingick B i en grupp med ett flertal av kommunens speciallarare och special-
pedagoger. | gruppen diskuterade pedagogerna hur de anvande sig av screening i sitt uppdrag
och de delade med sig av varandras erfarenheter. Efter ett tag uppkom fragan om behovet av
ett gemensamt satt att arbeta med screening pa kommunens samtliga skolor och Screening-
planen skapades och beslut togs 2010 av Ldrande och utbildning om en gemensam Scre-
eningplan.

C ar utbildad forskolelarare, metodiklarare och specialpedagog och har vidareutbildat sig
inom las- och skrivutveckling pa hogskoleniva samt genomfort olika fortbildningskurser som
kommunen har organiserat, exempelvis Wittingmetoden, och Screeningplanen. Da Scre-
eningplanen implementerades varen 2010 fick specialpedagoger/speciallarare komma pa in-
formation om beslutet av Screeningplanen samt information om dess innehall.

D é&r lagstadielarare sedan 1985 och uthildad specialpedagog som genomfort olika fortbild-
ningskurser som kommunen har organiserat, exempelvis Umeamodellen och Wittingmetoden.
Da Screeningplanen implementerades varen 2010 fick specialpedagoger/speciallarare inform-
ation om Screeningplanen och dess innehall.

Genomforande av enkat

Enkéaterna som skickades till skolorna var avidentifierade. Med utskicket fanns ett informat-
ionsbrev med information om syftet med studien (bilaga 2) samt att alla svar skulle behandlas
anonymt och vidare att deras medverkan var frivillig. Vidare informerades respondenterna om
att studien foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Tillsammans med enkatfra-
gorna bifogades aven ett svarshrev. Efter tva veckor skickades en paminnelse (bilaga 4) samt
enkatfragorna (bilaga 3) till samtliga skolor dar forskarna patalade vikten om deras deltagande
samt att de tillfragade far tillgang till slutresultatet. Stukat (2009) menar att det &r viktig att
motivera de tillfragade genom att betona betydelsen av studien och att deras svar &r betydelse-
fullt for studien.

Genomfdrande av intervjuer

Infor studien togs kontakt med de fyra intervjupersonerna via telefon och de informerades om
studiens syfte. Alla godkande att delta i studien. Samtliga intervjuer genomfordes pa infor-
manternas arbetsplatser och spelades in via Iphone och darefter har de delar som &r relevanta
for studiens syfte transkriberats.

Studiens tillforlitlighet

Oavsett forskningsmetod finns det enligt Stukat (2009) brister med alla metoder. Nackdelar
med enkétstudien ar risken med bortfall och att det finns risk att svaren uppfattas felaktigt
eftersom foljdfragor inte kan stallas. De 6ppna fragorna dar respondenterna fritt har fatt for-
mulera sina svar kan bli svartolkade vid analysen. Enkatstudien innehaller &ven manga fragor
och gruppens motivation att besvara enkéten kan missgynnas av det. Bystrém (2010) menar
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att det finns olika slag av bortfall, dels att respondenter faller bort ur undersékningen, dels att
det ror sig om partiellt bortfall da vissa fragor i studien inte har besvarats. Bortfallet fran en-
kétstudien blev sju av tjugo majliga. Det partiella bortfallet fran enkatstudien &r fran tva olika
fragor. Fyra respondenter har inte besvarat fragan: Vilka nackdelar finns med en gemensam
Screeningplan? Ytterligare ett partiellt bortfall var att en respondent inte besvarade fragan:
Vilken betydelse har screening som ett pedagogiskt verktyg?

Validitet och reliabilitet

Under metodavsnittet har tidigare redogjorts for valet av metod. Utifran studiens syfte har
kvalitativ metod valts undersdka hur specialpedagoger/speciallarare uppfattar Screeningpla-
nen samt hur denna anvands i praktiken. Stukat (2009) menar att tolkning och forstaelse ar
malet nar forskare tillampar ett kvalitativt synsatt.

Validitet och reliabilitet &r begrepp som handlar om matningens kvalité. Begreppet validitet
handlar om resultatens giltighet (Bystrom, 2010). Stallde fragor under studiens gang ar; Mats
det som studien avser att mata? Tas fragor upp som é&r relevanta for matningen? Finns det risk
att vasentliga delar forbigas for matning med dessa metoder? Det ar viktigt att forskaren ar
medveten om i vilken utstrackning den valda metoden verkligen undersoker vad den &r av-
sedd att undersoka. Hog validitet innebdr att matinstrumentet verkligen mater det som det
avsett att mata. Kvale (1997) menar att validiteten ar en kvalitetskontroll som genomfors un-
der alla stadier i en undersokningsstudie. Bystrom (2010) menar att reliabilitet & begreppet
som handlar om studiens tillforlitlighet och trovardighet. Bada dessa begrepp handlar om att
tolka och analysera sa rattvisande som mdjligt. Det &r tolkning och analys som tillsammans
representerar verkligheten. Att vara tva forskare starker studiens validitet och reliabilitet. Om
en studie har en hog reliabilitet innebar det att mattet &r stabilt och opaverkbar av variationer.
Kvale (1997) menar att reliabiliteten minskar om fragorna ar ledande, vilket leder till att resul-
taten inte blir tillforlitligt. Studien har for avsikt att undvika ledande fragor och har vid inter-
vjuerna sa langt som majligt hallits till intervjuguiden for att undvika olika tolkningar. Foljd-
fragor har stallts da svaret kanns oklart och for att skapa en djupare innebord av det som sagts,
vilket medfor hogre validitet da sannolikheten okar att hitta den mest rattvisande information-
en. For att tillsammans kunna tolka och forsta det sagda vid intervjuerna har intervjuerna spe-
lats in via Iphone och sedan transkriberats. | resultatet lyfts likheter och skillnader fram i svaren.
For att minimera missuppfattningar fran datainsamlingen har citat fran informanterna och
respondenterna anvands.

Generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebdr enligt Stukat (2009) att resonera kring for vem resultatet &r gél-
lande for och menar att det finns faktorer som kan paverka detta som till exempel att urvalet
ar representativt, for liten urvalsgrupp och for stort bortfall. Med en hermeneutisk tolknings-
ansats ar inte avsikten att dra allmanna slutsatser utan synliggdéra hur Screeningplanen har
implementerats och anvands i verksamheten samt vilka atgarder som skapas efter screening.
Eftersom studien inte har undersodkt hur alla kommunala skolor arbetar med Screeningplanen
gar det inte att dra nagra generella slutsatser. Studien ger anda en bild 6ver hur specialpeda-
goger/speciallarare och vid 1-6 skolor har tolkat Screeningplanen och hur den anvénds i verk-
samhet som ett verktyg att uppmarksamma elever.

Relevans

Att tidigt uppmarksamma elever som har svarigheter i sin las- och skrivutveckling och sétta in
adekvata atgarder skapar goda forutsattningar for att eleven ges mojlighet att na kunskapsma-
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len i svenska. Kommunens intention att implementera en gemensam Screeningplan handlar
om att de skolor som inte har haft det som rutin att géra screening ska fa en modell och ett
redskap for att uppmarksamma elever med las- och skrivsvarigheter samt fa en forstaelse dver
vikten av tidiga insatser. Att synliggora hur olika skolor tolkar och anvander Screeningplanen
kan skapa diskussioner i verksamheten om Screeningplanens innehall och anvéandning.

Etik

Inom Hermeneutisk och samhéllsvetenskaplig forskning ar det viktigt att folja de rad som
Vetenskapsradet har definierat for att skydda manniskor fran skador och krankningar nar de
medverkar i forskning. Vetenskapsradets Forskningsetiska (2007) principer har fyra huvud-
krav vid forskning och insamlande av material: samtyckekrav, informationskrav, konfidentia-
litetskrav samt ett nyttjandekrav. Studien foljer de krav som é&r stéllda i undersokningen. |
studien kommer endast de specialpedagoger/specialldrare som vill delta frivilligt i undersok-
ningen att intervjuas (samtyckekrav). De berdrda har informerats via telefon om syfte med
undersokningen (informationskrav) samt informeras om att intervjuerna kommer att spelas in
men att intervjumaterialet endast kommer att anvéndas i denna studie och férstéras nar under-
sokningen ar klar (nyttjandekrav). Inga skolor eller personal kommer att namnges sa vare sig
skola eller personal ska kunna ga att identifiera (konfidentialitetskrav). Det &r av storsta vikt
att de intervjuade kanner att de har full anonymitet sa att de inte kanner sig utsatta och inte
vagar lamna en korrekt bild av sin verksamhet. Vidare ska de kdnna en trygghet i att studien
inte har till syfte att granska deras verksamhet utan &r intresserades av att férsta hur Scre-
eningplanen har implementerats och anvands samt vilka effekter det ger i deras verksamhet
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Resultat

Resultaten fran enkatstudien och intervjustudien redovisas utifran studiens fragestallningar.
Det innebér att flera svar fran enkétstudien och intervjuguiden bearbetas under samma frage-
stallning fran studien. | intervjuredovisningen avslutas varje fragestallning med en samman-
fattning.

Fragestallningar
e Pavilka satt anvands Screeningplanen i verksamheten?
e Vilka normerade tester anvands som screening i ar 1-6?
e Hur anvénds screening som redskap for planering av undervisningen?
e Vilka atgarder satts in for elever som uppméarksammas i screening?

En del svar fran enkatstudien och intervjuerna har till syfte att ge oss forskare en helhetshild
over hur Vasteras Screeningplan har implementerats i verksamheten samt information om
respondenternas yrkesbakgrund och kompetens for att utféra screening. Citat forekommer for
att belysa specialpedagogernas/speciallérarnas uppfattningar om Screeningplanen och for att
presentera deras resonemang kring olika fragor.

Enkéatredovisning

Pa vilka satt anvands Screeningplanen i verksamhet? Detta redovisas utifran enkatstudiens
fragestallningar: Foljer Ni pa Er skola Vasteras Stads Screeningplan? Vilka fordelar finns
med en gemensam Screeningplan? Vilka nackdelar finns med en gemensam Screeningplan?

Har ditt arbetssatt fordndrats sedan ett beslut fattades om den gemensamma Screeningplanen?

Vilka normerade tester anvands som screening i ar 1-6? Detta redovisas utifran enkéatstudiens
fragestallningar: Anvéander Ni de foreslagna testerna som finns i Screeningplanen? Vilka an-
passningar gors for elever i behov sarskilt stod vid screeningstillfallet?

Hur anvénds screening som redskap for planering av undervisningen? Detta redovisas utifran
enkatstudiens fragestéllningar: Vilken betydelse har screening som ett pedagogiskt verktyg?
Vem utfor screening pa Er skola? Vem analyserar screening pa Er skola?

Vilka atgarder satts in for elever som uppmarksammas i screening? Detta redovisas utifran
enkatstudiens fragestéllning: Vad hander med en elev som uppmarksammas i screening?

Enkétresultat

Pa vilka satt anvands Screeningplanen i verksamheten?

Av de 13 som besvarat enkéten har samtliga forutom en svarat att de féljer den gemensamma
Screeningplanen. Den specialpedagog som svarar att de inte foljer den gemensamma Scre-
eningplanen betonar dock att vissa tester ar samstdmmiga med de foreslagna testerna som den
gemensamma Screeningplanen foreslar.

Nio av 13 tillfragade svarar att deras arbetssétt inte har forandrats sedan implementeringen av
den gemensamma Screeningplanen. Tva svarar att de inte vet om deras arbetssatt har forand-
rats. Tva av de tillfrdgade anser att implementeringen av Screeningplanen har forandrat deras
arbetssétt. Den fordndring som namns ar att den har gett struktur i arbetet med att upptécka
elever, att Screeningplanen har medfért en stérre medvetenhet hos pedagogerna om betydel-
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sen av att folja elevers l&s- och skrivutveckling. Vidare har Screeningplanen medfort att sko-
lan har blivit tryggare i att gora ratt saker for de elever som behdver insatser.

De fordelar som ndmns med en gemensam Screeningplan ar:

Likvardighet- alla gor lika.

Underlattar vid skolbyte eftersom den mottagande skolan vet vilka tester som har ge-
nomfoérts nar dverlamning sker.

Bra med gemensamma matstationer.

De tester som finns foreslagna underlattar arbetet eftersom pedagogen sjéalv slipper
halla sig uppdaterad om vilka bra tester som finns pa marknaden.

Att screening ger lararna en majlighet att upptécka elever med svarigheter och kan se-
dan gora en plan for att stodja eleven.

Att screening kan avstyra att ndgon hamnar "mellan stolarna”.

Att screening kan bekrafta eventuella misstankar angaende las- och skrivsvarigheter.
Stod for klasslarare att upptécka sina egna brister i undervisningen.

Att screening underléttar nar information ska ges mellan olika yrkeskategorier.

Att screening garanterar elevens mojlighet till att rétt insatser sékerstélls.

Ké&nns tryggt att som pedagog veta att screeningen técker in allt for det utmynnar i en
storre medvetenhet.

Att screening ar ett stod vid resursfordelningen pa skolan.

Att alla elever oberoende av skola foljs upp nér det galler 1&s- och skrivutveckling.

Nio av de tillfragade svarar att de inte ser nagra nackdelar med en gemensam Screeningplan
men fyra av de tillfragade namner féljande nackdelar:

Tidskravande for pedagogerna att genomfora och ratta alla test.

Det ar dyrt for skolorna att kdpa in material till screening.

Att testerna kan gora att eleverna presterar sémre eftersom de upplevs som prov och
det kan gora eleven nervds och darmed presteras sémre an vanligt.

Att de foreslagna testerna i Screeningplanen har medfort att andra tester som tidigare
har anvands maste bytas ut.

Vilken screening ar vanligt forekommande i ar 1-6?
Alla svarar att de anvander de foéreslagna testerna (LasEttan, DLS, och Laskedjor) som Scre-

eningplanen foreslar. Fyra specialpedagoger/speciallarare namner att de dven anvander ytter-
ligare andra screeningstester, Fonolek, Lashastighet, Lilla Duvan, Lyssna pa orden eller Ord-
avkodning.

Nar screening genomfors finns det majlighet att elever i behov av sarskilt stod far olika an-
passningar for att kunna genomfora testerna. Foljande olika anpassningar kan utldsas av en-
katsvaren:
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Den vanligaste anpassningen som alla tillfragade har kryssat i enligt enkatsvaren ar att
elever i behov av sarskilt stod, for att kunna genomfora screening, far gora det enskilt
med en pedagog.

Sju av de tillfragade svarar att det ibland forekommer att elever inte deltar vid scre-
ening.

Eleven far langre tid pa sig.

Sex av de tillfragade svarar dven att eleverna far gora testerna flera ganger.

En person svarar att vid screening anvénds inte larverktyg som anpassning men att vid
andra prov kan det anvandas.

Tre andra pedagoger namner att forutom att gora tester enskilt och med langre tid sa
far en del elever i behov av sarskilt stod dven anvanda sig av larverktyg vid screening.

Hur fungerar screening som ett redskap for planering av undervisningen?
Enligt Screeningplanen ar syftet med planen att den ska vara ett redskap for att kunna félja

elevers l&s- och skrivutveckling over tid samt vara ett redskap for arbetet med elever i behov
av sarskilt stod. Studien vill med denna fraga undersoka pa vilket satt screeningen fungerar
som ett redskap for planering av det fortsatta arbetet for de elever som uppmarksammas i
screeningen. Pa vilket satt fungerar screeningen som ett redskap for att skapa goda forutsatt-
ningar for en god l&s- och skrivutveckling for de elever som uppmarksammas vid screening-
en? Eftersom fragan ar en 6ppen fraga och inte har nagra fasta svarsalternativ kommer de svar
som enkatstudien visar att presenteras punktvis.

Skapar trygghet i vetskapen att ingen elev kan slinka igenom obemarkt. Om manga
elever ligger lagt kan de ge indikation pa att lararen maste arbeta mer med ett visst
moment.

Grunden for vad eleven kan sa att undervisningen kan tillrattalaggas for den enskilde
eleven genom anpassning av arbetsmaterial och undervisningsstoff.

Resultaten fran screeningen ar utgangspunkt for det fortsatta arbetet med eleven.
Synliggor elevens styrkor och svagheter.

Ett verktyg for att klasslararen att uppmarksamma fler och med det kan planera och
utvardera sin undervisning, material och stod.

Ger information om hur eleverna ligger till och med den kunna individanpassa laro-
medel och undervisningen.

Ger information om elevernas las- och skrivutveckling och déarmed kunna hitta
vagar/losningar for de elever som &r i behov av stod.

For att upptacka svarigheter och ger svar till lararen att anpassa material och sarskild
undervisning.

Ger en vink till klasslararen och specialpedagogen om hur klassen ligger till. Vad som
behover satsas pa och atgardas.

Ger information om elevens utveckling fran ar till ar och att ratt elever far ratt insatser,
resultatet & grunden for hur hjalp ska ges och hur eleven ska métas i klassrummet.
Ger stod for resursférdelning.
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Ger specialpedagogen legitimitet att laga resultat vid screening visar pa att de insatser
som gors inte racker till da eleven fortsatter att ha laga resultat. Att resultaten kan lyf-
tas till rektorn och visa pa behov och framgang.

Lararen far en 6verblick av sin elevgrupp som underlag for planeringen av undervis-
ningen och stédbehoven.

Arbetsgangen vid genomforandet av screening och analys av resultatet fran screeningen skil-
jer sig at pa de olika skolorna. Féljande olika satt kan utlasas fran enkatstudien.

Pa en skola utfor klasslararen bade screening och analys av resultaten.

Tva andra skolor anger att specialpedagogen/speciallararen utfor screening samt ana-
lys av resultaten.

Tre skolor anger att bade klasslararen och specialpedagogen/speciallararen har ett
samarbete nér screening genomfors och ndr resultaten analyseras.

Tre skolor anger att klasslararen genomfor screening men att vid analysen samarbetar
bade klasslararen och specialpedagogen/speciallararen.

Tre skolor anger att klasslararen och specialpedagogen/specialléraren ar involverade
vid screening men att det ar sedan enbart specialpedagogen/specialldararen som analy-
serar resultaten.

En skola anger att det &r specialpedagogen/speciallararen som utfér screening men att
vid analysen samarbetar bade klasslararen och specialpedagogen/speciallararen.

Vilka atgarder sétts for elever som uppmarksammas i screening?
Resultaten kommer att redovisas utifran de underfragor som finns.

Pa fragan om eleven far enskild traning/6vning och av vem. Tio respondenter svarar att ele-
ven far enskild traning/6vning. Oftast av specialpedagogen men det férekommer &aven att
klassléararen, resursperson eller annan pedagog ger enskild traning/évning. Tre av responden-
terna i studien svarar att ingen enskild traning/évning satts in for eleven.

Underfragan om Eleven far anpassad undervisning i klassrummet och ge exempel. Detta &r en
oppen fraga och det innebar manga olika svar. Siffrorna inom parentes ar hur manga som har
svarat detsamma. Har redovisas de forekommande anpassningar som genomfors for eleven i
klassrummet utifran de svar som enkatstudien visar.

Anpassat laromedel, material efter behov (8).

Lexia-Ovningar att gora i klassrummet pa datorn (2).

Ovningar pa dator som ar anpassade efter elevens behov (3).

Extra traning pa IUP-lektioner (1).

Extra lastraning enskilt eller i grupp (3).

Anpassade laxor (1).

Olika anpassningar i larandemiljon som exempel ndmns &r exempelvis; hjéalp att
komma igang med en uppgift och att halla igang arbete, muntligt stod, placering vid
skarm och grupprum (1).
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Anpassat laromedel (8) var den mest vanligt forekommande atgarden enligt enkéatstudien och
den nast vanligaste anpassningen var olika évningar pa dator (5) som eleven fick som 6vning
I klassrummet.

Fragan om Eleven far tillgang till larverktyg i sitt larande. Exempel pa larverktyg som namns
fran enkatstudien ar: Bok och band, Daisyspelare, AlfaSmart, mp3 — spelare, laslinjal, dator
med réttstavningsprogram och talsyntes, diktafon, ljudbocker, inlast laromedel och réstfor-
stérkare.

Fragan om Eleven far genomga en djupare pedagogisk kartlaggning. Ge exempel pa vad den
kan innehalla ar en Oppen fraga och redovisas utifran de olika svarsalternativen. Siffrorna
inom parentes ar hur manga som har svarat detsamma.

o Atgardsprogram upprattas/diskussion med foraldrar (1).

o Kontakt dyslexipedagog (4).

e Observationer i klassrummet (1).

e Psykologutredningar (2).

e Logopedutredningar (2).

e Kompletterande tester exempelvis ndmns Provia (1), ITPA (5), Lilla Duvan (1).
e Arendet tas upp i elevhalsoteamet (1).

Pa underfragan Vilken traning/6vning ar vanlig om en elev har svart med avkodning? Detta ar
en Oppen fraga och redovisas utifran de olika svar som specialpedagogerna/speciallararna
namner. Siffrorna inom parentes anger hur manga som har svarat detsamma

e Individuell traning enligt Umeamodellen (2).
e Stavelsemetoden-stavelseldsning (2).

e Bagen-Pilen (1).

e Ramslasning (1).

e Intensivlasning/lastréning (2).

e Ominlarning enligt Witting (6).

e Parldsning, grupplasning, upprepad lasning (2).
e Lexia Ovningar (1).

e Spraklekar (1).

e Lasinlarning i 7 steg (1).

e Lasovningar pa dator (1).

o Lasspel (1).

e Tillgang till inlast material (1).

e Lasldxor pa elevens niva (1).

28



Den vanligaste traningen enligt enkatstudien var ominlarning enligt Witting och I&stréa-
ning/6vningar pa olika satt (5).

Den traning/6vning som namns i enkatsvaren om en elev har svart med lasforstaelse ar:

e Traning som framjar ordforstaelse, ordforrad (1).

o Textsamtal kring en lést text, resonera om texten, stalla fragor (7).

e Lexia 6vningar som framjar lasforstaelsen (1).

e Laéstraning/intensivlasning i en mindre grupp/enskilt (5).

e Anpassat material som extra traning (2).
Siffrorna inom parentes anger hur manga som har svarat pa samma séatt. Fran enkatstudien var
textsamtal och lastraning vanliga atgarder.

Nar det géller elever som har svart med stavning namns foljande traning/6vning som vanligt
férekommande:

e Olika rattstavningsévningar i bokform eller pa dator (2).

e Tillgang till att anvanda dator med rattstavningsprogram nar egna texter skrivs (2).
e Avlyssningsskrivning enligt Witting (5).

e Anpassat laromedel som 6var det som eleven har svart med (2).

e Strukturerad inlarning enligt Umeamodellen (2).

e Ovningar enligt stavelsemetoden (2).

e Ovningar med morfologiska 6vningar i mindre grupp (1).

e Arbete med olika stavningsregler i klassrummet (1).

e Intensivarbete med stavning i helklass (1).

Siffror inom parentes avser hur manga som har svarat detsamma. Den atgard som flera
namnde som sétts in for elever med stavningssvarigheter enligt enkéatstudien ar avlyssnings-
skrivning enligt Wittingmetoden.

Intervjuredovisning

Pa vilka satt anvands Screeningplanen i verksamhet? Detta redovisas utifran intervjuguidens
fragestallningar: Vilka fordelar/nackdelar finns med en gemensam Screeningplan for de
kommunala skolorna? Har ditt arbetssatt foérandrats sedan ett beslut fattades om den gemen-
samma Screeningplanen?

Vilka normerade tester anvands som screening i ar 1-6? Detta redovisas utifran intervjugui-
dens fragestallningar: Anvander Ni de foreslagna testerna som finns i Screeningplanen? Vilka
anpassningar gors for elever i behov sarskilt stéd vid screeningstillféallet?

Hur anvands screening som redskap for planering av undervisningen? Detta redovisas utifran
intervjuguidens fragestallningar: Vilken betydelse har screening som ett pedagogiskt verktyg?
Vem utfor och analyserar screening pa din skola?

Intervjuresultat
Pa vilka satt anvands Screeningplanen i verksamheten?
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A menar att arbetssattet inte har férandrats sedan Screeningplanen implementerades, men att
A gor andra tester an tidigare. Innan beslut om Screeningplanen hade skolan en lista pa olika
tester som skulle genomforas for varje arskurs. Idag anvander skolan standardiserade tester,
vilket A anser vara mer tillforlitliga och uttrycker att Screeningplanen minimerar risken att
nagon elev faller mellan stolarna. Oftast ar screeningsresultatet en bekraftelse pa det pedago-
gen redan vet. Vidare anser A att det finns elever som inte klarar av att vara med vid scre-
ening och som inte bor utsattas for testning pa gruppniva. Anpassningar bor da goras i mindre
grupp for att dessa elever inte ska stressas av Ovriga i klassen. Vidare menar A att flertalet
elever behdver fa instruktionerna fortydligade enskilt sa att lararen vet att eleven forstatt
testet. A papekar aven att screening ar tidskravande pa grund av det administrativa arbetet och
att testmaterialet som anges i Screeningplanen ar oerhort dyrt.

A har dock en dvervégande positiv instéllning till Screeningplanen och uttrycker att:

Det &r bra att det finns nagot som &r lika oavsett pa vilken skola som eleven gar pa och att sa har
gor vi i var kommun.

B anser inte att genomftrandet av screening har fordndrat arbetssattet sedan beslut om den
gemensamma Screeningplanen men B har blivit alltmer noggrannare med att dokumentera
utifran screeningsresultatet. Da en elev har lagt resultat foljs detta upp vid nastkommande
utvecklingssamtal dar foraldrar och eleven informeras om resultatet. B menar att resultaten pa
screening ofta blir en bekraftelse pa det som pedagogen redan vet, men att det hander att pe-
dagogen blir 6verraskad av en elevs resultat och att atgarder behéver upprattas darefter.

B &r positiv till Screeningplanen och tycker att det &r bra att alla skolor har en gemensam plan
for hur screening ska utforas for ar 1-9. B tillagger att det underlattar for skolorna da alla fol-
jer Screeningplanen om en elev byter skola da dokumentation ska 6verforas mellan skolorna
sa att eleven direkt kan fa det stod som han/hon behéver, men éven att folja den individuella
las- och skrivutvecklingen. B menar dessutom att det &ven ar bra att elever och foéraldrar kan-
ner igen screeningsmaterialet oavsett vilken skola eleven gar pa. Skolan &r noga med att in-
formera kommande klasslarare om eleverna och att speciallararen redan pa varen far inform-
ation om vilka elever som behdver stod infor kommande host. B podngterar att det ar viktigt
att lararen ar val forberedd for att ta emot elever med behov av sarskilt stod och att skolan far
mojlighet att bestélla material utifran elevens formagor. B papekar att det ar viktigt att planera
for dvriga anpassningar av kompensatoriska larverktyg och i larandemiljén. B tycker att det ar
ett tidskrdvande arbete med screening och ett oerhort dyrt material och anser att materialet bor
vara subventionerat for alla skolor eftersom det ar bestamt pa kommunniva och inte bor kosta
den enskilda skolan sa mycket. B menar att det finns en risk att skolorna inte gor screening sa
som det bor utforas da det paverkar den enskilda skolans budget.

C Anser att arbetsséttet inte har forandrats sedan implementeringen av den gemensamma
Screeningplanen eftersom C gjorde screening innan detta beslut.

Screening ar inte enbart det som jag arbetar med utan det ar en sak ytterligare som har tillkom-
mit. Har arbetat efter Umedmodellen Wittingmetoden och lasinlarning i 7 steg s ar de metoder
som ar diagnostiserande i sig sjalv.

C foljer Screeningplanen i stort, men anvander &ven en del screeningstester vid individuell
kartlaggning. Det som dr skillnad idag mot tidigare ar att de tester som ges som forslag i Scre-
eningplanen anvands pa skolan. C poangterar ocksa att de gor andra tester ocksa pa skolan,
inte enbart screening. C anser att det ar bra med en gemensam Screeningplan eftersom alla
skolor gor pa samma satt. Vidare menar C att testresultat ar ett bra underlag vid diskussion
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med foraldrar da pedagogen och eleven kan folja den individuella las- och skrivutvecklingen.
Att screena ar en bra metod for det finns alltid elever som férvanar menar C. Den kan &dven
bekrafta misstankar om en elev har svarigheter samt att det ger ett stod for specialpedagog att
veta vilka elever de ska arbeta med. Forutom det kan det ge en fingervisning om hur vi lyck-
as i vara klasser. Om en elev far ett 1agt resultat gors en individuell kartlaggning for att under-
soka var svarigheterna beror pa. Det gor att elever inte kan slinka igenom utan uppméarksam-
mas. C gor &ven anpassningar vid screening for de elever som behdver det. En del elever gor
dem individuellt och far langre tid pa sig.

Det ar en sjalvklarhet att anpassningar ska goras nar det galler elever i behov av sarskilt stod.

Det som kan vara en nackdel med screening enligt C ar att det &r tidskrdvande att analysera
dem och dokumentera resultatet.

Nackdelar ar att det ger ett merarbete eftersom rattning och dokumentation av testresultat ar
tidskravande.

D berattar att de pa skolan har en egen Screeningplan som de féljer och hade en egen Scre-
eningplan innan beslutet om en gemensam plan infordes. N&r en gemensam Screeningplan
implementerade jamforde specialpedagogerna pa skolan sina egna tester och de som angavs
som forslag i planen. Skolan gjorde nagra revideringar i sin egen plan men valde anda att gora
andra screeningstester. Ett skal till det var att det skulle bli dyrt att kdpa in nytt screening
material och de tester de anvénda var inarbetade och bra menar D.

Finns det andra tester som prévar samma sak behovs de inte bytas ut.

Fordelar med en gemensam plan ar att den ger oss en mall att arbeta efter men att det anda ger
skolan en frihet att anvanda andra tester. D tycker dock att det &r bra med en gemensam Scre-
eningplan eftersom det underlattar nér elever byter skola. Den férandring som den gemen-
samma Screeningplanen medforde pa skolan var den att det har skapat en medvetenhet om
vad de olika testerna testar vid jamforelse med den egna planen och den gemensamma Scre-
eningplanen. Det har skapat diskussioner i arbetslagen kring tester. D beréttar dven att alla
elever gor screening. Elever i behov av sarskilt stod deltar i screening som de 6vriga eleverna
men kan efter testerna dven fa genomfoéra dem individuellt for att se om det ar nagon skillnad
samt att de kan fa genomfdra dem flera ganger och aven pa langre tid.

Sammanfattning fragestallning 1

Av de fyra informanterna uttrycker tre av dem att de foljer Screeningplanen. En respondent
uttrycker att de har utformat en egen Screeningplan pa skolan som de foljer. Fordelar som
namns av respondenterna med en gemensam Screeningplan ar:

e Alla skolor har ett likvardigt satt att screena och att Screeningplanen kan fungera som
verktyg och mall for att skapa forutsattningen for en god las- och skrivutveckling.

e Testerna ar tillforlitliga eftersom de &r standardiserade.

e Vid skolbyte och stadiebyte ar det latt att Gverlamna de olika screeningsresultaten och
darmed planera den fortsatta l1&s- och skrivundervisningen for eleven.

e At testresultaten kan fungera som ett underlag vid samtal med vardnadshavare for att
visa pa elevens las- skrivutveckling.

e Att screening minimerar risken att nagon elev "faller mellan stolarna” samt att scre-
ening aven uppmarksammar elever med héga resultat.
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De nackdelar som ndmns av informanterna med en gemensam Screeningplan ar:
Det ar ett dyrt material for skolan att kdpa in.

Det &r tidskravande att administrera och genomfora de olika testerna.

Att styrning kan bli en nackdel i sig.

Det finns elever som genomfor screeningar som inte borde utséttas for detta.

Tre informanter menar att deras arbetssatt inte har forandrats sedan implementering av en
gemensam Screeningplan eftersom de dven innan beslutet utférde screening. En informant
berattar att det har skapat diskussioner i arbetslagen kring vad de olika testerna testar, och
darmed bidragit till en storre medvetenhet hos skolpersonalen kring tester.

Vilka normerade tester anvands som screening i ar 1-6?

A samarbetar tillsammans med en annan speciallarare inom samma omrade. Pa skolan har de
sedan hosttermin 2010 screenat eleverna utifran utvalda delar av Screeningplanen. A anser att
vissa justeringar behover goras i Screeningplanen och ger ett exempel pa detta. A menar att
DLS- réttstavningstest inte bor goras pa varterminen i ar 3 utan pa hostterminen i ar 4 nér ele-
verna fatt en fordjupad forstaelse av anvandandet av dubbelteckning. A utfor ytterligare en
screening i ar 1 efter lararens efterfragan. Testet heter Lasforberedandedvning som A fatt tips
av en logoped. Fordelen med att testa eleverna pa hosten i ar 1 ar att A traffar alla eleverna
och far en uppfattning om nagon elev behover sérskilt stod.

B informerar om skolan gor fler tester dn vad som anges i Screeningplanen. I ar 4-6 gor sko-
lan samtliga delar. B menar att det ar ett kravande arbete att genomféra och analysera, men
anser att det ger en bra bild av elevens las- och skrivutveckling. Vid screeningstillfallet menar
B att det ar viktigt att det méter det som ska métas och att det finns elever som behdver fa mer
tid &n vad som anges i manualen. B papekar dock att detta givetvis inte galler vid avkodnings-
testet, men extra tid kan ges vid till exempel ordforstaelsetestet. En elev ska fa den hjalp som
den behdver utifran vad som ar mojligt for testet och poangterar att alla elever ar olika och att
skapa individuella atgarder &r en sjalvklarhet. B uttrycker:

De elever som har anpassningar och sarskilt stod i den ordinarie undervisningen ska &ven ha det
vid testsituationer och det finns riktlinjer vid nationella prov om hur detta ska ga till.

C berattar att de pa skolan gor de foreslagna testerna i den gemensamma Screeningplanen.
Elever i behov av sarskilt stod far ibland anpassningar nar screening genomfors. Elever med
exempelvis las- och skrivsvarigheter kan fa gora tester enskilt med specialpedagogen och far
aven langre tid pa sig att genomfora dem.

Ibland finns det &ven anledning att elever inte genomfoér dem &verhuvudtaget eftersom det gor
att eleven mér daligt av att genomfora dem. Men for det mesta gor alla elever screening for tan-
ken &r att fanga upp just de eleverna.

C informerar att det ar klasslarare som genomfor testerna och réttar dem. Sedan samlar C in
resultatet och sammanstéller och analyserar dem tillsammans med klasslararen nér tid finns.

Fordelar med att klasslararen genomfor screening och aven rattar dem ar att klasslararen far in-
formation om hur elevernas i klassen ligger. Det kanske inte blir s om nagon annan gor dem.

Samtidigt anser pedagog C att screening ingar i uppdraget men tid finns inte for det. De at-
garder som gors efter en screening beror pa vad testresultatet visar. Om en klass till exempel
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visar sig ha laga resultat vid skrivning diskuterar klasslararen tillsammans med specialpeda-
gogen hur den fortsatta undervisningen ska tillrattaldggas i klassen.

D berdttar att de screeningstester de gor pa skolan ar DLS bas (lasforstaelse) och Lastest (ord-
avkodning av Lundberg) i ar 2. DLS réttstavning och DLS lasforstaelse i ar 2. | ar tre genom-
fors, DLS rattstavning. | ar 5 DLS- rattstavning och Angelholmsprovet (lasforstaelse). | ar
fyra genomfors tester, men det ar inte normerade screeningstester. D beskriver att de som oft-
ast genomfor screening ar klasslararen och att specialpedagogen sedan analyserar testresulta-
tet. Efter det samlas klasslarare och specialpedagogerna for att se om bilden som klassléraren
har och det resultatet visar stdammer 6verens. Sedan diskuterar specialpedagoger och klassla-
rare om hur de ska ga vidare, vilka atgarder som kan skapas i klassrummet och vilka insat-
ser/atgarder som specialpedagogerna kan ge som stod.

Sammanfattning fragestallning 2

Tre av fyra informanter foljer de forslag pa normerade tester som anges i Screeningplanen.
Den fjarde informanten gor utvalda delar av de normerade testerna som finns som forslag i
Screeningplanen. Samtliga informanter anvéander dven ytterligare tester bade normerade och
icke normerade for att folja elevers 1&s- och skrivutveckling.

Hur anvands screening som redskap for planering av undervisningen?

A menar att flertal elever behdver stod i undervisningen, men patalar ocksa att klasslararen
behover férandra det vardagliga arbetet i klassrummet. A och klasslararen diskuterar tillsam-
mans om vilka pedagogiska atgarder som maste skapas och menar att pedagogen hela tiden
maste komma ihdg att arbeta utifran elevens formagor och kompetens. Nar screeningen ar
gjord sa traffar A den andra speciallararen for att tillsammans diskutera och ga igenom resul-
tatet. A aterkopplar sedan resultatet och diskuterar det med klasslararen. A menar dven att det
ar viktigt att vaga in vad som kan ha paverkat resultatet genom att stélla sig fragor som till
exempel: Vad &r det for barn? Har eleven forstatt hur testet ska genomforas? Hur paverkas
eleven av tidspress? Ar eleven langsam? Vid efterkommande utvecklingssamtal diskuterar
pedagogerna med eleven och féraldrarna om screeningsresultatet och skriver atgardsprogram.

B administrerar screeningen och analyserar och summerar resultaten, men det ar klassfore-
standaren som genomfor screeningen. B forsoker undvika att elever gor screening enskilt utan
forsoker forst skapa atgarder pa klassrumsniva innan andra atgarder vidtas. Nér screeningen ar
gjord traffar specialpedagogen klassforestandaren for att ga igenom resultatet. B patalar vik-
ten av att det ar samtliga elever som ska screenas och alla elever ska uppmarksammas och inte
endast eleverna som ar i behov av sarskilt stod. Elever som har hoga resultat pa screening
behover ocksa stod, men det ar inte inom ramen for vad speciallararen hinner med utan det ar
klassforestandarens uppdrag. B uttrycker att:

Alla elever behéver fa utmaningar och kanna stimulans oavsett kunskapsniva.

C beréttar att nar exempelvis ett stavningstest visar att manga elever har svart med sarskriv-
ning sa tillrattalaggs undervisningen sa att alla elever arbetar med sérskrivning under en pe-
riod. Ibland arbetar &ven hela klassen med ett anpassat laromedel exempelvis Rotfrukt.

Specialpedagogen tycker att lararna ar duktiga pa att forandra sin undervisning om testresulta-

ten visar pa att manga elever har laga resultat vid de olika testerna.

Det finns en medvetenhet hos pedagogerna att det ar undervisningen som maste forandras for att
eleverna ska kunna na malen.
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D menar att screening kan fungera som ett verktyg for lararna sa att de kan reflektera dver sin
undervisning om den ger det resultat som forvantas. Hos en del larare finns en medvetenhet
att det ar undervisningen som bor forandras istéllet for att forlagga problemet hos den en-
skilde eleven.

Sammanfattning fragestallning 3
Vem som utfoér screening och vem som analyserar resultaten ar olika enligt informanternas
svar. FOljande olika forfaringssatt kan urskiljas:

e A utfor screening och analyserar screening tillsammans med en annan speciallarare pa
en annan skola.

e B administrerar screeningen men utfor screening endast for de elever som har svart att
genomfdra dem i grupp. Specialpedagogen analyserar screeningen tillsammans med
klasslararen.

e C och D beskriver att det &r klasslararen som genomfér screening och réttar medan
specialpedagogen analyserar och sammanstaller resultaten.

Efter att resultaten sammanstallts skrivs enligt tva av informanterna atgardsprogram vid ett
utvecklingssamtal dar skolan och hemmet kommer Gverens om hur den fortsatta undervis-
ningen ska planeras for eleven. Samtliga informanterna papekar att screening medfor att at-
garder skapas i klassrumsmiljon samt att forandringar sker i undervisningen.

Vilka atgarder satts in for elever som uppméarksammas i screening?

A beréttar att for vissa elever behover skolan ga vidare med ytterligare kartlaggning pa indi-
viduell niva for att kunna analysera svarigheterna. A namnger Provia, Lexia, fler lasforstaelse-
tester och rattstavning som exempel vid individuell kartlaggning. Da skolan behover kartlagga
en elevs svarigheter ytterligare traffas elevhalsoteamet med rektor, speciallarare, skolsko-
terska och psykolog fran stodteamet. A poangterar att det ar viktigt att fa foraldrar att forsta
att allt skolan gor ar for barnets basta.

For de elever som uppméarksammas i ar 1 skapar A en Bornholmsgrupp med ca 2-3 elever.
Flera elever far hjalp av A i klassrumssituationen, men manga elever ar dven i behov av kom-
pensatoriska hjalpmedel som till exempel Daisyspelare och AlphaSmart. A blir sallan tillfra-
gad om tips for den enskilda pedagogen utan larare fragar oftast efter pedagogiska tips och
anpassningar for eleven. A uttalar att det ofta ar de yngre l&rarna som ber om handledning for
lararens sétt att undervisa. A hévdar dven att pedagoger behover fler handfasta och praktiska
tips och hur de skapas for att alla elever ska fa det stod som de behover och att lararen ska
kunna hinna med samtliga elever.

B séger att da en elev har laga resultat vid screening &r nasta steg att vid nastkommande ut-
vecklingssamtal informera foraldrar och eleven om resultatet. B tycker att klasslérarna &r duk-
tiga pa att anpassa undervisningen for alla elever och klasslararna ber ofta om hjélp hur de ska
gora for elever i behov av sarskilt stod. Skolan anvander sig av kompensatoriska hjalpmedel,
men uttrycker att de har behov av mera kompensatoriska hjalpmedel. B anser att flera elever
skulle vara hjélpta av mer kompensation och att det skulle bidra till att elevernas skoldag
skulle underlattas. Flera elever behdver stod och hjélp i skolan, men B menar att det inte finns
tillrackliga resurser och att det alltfor ofta hander att B far vikariera for andra larare pa skolan
och att stddet till eleven uteblir. Vidare menar pedagogen att det inte alltid behdver goras en
individuell kartlaggning utan att analysen av elevens svarigheter kan forstas utifran arbetet i
klassrummet tillsammans med resultatet pa screening. Pedagogen papekar att det ar viktigt att
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folja upp de atgarder som vidtas och att screena om vid ett senare tillfalle for att utvardera om
atgarderna varit tillrackliga eller om en djupare kartlaggning bor goras. B papekar att det ar
viktigt att redovisa screeningsresultatet for samtliga elever och inte endast for de elever som
inte klarar testerna, da detta ar ett satt att folja alla elevers las- och skrivutveckling. Vidare
informerar B om att det &r ingar i uppdraget att vara ansvarig for att ga vidare med de elever
som skolan anser behdver utredas vidare av det centrala stodteamet.

C menar att de elever som uppmarksammas efter en screening gar vidare med en individuell
kartlaggning for att ta reda pa elevens styrkor och svagheter. Elever far aven ofta tillgang till
en egen dator med talsyntes och stavningsprogram. Skolan erbjuder dven elever tillgang till
inlast laromedel som de kan lyssna pa via datorn eller med en Daisy-spelare. Ibland far dven
elever anpassat laromedel att arbeta med i klassrummet. Elever kan &ven fa undervisning i
mindre grupp utanfor klassrummet eftersom det ar svart att fa till En-till-en-undervisning i
klassrummet. Det som pedagog C anser dr svart ar att balansera hur stodet ska ges.

Elever vill ogarna lamna klassrummet men det finns behov av att ge en del elever enskild tréning
ibland eftersom forskning visar pa att En-till-en-undervisning under en period ger bra resultat.

D menar att det skapas atgarder bade i klassrummet/undervisningen och vid behov dven med
stod av specialpedagogerna. Det finns elever som har behov av att fa komma till en mindre
grupp for de blir sedda och det starker deras sjalvfortroende. Vidare far elever tillgang till
alternativa verktyg exempelvis en egen dator med kompensatoriska program, anpassade
Lexia-Ovningar och &ven Mini-Lexia i hemmet. En egen dator ges ofta som kompensation for
de elever som behdver tillgang till kompensatoriska program nar de borjar i mellanstadiet. D
berattar att vid problem med exempelvis lasforstaelse ar det vanligt att eleven far tillgang till
ljudbocker, for att utveckla sin sprakutveckling. Ovriga atgarder som kan vidtas enligt D ar att
det ibland bildas smagrupper med specialpedagogen dar eleverna arbetar tillsammans kring en
text och samtalar om texten. Ibland arbetar hela klassen i sma grupper med texter och samta-
lar om dem for att utveckla lasforstaelsen. Nar det galler stavning anvands ibland materialet
Rotfrukt som arbetsmaterial for hela klassen. Férdelen med materialen enligt D ar att eleverna
kan arbeta i par. Ytterligare atgarder som skapas om en elev har svarigheter i stavning &r att
eleven far arbeta med olika Lexia dvningar pa datorn som ovar just stavning.

Sammanfattning fragestallning 4
De dtgarder som skapas enligt informanterna ar foljande:

e Mindre undervisningsgrupper beroende pa elevernas behov traning/évning.

e En-till-en-undervisning.

e Eleven far tillgang till kompensatoriska hjalpmedel, exempelvis Daisyspelare, dator
med talsyntes och réattstavningsprogram, laslinjal, horselkapor, AlpfaSmart och ljud-
bocker.

e Anpassat laromedel.

e Anpassade Lexiadvningar pa datorn.

Ytterligare kartlaggning sker pa individniva for att kunna analysera elevens svarigheter. De
kartlaggningsinstrument som namns &r Provia, Lexia, ITPA och Lilla Duvan. Da atgarderna
inte ar tillrackliga for eleven tréffas elevhalsoteamet for att diskutera hur arendet ska behand-
las vidare.
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Diskussion

Metoddiskussion

Studien utgar fran en hermeneutisk forskningsansats, som inte har for avsikt att dra allmanna
slutsatser, utan synliggora hur Screeningplanen har implementerats och anvands i verksam-
heten samt vilka atgarder som skapas efter screening. Vid tolkningsarbetet har det varit posi-
tivt att vara tva forskare for att kunna tolka och analysera sa rattvisande som majligt.

De metoder som har anvants i studien ar en kvantitativ, enkatundersokning och en kvalitativ,
intervjuer for att belysa studien pa ett mer allsidigt séatt och na ett storre urval. Da studien
pagatt under en begransad tidsperiod har det inte varit mojligt att genomfora fler intervjuer.
Det hade varit till fordel om fler intervjuer genomforts for mojlighet att stalla foljdfragor da
svaren pa enkaterna kants oklara och det hade varit méjligt att fa en djupare innebord av det
som uttryckts. Fordelen med enkat &r att undvika intervjueffekten det vill sdga omedveten
styrning eftersom informanten svarar sa som de bor svara, vilket eventuellt inte stammer
overens med verkligheten. Kénslan vid intervjutillféllet och vid transkriberingen &r att infor-
manterna uttryckt hur verkligheten forhaller sig i anvandandet av Screeningplanen. Bortfallet
vid enkatstudien hade eventuellt kunnat minimeras om vi som forskare motiverat responden-
ternas deltagande vid en personlig telefonkontakt. Den tolkning som gors av bortfallet, ar att
de skolor som inte deltagit i studien inte anvander Screeningplanen, vilket kanske &r en felakt-
ig tolkning. Enkaterna har avidentifierats for att minska risken for att respondenterna inte va-
gar uttrycka sanningen och minska bortfallet. Fragestallningar som anvénds i de olika forsk-
ningsmetoderna har varit olika och det har medfort att det var svart att tolka och sammanstélla
resultatet.

Det hade varit intressant och eventuellt bidragit till en djupare insikt om Screeningplanens
anvandning i praktiken om specialpedagogernas/speciallararnas samt klasslararens praktik
hade observerats.

Resultatdiskussion

| foljande avsnitt diskuteras studiens resultat for hur specialpedagogerna/speciallérarna an-
vander Screeningplanen i sin verksamhet samt om och i sa fall hur Screeningplanen har for-
andrat deras syn pa elevers las- och skrivutveckling. Ett annat underliggande syfte var att un-
dersoka vilka pedagogiska insatser som satts in som traning och kompensation sa att skolan
och lararen kan stotta eleven i sin l&s- och skrivutveckling. Denna diskussion presenteras med
anknytning till litteraturgenomgangens teoretiska beskrivningar och var forstaelse och tolk-
ning.

Fran och med den 1 januari 2010 ska samtliga skolor i staden félja Screeningplanen enligt ett
beslut som har antagits i kommunen. Tanken med planen &r att skapa forutsattningar for att
skolor pa ett likvardigt satt ska uppmarksamma om elevernas las- och skrivformaga utvecklas
sa att de har mojlighet att na malen i &mnet svenska eller om sarskilt stod behdver séttas in.
Utifran resultatet fran intervjuerna och enkatstudien framkommer det att alla skolor inte foljer
den gemensamma Screeningplanen. Fragan ar om bortfallet fran enkéatstudien ar skolor som
inte foljer den gemensamma Screeningplanen. Hur skapar dessa skolor forutsattningar att pa
ett likvardigt satt uppmarksamma om elevernas las — och skrivférmaga utvecklas sa att de har
majlighet att nd malen i &mnet svenska eller om sarskilt stod bor sattas in? Aven om det ar ett
beslut att alla skolor ska folja Screeningplanen finns ett fragetecken kring hur manga som
foljer den. Studien visar pa att det finns flera skolor som inte foljer den gemensamma Scre-
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eningplanen. Fragan &r vems ansvar det ar att folja upp de beslut som tas? Det &r nodvandigt
att beslut som verkstélls ska efterfoljas av alla skolor for att likvardigheten ska kunna uppnas.

Resultatet visar att flera av respondenterna har tagit del av informationen infor implemente-
ringen av Screeningplanen och enstaka informanter och respondenter har aven deltagit pa de
fortbildningsinsatser som erbjudits om hur Screeningplanen ska anvéndas. | studien framkom
att fa ser nagra nackdelar med en gemensam Screeningplan. De nackdelar som namndes var;
att screeningsmaterialet var dyrt for den enskilda skolan samt att screening var tids- och re-
surskravande och att styrning och beslut pa politikerniva kan upplevas patvingande. Om be-
slut tas om en gemensam screeningplan bor det da finnas ekonomiska medel att genomféra de
foreslagna testerna utan att det drabbar den enskilda skolans budget? Finns det risk att skolors
olika ekonomiska forutsattningar hindrar att likvérdighet skapas samt riskerar att elevens for-
utsattningar till en god las- och skrivutveckling missgynnas? Manga respondenter menar att
fordelar med Screeningplanen &r likvardighetsprincipen samt att det mojliggor att eleverna
las- och skrivutveckling féljs over tid. Tva respondenter uttrycker ocksa att deras arbetssatt
har fordndrats sedan Screeningplanen implementerades genom tydligare dokumentation,
storre medvetenhet och trygghet i arbetslaget samt en tydligare struktur.

I Konsensusprojektet (Myrberg och Lange, 2006) var samtliga forskare dverens om att hog
lararkompetens var en avgorande faktor for en lyckad las- och skrivutveckling. Fragan kan
stéllas; Vilken yrkeskompetens ar nddvéandig for att kunna analysera och att tillampa olika
metoder utifran elevens behov? Vid sammanstéllningen av resultatet observerades en skillnad
mellan yrkesbakgrund och kompetens. Av studiens respondenter har 12 av 17 en specialpeda-
gogexamen och en har speciallararexamen. Tre som arbetar som specialpedagog/speciallérare
har grundskollararexamen, men har l&st kursen inom specialpedagogik. En &r beteendevetare
med magisterexamen inom specialpedagogik. Sju av respondenterna har fortbildning kring
olika l&s- och skrivutvecklingsmetoder. Det &r av stor vikt att pedagogen som analyserar och
skapar atgarder utifran elevens behov av sarskilt stod har kompetens inom omradet l&s- och
skrivinlarning samt kunskap om vilka olika metoder som finns att tillgd. En kunnig pedagog
som uppmarksammar och beméter problemen tidigt ar av avgdrande betydelse for att for-
hindra att elever misslyckas med sin las- och skrivinlarning. Studien visar att skolor gor pa
olika satt nér de utfor och analyserar screening. Lundberg och Herrlin (2006) menar att nar en
pedagog beddmer elevers utveckling kan det vara lampligt att férankra det man ser med ob-
jektiva tester. Detta for att se hur eleven befinner sig i forhallande till andra elever i samma
alder. Jarpsten (2010) papekar ocksa att screening ar ett pedagogiskt verktyg for att utvardera
om den egna undervisningen har onskad effekt. Darfor anser vi att det ar viktigt att den en-
skilda klasslararen &r delaktig i screening for att kunna utvérdera sin egen undervisning. Det
ar aven viktigt att klasslararen tar stéd av den specialpedagogiska kompetensen som skolan
har tillgang till for att satta in direkta atgarder i undervisningen for att sedan om atgarderna
inte ar tillrackliga ga vidare med individuella kartlaggningar och eventuella vidare utredningar
av andra yrkeskategorier.

En informant uttrycker att det &r sallan som klasslarare ber om handledning for att géra for-
andringar i undervisningen. Vidare menar informanten att det ar viktigt att reflektera éver sin
egen undervisning for att svarigheter inte ska laggas pa den enskilda individen. Myrberg och
Lange (2006) menar att kommunalisering och forandrade styrsystem i den svenska skolan har
bidragit till att 1&s- och skrivtester blivit mer viktiga an de varit tidigare. Wolff (2010) menar
att det inte innebar att man kategoriserar elever utan papekar att screening &r ett satt att upp-
marksamma elever som ligger i riskzonen for att utveckla las- och skrivsvarigheter. Dessa ska
sedan ligga till grund for vilka stodinsatser som ska sattas in. Jakobsson (2002) menar att sko-
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lans begréansade resurser har medfort krav pa att fa motiveringar och identifieringar av elever i
behov av sarskilt stod for att fa tillgang till extra stod. Testers betydelse poangteras och studi-
ens resultat visar att flera respondenter och informanter gor fler screeningstester &n de som
anges i Screeningplanen. Handlar det om att man vill ha resultatuppfoljning, argument till
legitimitet till extra resurser, handlar det om att utvardera sin egen undervisning eller handlar
det om att uppmarksamma elever som riskerar att inte utveckla en god las- och skrivformaga?
Oavsett vilka argument som star bakom till att fler screeningstester utfors pa flera skolor &n
de som ges som forslag i Screeningplanen ar det betydelsefullt att veta syftet med testerna
samt att de atgarder som satts in utvarderas.

Flera informanter anser att det ar positivt att Screeningplanen ger forslag pa normerande tes-
ter, och menar att dessa ar mer tillforlitliga. Daremot uttrycker flera respondenter att det finns
elever som inte bor utsattas for screening och i studien framkommer det en viss forstaelse for
att vissa elever behdver anpassningar for att kunna utfora testet. Detta finns ocksa stod i skol-
verkets allmanna rad (Skolverket, 2004).

Det &r skolans skyldighet att hitta och anvénd andra végar att frimja elevens larande &n genom
lasning och skrivning och utnyttja méjligheterna att anvénda hjalpmedel som t.ex. ordbehand-
lare, talsyntes, taligenkanningsprogram eller digital talbok. Dessa hjalpmedel maste ockséa kunna
anvandas i situationer dar elevens kunskaper bedéms.

Enligt forskarnas satt att se, ar det viktigt att géra anpassningar vid testtillfallet, men aven da
man analyserar testresultaten eftersom det finns fler faktorer som paverkar elevens prestation.
Jacobson (2006) menar att det finns olika faktorer till 1as- och skrivsvarigheter; sprakliga fak-
torer, begavning, sociala och emotionella svarigheter, mognad, horsel och synnedséattningar,
medicinska problem, neuropsykiatriska faktorer, brist pa lasévning och fonologiska faktorer.
Jacobson menar dessutom att arv och miljo &ar tva dvergripande faktorer som bada paverkar
las- och skrivsvarigheter.

Beroende pa syftet med testet och dess resultat ges en vagledning till vilka atgarder och tra-
ning som bor sattas in. | enkatstudien framkom att det finns begransad kunskap om olika las-
och skrivutvecklingsmetoder. Vi, liksom andra forskare menar att det &r viktigt att ha tillgang
till olika metoder for att bemota elevers olikheter och formagor. Flera metoder sker under en
intensiv traningsperiod och ofta med en elev och en pedagog till exempel Ryda-
holmsmetoden, Wittingmetoden och Umeamodellen. | Konsensusrapporten (Myrberg och
Lange, 2006) ar forskarna eniga om att lararen ska ha mojlighet att arbeta diagnostiskt och
enskilt med eleven och menar att En-till-en-situationer &r nodvandiga for elevens l&s- och
skrivutveckling. Ett flertal av studiens informanter och respondenter uttrycker att elever far
enskild undervisning, men att behovet &r storre &n vad som kan tillgodoses, men att skolan
inte har tillrackligt med resurser. Resultatet har visat att den ekonomiska resursen styr stodet
som en elev far d&ven om det finns kunskaper om vikten av enskild undervisning. En av infor-
mant uttrycker:

Det finns inte tillrackliga resurser och det hander alltfor ofta att jag far vikariera for andra larare
pa skolan och eleven far da inte den extra hjalp som vi kommit dverens om.

Studien visar att parallellt med 6vning och traning far eleven tillgang till alternativa larverk-
tyg i sitt larande. Jacobson (2000) och Fohrer och Magnusson (2003) menar att det behdvs
kompenserade hjadlpmedel och att det idag finns olika tekniska hjalpmedel att “skraddarsy”
olika losningar for varje individ for att kompensera for las- och skrivsvarigheter. Detta for att
eleven inte ska riskera att halka efter i sin kunskapsinh&mtning. Dessutom skriver Jacobson
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(2010) att detta mojliggor vagen till inkludering och delaktighet samt att det kan héja elevens
motivation till vidare inlarning. Taube (2007) patalar att den daliga sjalvbilden kan fa oerhort
stora konsekvenser vid méten med texter och lasning men dven allvarliga konsekvenser for
arbetslivet och privatlivet. Myrberg (Skolverket, 2005) diskuterar att datoranvandning kan
forbattra las- och skrivutvecklingen pa flera satt och menar att datorn motiverar eleven att
arbeta med sina svarigheter genom att datorn den ger omedelbar feedback samt att datorn ger
mojlighet till alternativa presentationer av text; visuellt, auditivt eller bada samtidigt.

| studien framkommer att det framtradande synsattet ar det kompensatoriska perspektivet da
syftet i Screeningplanen &r att uppméarksamma de elever som riskerar att inte nd malen i &amnet
svenska. For att sedan hitta atgarder for att kunna kompensera eleven utifran de brister som
eleven pavisar. Samtidigt satter manga pedagoger in olika anpassningar i undervisningen utef-
ter elevens behov samt att elever far mojlighet till traning och évning for att forbattra sin las-
och skrivformaga.

Sammanfattning av diskussionen

Studiens syfte var att undersoka pa vilket satt specialpedagoger/speciallarare anvander Scre-
eningplanen i sin verksamhet samt om och i sa fall hur Screeningplanen har férandrat deras
syn pa elevers las- och skrivutveckling. Ett annat underliggande syfte ar att undersoka vilka
pedagogiska insatser som satts in som traning och kompensation sa att skolan och lararen kan
stotta eleven i sin las- och skrivutveckling.

Det som framtrader ur studien ar att specialpedagoger/speciallérare anvander Screeningplanen
som ett pedagogiskt verktyg for att uppmarksamma elever som riskerar att inte na malen i
amnet svenska. Informanter och respondenterna uttrycker att deras syn pa elevers las- och
skrivutveckling inte har forandrats, men fran studien framkommer det att Screeningplanen har
bidragit till att skolorna uppmarksammar elever och kartldgger samtliga elevers l&s- och
skrivutveckling over tid. Dessutom har Screeningplanen bidragit till att skolorna numera an-
vander normerade tester, som ar mer tillforlitliga.

Screening medfor att skolorna skapar adekvata atgarder for att forhindra att svarigheterna
kvarstar och att eleven far méjlighet att utvecklas utifran sina formagor och styrkor. Parallellt
med pedagogiska atgarder erbjuds eleven alternativa larverktyg for att 6verbrygga svarigheter.
Det majliggor att elever med las- och skrivsvarigheter far mojlighet att tillagna sig och redo-
visa sina kunskaper samt utvecklas maximalt utifran sina egna forutsattningar och formagor.

Tanken med den gemensamma Screeningplanen ar att skolor pa ett likvardigt satt ska upp-
marksamma om elevernas las- och skrivformaga utvecklas sa att de har mojlighet att uppna
malen i dmnet svenska. Racker det med att gora en gemensam Screeningplan och satsa pa
kompetensfortbildningar om Screeningplanen och dess anvandning eller behdvs det ytterli-
gare satsningar for att likvardighet ska kunna skapas?

Specialpedagogiska implikationer

Studiens resultat, den teoretiska genomgangen samt vara egna erfarenheter har bidragit till en
overtygelse om att det ar viktigt att tidigt upptacka elever med las- och skrivsvarigheter. Pe-
dagogens kompetens ar dessutom en avgorande faktor for elevers l&s- och skrivutveckling.
Det ar av stor betydelse att skolor har pedagogiska verktyg for att félja alla elevers las- och
skrivutveckling over tid. Det ar ingen sjalvklarhet att det ar specialpedagogen/speciallararen
som har uppdraget att screena, men det kraver kompetens att utfora screening pa ratt satt. For
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att kunna ta del av de manualer som tillhor screeningstester sa att resultatet mater det som det
avser att mata. FOr de elever som uppmérksammas i screening behdver pedagogen kompetens
for att analysera vari svarigheterna bestar i. Att specialpedagogen/speciallararen vid analystill-
fallet véger in klasslararens professionella bedémning eftersom det mesta av det diagnostiska
arbetet sker inom ramen for den ordinarie undervisningen dar lararen gor informella iakttagel-
ser. Att sedan olika yrkesprofessioner skapar adekvata atgarder for att eleven ska kunna ut-
vecklas utifran sina formagor och styrkor. Sedan &r det viktigt att dokumentera och utvardera
om atgarderna ar effektiva och tillrackliga eller om vidare kartlaggning bor goras.

Att kunna lasa och skriva paverkar alla skolamnen och las- och skrivsvarigheter kan medféra
att elevens motivation och sjélvkansla férsamras. Dessa faktorer kan leda till sémre utveckl-
ing maluppfyllelse inom skolans samtliga amnen. Denna studie har bidragit till en storre in-
blick i hur Screeningplanen har implementerats och anvands pa olika skolor. Dessutom en
berikad syn och nyvunnen kunskap om Screeningplanens innehall och betydelse som ett pe-
dagogiskt verktyg for att folja alla elevers l&s- och skrivutveckling Over tid. Ytterligare en
insikt i testers betydelse och dess anvandning for att tidigt uppmérksamma elever for att
kunna stodja eleven i sitt larande i ett langre tidsperspektiv sa att svarigheter undanrgjs.

Framtida forskning

Denna studie har avgréansats till att undersdéka hur kommunens 1-6 skolor anvander Scre-
eningplanen och det skulle vara intressant att i en framtida forskning underséka hur kommu-
nens samtliga grundskolor anvénder den gemensamma Screeningplanen. | en framtida studie
skulle det vara intressant att undersoka om Screeningplanen bidragit till 6kad maluppfyllelse
och battre resultat pa nationella prov. Dessutom skulle det vara intressant att underséka hur
olika skolor genomfor en pedagogisk kartlaggning da en elev uppmarksammats vid screening
och om de atgarderna som skapats inte ar tillrackliga for att eleven ska uppna malen i amnet
svenska.
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Bilagor

Bilaga 1
Fortbildningsinsatser
Kurser kring Screeningplanen

e Screeningplanen — hur kan vi arbeta med den?
En grundlaggande metodkurs i screening. Vikten av att skapa adekvata atgarder till olika ty-
per av resultat. Malgrupp larare i ar 1-9 som ska genomfora screeningstester och ska tolka
resultaten.

e Fran screening och kartlaggning till upptackt och atgard.
En kurs om individuell kartlaggning for att beskriva elevers las- och skrivformaga. Resultat
fran tidigare genomford screening tolkas. Darefter sker individuell kartlaggning for att hitta
adekvata atgarder som bidrar till att las- och skrivformagan utvecklas. Malgrupp; klasslarare,
specialpedagoger/specialléarare for ar 1-9 samt gymnasiet.

Ovriga fortbildningsinsatser om olika l&s- och skrivinlarningsmetoder
Wittingmetoden*°

Umedmodellen™!

God Lasutveckling™

Bornholmsmodellen

Foreldsningar
e Christer Jacobson®®, fr&n Linnéuniversitetet i Vaxj6. Hur kan man tolka screening-
och kartlaggningsresultaten angaende elevens lasutveckling?

e Filosofie doktor, Per Frojd*, lasforskare och gymnasielarare. Hur ar det med lés- och
skrivformagan? Ar det lika naturligt for oss att lasa och skriva som att tala.

e Margit Tornéus som &r en av forfattarna bakom UMESOL" materialet.

10 http://www.wittingforeningen.se/wittingmetoden.htm

1 Som bygger p& Margit Tornéus och Bjérn Anderssons forskning om stavelsemetoden. Metoden bygger p&
stavelseinlarning.

12 http://www.godlasutveckling.se/laromedel/godlasutveckling/

13 Christer Jacobson, Fil. Dr i psykologi, Docent, arbetar som lektor p& Linnéuniversitetet och har under 1&ng tid
forskat kring pedagogiska och psykologiska aspekter av las- och skrivutveckling.

¥ http://www.perfrojd.se/

13 http://www.hogrefe.se/Skola/Las--skriv--och-matematikdiagnostik/Individuella-diagnoser/UMESOL/
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Bilaga 2
Brev till skolans specialpedagog/speciallarare 2011-11-01
Hej!

Vi ar tva studenter, Susanna Andersson och Pernilla Sjostrand, som studerar sista terminen pa
Speciallararprogrammet vid Goéteborgs Universitet. Under denna termin skriver vi var magis-
teruppsats inom dmnet specialpedagogik.

Vi har valt att fordjupa oss i Vasteras Screeningplan och hur den anvénds i praktiken. Inom
ramen for uppsatsen 6nskar vi om ni har mojlighet att besvara fragor om Vasteras stads Scre-
eningplan. Syftet med enkatstudien ar att fa en samlad bild dver Screeningplanens anvéandning
pa samtliga 1-6 skolor inom Vasteras stad. Vidare att undersoka vilka insatser som satts in for
den enskilde eleven som uppmarksammas vid screening.

Deltagandet i enkdtundersékningen &r frivillig men vi hoppas ni vill delta for ert svar ar vér-
defullt for var studie. Enkat studien ar anonym och kommer att behandlas helt konfidentiellt.
Ingen skola eller person kommer att kunna identifieras. Nar studien ar klar kommer alla enka-
ter att forstoras. Studien foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer.

Om Ni har fragor kontakta:
Pernilla Sjostrand, xxx
Susanna Andersson, Xxx

Skicka tillbaka enkaten sa snart Ni kan i det bifogade svarskuvertet.
Tack for Er medverkan!

Med vanlig halsning
Pernilla Sjostrand och Susanna Andersson
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Bilaga 3
Enkatstudie - Véasteras Stads Screeningplan
Markera med ett kryss ( X ) for de svarsalternativen som passar Er bast.

Vilken yrkesbakgrund har Ni?

Jag ar grundskollarare ( )

Jag ar forskolelarare/fritidspedagog ( )

Jag har yrkesexamen som specialldrare ( )

Jag har yrkesexamen som specialpedagog ( )

Jag har last enstaka kurser inom specialpedagogik pa universitetet () antal poang
Annan fortbildning

1. Foljer Ni pa er skola Vasteras stads Screeningplan?
Ja() Nej () Vetej ()

2. Vilka fordelar finns det en gemensam Screeningplan?

3. Vilka nackdelar finns det med en gemensam Screeningplan?

4. Har Ditt arbetssatt forandrats sedan beslutet fattades om den gemensamma
Screeningplanen?

Ja() Nej () Vetej ()
Om ni har svarat ja pa foregaende fraga beskriv pa vilket satt ditt arbete har forandrats?

5. Har Ni fatt ndgon kompetensutveckling for att kunna utféra screening pa Din
skola?

Ja() Nej () Vetej ()
Om ni har besvarat ja pa féregaende fraga ange vilken fortbildning ni har fatt?

6. Anvander Ni de féreslagna testerna som finns i Screeningplanen?

Ja() Nej ()
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Vi anvander foljande material

7. Vem utfor screening pa Er skola?

Klasslarare ( ) Specialpedagog/speciallarare ( )

8. Vem analyserar screening pa Er skola?

Klasslérare () Specialpedagog/speciallérare ( )

9. Vad hander med en elev som uppmarksammas vid screening?

Eleven far enskild traning/6vning ( ) av vem
Eleven far anpassad undervisning i klassrummet ( ) ge exempel

Eleven far tillgang till larverktyg i sitt larande ( ) ge exempel

Eleven far genomga en djupare pedagogisk kartlaggning ( ) ge exempel pa vad den kan inne-
halla

Andra atgarder som vidtas ar:

Vilken traning/Gvning ar vanligt om en elev har svart med avkodning?

Vilken traning/Gvning ar vanligt om en elev har svart med lasforstaelse?

Vilken traning/6vning ar vanligt om en elev har svart med stavning?

10. Far elever i behov av sarskilt stod anpassningar vid screeningstillfallet?

Gor tester enskilt med en pedagog ( )  Far langre tid pa sig ( )
Far gora tester flera ganger ( ) Far anvanda sig av larverktyg vid testtillfallena ( )
En del elever i behov av sérskilt deltar ej vid testtillfallen ()
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Andra anpassningar

11. Vilken betydelse har screening som ett pedagogiskt verktyg?

Tack for Er medverkan!
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Bilaga 4

Intervjufragor till Specialpedagog/speciallarare

LN O

Beratta om din yrkesbakgrund.

Beratta vad Du vet om Vésteras Screeningplan och hur den har implementerats i verk-
samheten.

Vilka fordelar/nackdelar finns med en gemensam Screeningplan for de kommunala
skolorna?

Har Ditt arbetssatt forandrats sedan beslutet fattades om den gemensamma Screening-
planen for hela verksamhetsblocket for Vasteras kommunala skolor?

Vilken kompetensutveckling for att kunna utfora screening pa Din skola?

Anvander Ni det material som anges i Screeningplanen?

Vilken betydelse har screening som ett pedagogiskt verktyg?

Vem utfor och analyserar screening pa din skola?

Vad hander med en elev som uppmarksammas i en screening och vilka atgarder skap-
as?

10. Vilka anpassningar gors for elever i behov sérskilt stdd vid screeningstillfallet
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Bilaga 5

Till skolans Specialpedagog/speciallarare 2011-11-18
Hej!

Vi ar tva studenter, Susanna Andersson och Pernilla Sjostrand, som studerar sista terminen pa
Speciallararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Under denna termin skriver vi magis-
teruppsats inom dmnet specialpedagogik.

For en tid sedan fick ni ett formular skickat till Er dar vi informerade om var studie. Ert svar
ar mycket betydelsefullt for att vi ska kunna slutféra var magisteruppsats. Eftersom enkéaten
och svaren behandlas anonymt kan vi inte identifiera vilka personer som behéver paminnas.
Har ni redan besvarat och sant in enkéaten ater ber vi Er bortse fran detta brev.

Vi sanda studien till Er nar det &ar klar som Tack for er insats och medverkan!
Om Ni har fragor kontakta:
Pernilla Sjostrand, xxx

Susanna Andersson, Xxx

Skicka tillbaka enkaten sa snart ni kan i det bifogade svarskuvertet.
Tack for er medverkan!

Pernilla och Susanna
Med vanlig halsning
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