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Bakgrund

Barn idag dr omgivna av skrift 1 alla dess former, allt fran tidningar och bdcker till media.
Dagens samhdlle ar en skrift- och mediekultur. Darfér menar vi att det ar betydelsefullt att
barn tidigt utvecklar goda kunskaper 1 skriftspraket, inte bara for att klara av skolan utan dven
livet igenom. Vi tror att genom att utga fran barnens intressen och erfarenhetsvérld i
undervisningen, 0kar barnens motivation att lara sig. Var utgdngspunkt ar influerad av det
sociokulturella perspektivet dé vi tror att barn 1ir sig i samspel med andra men dven da de
kénner sig motiverade.

Syfte

Studien syftar till att ta reda pa hur fem ldrare beskriver sin lds- och skrivundervisning utifran
sina erfarenheter, samt pa vilka grunder undervisningen sker.

Metod

Undersokningen genomfoérdes med hjilp av intervjuer av kvalitativ karaktér. Vi intervjuade
fem ldrare som arbetade med barn i de tidiga aldrarna.

Resultat

Vi har sett att lirarna till viss del betonade vikten av samspel och samarbete mellan barnen,
men dven att de utgick fran barnens intressen for att skapa en lustfylld och motiverande
undervisning. En ldrare anvinde sig av ett mer traditionellt tillvigagangssétt i undervisningen
medan de 6vriga varierade undervisning med utgangspunkt i syntetisk, analytisk eller
psykolingvistisk metod. Samtliga larare arbetade individanpassat utifran barnens behov.
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Inledning/Bakgrund

Vivill med denna undersdkning intervjua ldrare i forskoleklass och larare 1 de tidiga
arskurserna, for att f4 en 6kad insikt i hur de arbetar med lés- och skrivundervisning i
praktiken. Utifran deras beskrivningar vill vi se pa vilket sétt ldrarna arbetar med 14s- och
skrivundervisning, hur ldrarna skapar motivation och lust att lara samt om detta kan relateras
till 1ararnas syn pd kunskap och ldarande. Inspirationen och bakgrunden till val av detta
dgmnesomrade uppkom da vi lidste svenska for ldrare for tidigare &ldrar, 20 podng. Pa kursen
betonades tva stora inldrningsmetoder som pa olika sétt behandlar frdgan om hur barn lir sig
ldsa och skriva. Vi tycker att dessa tva metoder, analytisk och syntetisk, stdlldes som tva
motpoler till varandra, som om de inte riktigt gick att forena. Det som skiljer de tva
metoderna at &r att de tar olika utgangspunkt i hur man lér barn 14sa och skriva. Kortfattat kan
man sdga att den syntetiska metoden stimmer vél 6verens med det traditionella séttet att
undervisa da man borjar i delarna pa ett ord och barn fér till exempel ljuda sig igenom ett ord.
Den analytiska metoden tar sin utgangspunkt 1 det hela ordet for att senare behandla delarna.
En mer utforlig beskrivning kommer léngre fram i litteraturgenomgangen. Det som dr
intressant i detta sammanhang ar att vi stéller oss fragande till att dessa tva inldrningsmetoder
inte kan samverka, utan tror att man kan forena de bada for att kunna genomfora en mer
varierad och individanpassad undervisning.

Vi dr vidare intresserade av barns sprakutveckling och i synnerhet da det handlar om den
tidiga lds- och skrivinldrningen. Vi ser dven sprakutvecklingen som en langtgaende process,
som egentligen inleds 1dngt innan barnet bdrjar i skolan och fortsétter vidare genom livet.
Som PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), en internationell
undersokning om elevers forméga att 14sa, visar; “sprakformégan har stor betydelse for allt
arbete 1 skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet” (2001).

PIRLS har visserligen bara undersokt elevers lasforméga, inte skrivformaga, men den visar pa
en del intressanta trender fran en undersokning gjord 1991 och den nyaste, som gjordes 2001.
Internationellt ligger Sveriges elever 1dngt fram 1 lasforméga men nationellt har resultaten i
”béade lasforstéelse och lashastighet, tva faktorer som bevisligen samverkar” (s 10) forsdmrats
mellan ar 1991 och &r 2001. Undersdkningen visar dven pd elevernas sitt att se pa hur man lar
sig att ldsa. ”Trenden bland de svenska barnen ir att lusten fatt &nnu storre betydelse @n ar
1991, dé eleverna ocksd framholl vikten av fardighetsutveckling genom 6vning.” (s 20-21)
Tillsammans med att tycka om att l4sa &r det att kunna koncentrera sig bra och att ha massor
av tid att 14sa som ligger pé topp-tre. Enligt en rapport frdn Myndigheten for skolutveckling
(2003), sé gors det kontinuerligt jimforande studier som behandlar olika aspekter av lds- och
skrivformdgan. Den visar ocksd pd att Sverige ligger bra till internationellt fraimst da det géller
lasforstaelse. Men enligt PISA (The Programme for international Student Assessment) som &r
ett OECD- projekt (Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling) sa ligger
Sverige relativt bra till, men det finns dnd4 en risk for att Sverige halkar efter om inte atgarder
sdtts in. (2003)

”Vi lever i en skrift- och mediekultur som stiller hoga och delvis nya krav pa médnniskors
skriftspraklighet” och dir "arbetsmarknadens krav pa goda kommunikationsfardigheter gor att
ménniskor med 1ag skriftspraklig sékerhet riskerar att i allt storre utstrackning stéllas utanfor
arbetsmarknaden.” (SOU 1997:108, s 17) Det ar darfor &n mer viktigt att den grundldggande
las- och skrivundervisningen dr utformad sé att den nér alla barn och att den ar vasentlig och
intressevickande. De som har eller kommer fa svarigheter maste framforallt inbjudas i var



skriftkultur sa att de far samma mdjligheter som alla andra. Detta dr en grundlaggande
rittvise- och demokratifriga. Det innefattar dven att alla barn far utveckla en sjilvbild som
skriftsprakliga och en god spréklig tillit, vilket blir en fordel bade i skolan och i deras fortsatta
liv. (SOU 1997:108) Det stér vidare i bade Lpo 94 och Lpfo 98 att i vart samhélle som ar
praglat av stort informationsflode och en snabb fordndringstakt, dr det viktigt att barn lér sig
kommunicera, samarbeta och soka ny kunskap. Aven Carlgren och Marton (2002) betonar
detta och séger att vart kunskapssamhaélle kannetecknas av tillgdngen till stora miangder
information. Darfor dr det viktigt att barn i skolan utvecklar redskap och kompetenser sé att
de lar sig att hantera och virdera den.

Vi har en ambition, att i var framtida profession, arbeta med barn pa sé sétt att vi tar till vara
deras intressen. Med hjilp av deras erfarenhetsvirld tror vi att man kan genomf6ra en lustfylld
undervisning. Vi tror dven att det dr i leken och 1 det roliga som barn lér sig. Barn blir
motiverade att ldra sig da de kédnner att det finns en mening i det de gor. Meningsfullhet och
motivation ser vi som tva grundldggande faktorer i inlirningssammanhang. Dessa tva ser vi
ocksé som betydelsefulla da man kan forebygga eventuella svrigheter i barns l4s- och
skrivinlarning. Vi tror ocksa att barn lir sig tillsammans med andra och att det ar i motet och i
kommunikation med bade barn och vuxna som barn utvecklas. I Lpfo 98 stéar det; ”Larandet
skall baseras savél pd samspelet mellan vuxna och barn, som pé att barnen lir av varandra”. (s
28) Aven i Lpo 94 och i de reviderade kursplanerna (2000) betonas lirandet genom samspel,
vilket visar sig i citatet: ”Spréket utvecklas i ett socialt samspel med andra.” (s 3) Samspel
mellan barn och mellan barn och vuxna dr ndgot som ocksé betonas i det sociokulturella
perspektivet, vilket vi har blivit influerade av och ser som ett relevant perspektiv i
sammanhang av larande.

Vi tror vidare att det dr viktigt da barn kommer till skolan, att de méts av glddje och
entusiasm. Aven att barn fir s bra forutsittningar som méjligt for att utveckla sin
sprakforméga och att skolmiljon inbjuder till nyfikenhet och utmaning. Eftersom ldsning och
skrivning dr grundliggande kunskaper och genomsyrar hela skolverksamheten, menar vi att
undervisningen bor vara stimulerande for barnen. ”Av allt det barn forvéntas lira sig nir de
borjar skolan blir att ldsa och skriva pa manga sétt avgorande for hur den fortsatta skolgdngen
och utbildningen gestaltar sig.” (SOU 1997:108, s 19) Déarfor tycker vi att det ar viktigt att
man som lérare engagerar sig i storsta mojliga man for att befrdmja den gnista som finns hos
de flesta barn. Vilket vi for 6vrigt har en bild av att de flesta larare gor.

Syfte

Studien syftar till att ta reda pa hur fem larare beskriver sin lds- och skrivundervisning utifran
sina erfarenheter, samt pa vilka grunder undervisningen sker.

Fragor:

e Hur talar ldrarna om hur deras l4s- och skrivundervisning ser ut for att mota elevers
olika behov?

e Pa vilket sétt beskriver ldrarna att de arbetar for att undervisningen ska skapa
motivation och lust att ldra?

e Pa vilket sitt kan ldrarnas beskrivning av undervisningen relateras till syn pa kunskap
och ldrande?



Litteraturgenomgang

Vir litteraturgenomgang inleds med en historisk tillbakablick pa skolans l4s- och
skrivundervisningen. Vi viljer sedan att fokusera pa den debatt som fordes pa 1970-talet om
huruvida man skulle undervisa med en syntetisk eller analytisk utgdngspunkt. Dérpé foljer en
genomgéng av dagens ldroplan och pa vilket sitt las- och skrivinldrning ter sig ur ett
sociokulturellt perspektiv. Avslutningsvis redovisas en genomgang av de syntetiska,
analytiska och psykolingvistiska metoderna.

Las- och skrivinlirning genom tiderna

Svensk lds- och skrivhistoria dr en relativt lang historia som striacker sig dver fyra hundra ar
tillbaka. Men det finns vissa milstolpar som ligger till grund for férdndringar som skett under
arens lopp. Det dr dessa vi kommer att koncentrera oss pa i denna sammanfattande historiska
genomgang.

Hur barn 1ar sig ldsa och skriva finns det delade uppfattningar om. Olika teorier och metoder
har uppkommit for att antingen passera forbi och dterkomma vid senare tillfélle, eller kommit
for att stanna kvar och blivit en del av traditionen i svenska skolor idag.

Forskning vérlden 6ver forsoker forstd vad lasning &r och hur vi egentligen gor och inte
minst hur vi bast l4r oss ldsa. En frdga géller om nyboérjare och vana ldsare har eller skall ha
olika strategier och om tyngdpunkten i den tidiga ldsningen skall ligga pa det tekniska eller
det innehéllsliga. (Léngsjo & Nilsson, 2005, s 12)

Redan pa 1600-talet skedde en reformation som innebar att varje minniska skulle lira sig lasa
bibeln och katekesen. Detta ledde till en tidig alfabetisering i de svenska hemmen, dir den
mesta av lasundervisning framforallt skedde och som kontrollerades i s& kallade husforhor.
Det var framforallt kyrkan tillsammans med hemmen som utgjorde en viktig plats for
undervisning. (Lingsjo & Nilsson, 2005)

Pé 1840-talet rdknades en stor del av folket som ldskunniga (85-90 procent) framst d& vuxna.
Katekesen kom att vara det man fortfarande liste, av den orsaken att tillgang till bocker var
begrinsad. (Léngsjo & Nilsson, 2005) Enligt Elam (2004, i Léngsjo & Nilsson, 2005) fanns
det tva faktorer som gjorde att folk kunde lésa fler bocker och ocksa fick rad till det. Det
forsta var att Lars Johan Hierta bdrjade ge ut serier av béstséljare. Det fanns nu ny teknik som
kunde hélla nere kostnaderna da det géllde att trycka bockerna. Det andra var fotogenlampans
tillkomst. ”Da blev hoglésning i aftonlampans sken en sjédlvklarhet i medelklasshemmen.” (s
29)

Lisning dominerade dver skrivning och kom ocks4 att prigla hur skolan sag ut. Ar 1842 kom
den forsta svenska skolstadgan dir folkskolan rdknas in. Men det var inte alla forunnat att
borja 1 skolan da. Vissa barn fick verka som arbetskraft it sina fordldrar. Det fanns &nnu inget
krav pd att barnen skulle gé i skolan men det dndrades 1882, da allmén skolplikt infordes.
(Langsjo & Nilsson, 2005) I och med detta, blev ldsundervisningen skolans ansvar, fran att ha
varit kyrkan och hemmens. Den metod som anvénts av kyrkan och hemmen, den sa kallade
bokstaveringsmetoden, fortsatte man med i skolan. ’Denna metod innebar att man uttalade



bokstavsnamnen, en stavelse at gdngen och sedan hela denna stavelse. Néar ordets alla
stavelser uttalats sades hela ordet. For ordet skomakare blev det s-k-o (dss-ka-o) sidger sko...”

(s31)

I mitten av 1800-talet introducerades tva nya metoder. Den ena var en ldsinldrningsmetod fran
Tyskland, ljudmetoden. Den andra, en metod som byggde pd ordbildmetoden, eller
helordsmetoden som den kom att kallas och som hade sina rétter i USA. En metod som
innebar att man ville fa barn att visualisera det skrivna ordet. Ett exempel taget ur forskolan,
kan vara, att det pa till exempel en bénk sitter en lapp med ordet bank skrivet. (Kullberg,
1992) D4 det géllde ljudmetoden var vélldsning en viktig aspekt. Man skulle genom uttal och
betoning uppna det ritta forstdendet. Man skulle ldsa ritt, flytande, klart och tydligt. Barnens
dialekter skulle ocksé ersittas med rikssvenska. Ordbildsmetoden eller helordsmetoden
mottes vid denna tidpunkt av stora protester, men aterkom i1 borjan av 1900-talet. (Langsjo &
Nilsson, 2005)

I borjan av 1900-talet kom boken Barnets drhundrade ut, skriven av Selma Lagerlof, Elsa
Beskow och Ellen Key. Den satte fart pa debatten om hur lite barnens behov tillgodosags i
skolan. Aven 1919 ars undervisningsplan andades nytinkande som syntes i citatet; “Texternas
innehall bor vara himtat fran sddant som pé grund av erfarenhet eller undervisning tillhor
barnens forestéllningskrets eller som later sig osokt anknytas till densamma”. (Lindo, 2002, s
27) Trots att planen visade pa fordndring var verklig forandring en helt annan sak. "Med
undantag av nagra fa eldsjélar [...] fortsatte den traditionella svenskundervisningen, med
formella och isolerade fardighetsdvningar, att dominera.” (s 27)

Inte forrdn skolan utvecklades till en enhetlig allmén nioérig grundskola och dé den nya
laroplanen (Lgr 62) publicerades 1961, kom en borjan till fordndring. I svenskédmnet
poéngteras dels meningsfullhet och sammanhang, dels att vi lir oss och minns i helheter och
att isolerad fakta, som forefaller eleverna meningsldsa, borde undvikas”. (Lindd, 2002, s 32)
P4 1970-talet startade en livlig debatt framst i och med LTG-metodens (Lésinldrning pé talets
grund) framfart, som innebar en ny period inom lds- och skrivomradet. (Léngsj6 & Nilsson,
2005)

Den metod som var dominerande under storsta delen av 1900-talet var ljudmetoden, vilken tar
en sa kallad syntetisk ansats. (Lédngsjo & Nilsson, 2005) Svenskundervisningen hade hittills
mestadels bestétt av fylleriuppgifter. Men pd 1970-talet borjade man prata om “begrepp som
funktionell sprdkformaga och meningsfulla sammanhang”. (Lindo, 2002, s 36) Det
kulminerade med Ulrika Leimars bok, Ldsning pd talets grund, som kom ut 1974, dir hon
stéllde sig kritisk till den traditionella lds- och skrivundervisningen. Det nya synsittet mottogs
med blandad kritik. (2002) LTG var en analytisk metod till skillnad mot den tidigare géllande,
den syntetiska. Da stilldes analytisk och syntetisk, helhet och del, funktion och form som
tydliga motsatspar, vilka inte gick att forena.

Med tiden utvecklades nya arbetssétt med LTG som grund. Detta synsitt blev det géllande,
vilket syns 1 dagens ldroplan (Lpo 94, laroplan for det obligatoriska skolvdsendet,
forskoleklassen och fritidshemmet). Lind6 (2002) menar att manga lirare idag arbetar LTG-
inspirerat. En del har tagit till sig Leimars hela forhallningssitt som innebér ett mer
humanistiskt och kommunikativt synsitt pa spraktillignandet. Andra har bara tagit till sig den
nya lés- och skrivundervisningen. Vidare menar hon att ”Leimars bidrag till utvecklingen av
en helhetssyn pé sprak och ménniska &r unik i den grundldggande lés- och



skrivundervisningen” (s 37) och fick till slut stor genomslagskraft bland forskare under 1980-
och 1990-talet.

Léaroplaner fran forr i tiden betonade sprékets formsida, exempelvis bokstéver och stavning,
bade nir det gillde att l4sa och skriva vil och ritt. Sprakets funktion det vill sdga dess
innehall och forstéelse, kom 1 andra hand. Under stora delar av 1900-talet har undervisning i
lasning kommit fore skrivundervisningen. (Léngsjo & Nilsson, 2005)

Niér Laroplan for grundskolan 1980 (Lgr 80) kom, syntes tydliga influenser fran 1970-talets
spraksyn med LTG som grund nér det gillde skriftspraksutvecklingen. Man gick mer mot en
funktionell syn och undervisningen var inte lika styrd. Till exempel utgick man fran ord i
barnens texter fOr att ldra sig stava. [ bade Lgr 80 och Lpo 94 poédngteras vikten av att arbeta
med skonlitteratur for barnens sprakutveckling. (Langsjé & Nilsson, 2005)

I dagens laroplan, Lpo 94, star det ocksa hur viktigt det sociala samspelet ar for
sprékutvecklingen och att det ar skolans uppgift att skapa goda mojligheter for ett sddant
samspel. ”Genom rika mojligheter att samtala, 1dsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina
mojligheter att kommunicera och dédrmed fa tilltro till sin sprékliga formaga.” (Lédrarens
handbok, 2001, s 11) Det dr genom spraket som kommunikation och samspel med andra sker,
samt di kunskap bildas. Men for att kunskap ska kunna bildas maste den sociala gemenskapen
1 skolan ge trygghet at barnen sé att de har lust att ldra sig. ”Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgdra en grund for undervisningen.” (s 14) For att barnen ska fa en sa harmonisk
utveckling som mojligt krdvs en sammanséattning av innehdll och arbetsformer som ar
varierad. Det sdgs vidare i den reviderade kursplanen i1 svenska (2000) att man lér sig spraket
bist genom att anvénda det och att barnen utifran sina olika erfarenheter gemensamt kan
“bygga upp kunskap om hur spraket fungerar 1 samspel mellan ménniskor och dédrigenom fa
perspektiv pa sin egen sprakformaga”. (s 3)

I Lpfo 98 (Léroplan for forskolan) betonas hur barnen lar och utvecklas genom leken. Vidare
star det att barnens erfarenhetsvirld och intressen ska styra verksamheten. Pa vilket sitt barn
tilldgnar sig kunskap star det; ”Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel,
utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera”. (s 28)
Kunskapsbegreppet dr dven nagot som behandlas bade i Lpo 94 och Lpfo 98. Begreppet dr
inte entydigt utan kommer till uttryck 1 olika former, sdsom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. Dessa fyra kunskapsformer maste samspela i skolans undervisning, sa att de blir
till en helhet i ldrandet. Det dr dven viktigt att en diskussion fors i skolan om vad som é&r
viktig kunskap idag och i framtiden samt hur kunskapsutveckling sker.

Larasig att 1asa och skriva ur ett sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv bygger pa en konstruktivistisk syn pa ldrande, som till viss del
innebir att man bygger om och konstruerar sin kunskap i samspel med andra. (Dysthe, 2003)
Som vi redan sett sd betonas séttet att ldra ur ett sociokulturellt perspektiv bade i Lpo 94 och
Lpf6 98. Tyngden ligger i att barn bor léra sig tillsammans med andra. Det ar i
kommunikation och 1 métet med bdde barn och vuxna som barn kan utvecklas.

Vygotsky, som anses vara en av foresprakarna inom det sociokulturella perspektivet, menar
att kommunikation ar en grundlaggande ingrediens da det géller sprakinldrning. (Braten,
1996) Han menar vidare att kunskap frimst skapas socialt och inte individuellt. Spraket



hjilper oss att forstd var omvérld da inldrning &r ett socialt fenomen. (1996) Nagot som ar
centralt i kommunikation &r sprékliga handlingar, en handling dér ord &r ett verktyg. Via
spréket kan vi formedla oss till andra minniskor, och dven uttrycka idéer, tankar och
kunskaper. ”Det dr inte fel att hdvda att sprakets huvudfunktion dr att frimja kommunikation.
Sprak ir ett socialt redskap for ménniskans kommunikation.”(s 82) Vygotsky talade dven i sin
forskning om att barn har “’potentiella utvecklingszoner”. Han talar da bland annat om
lararens roll som medskapare i barnets larande. (Bjork & Liberg, 1996)

Sdljo (2000) beskriver Vygotskys utvecklingszon i termer av en kompetent person som
végleder en som dr mindre kompetent. Han menar vidare att utvecklingszonen kan ses som ett
rum dér den liarande, i detta fall barnet, befinner sig. I detta rum ar barnet mottagligt for
stottning och végledning frn en person som besitter mer kunskap. Siljo menar vidare att med
hjilp av en mer kompetent person kan barnet utvecklas vidare till nésta steg i sin
inldrningsprocess. Det dr 1 samspel med den andre som barnet ndr en hdgre niva i sin
utveckling. (Bréten, 1996) I Lpfo 98 kan man finna vidare koppling till vikten av samspel
mellan barn och vuxen. Man menar att barn kan fa 6kad kompetens genom stimulans och
vigledning av vuxna, men dven genom egen aktivitet. Ett forhallningssétt som innebér en
balans mellan olika sprak- och kunskapsformer, som i sin tur bildar en helhet 1 barns
inlérning.

Barn lér sig inte i1 forsta hand individuellt utan genom samspel och interaktion med andra.
Dysthe (2003) ”Att delta i en social praktik dér ldrande dger rum dr det visentliga.” (s 36)
Detta innebdr att gruppen och miljon kan spela en avgérande roll i barnets vilja att ldra sig.
Dysthe menar att i samband av inldrningssituationer kan man inte utgé fran individen som ett
isolerat fenomen. Man maéste istéllet se till helheten och sammanhangen, for att fa syn pa vilka
faktorer som hammar eller frimjar ldrande. Hon menar ocksé att ldrande dr nagot som stiandigt
sker och som ocksa sker dverallt. Upplever barnet meningsfullhet och gliddje dkar ocksa
chansen att lyckas 1 sin inldrning.

Dysthe (2003) menar vidare att en del av att lira sig att samspela med andra, kan manga
génger ske i leken. Att barn lér sig 1 leken podngteras dven i Lpo 94 och i Lpfo 98. I Lpo 94 ar
det sdrskilt 1 de tidiga skoldren som leken har betydelse. Det syns &n mer tydligt och mer
utforligt i Lpfo 98 d& man menar att ”leken ér viktig for barns utveckling och ldrande”. (s 27)
Det ér leken och det lustfyllda larandet som stimulerar till exempel fantasi och
kommunikation. Lind6 (2002) menar att leken dr det som &r forskolebarnens viktigaste
kunskapsform. Darfor bor undervisningen 1 de forsta skolaren besta till stor del av leksamma
inslag. Leken har stor betydelse for barnets allsidiga utveckling, som till exempel motorik,
kreativitet, identitet, sprdket och de sociala fardigheterna. (Rasmussen, 1993 1 Lindo, 2002)

Om man talar om att ldra sig vart skriftsprak i1 leken sa menar Eriksen (1990, i Langsjo &
Nilsson, 2005) att Lésning och skrivning bdr inte fungera som fardighetsorienterad
undervisning utan som barninitierad lek, ddr den vuxne gar in som stdd utifran varje barns
utvecklingsnivd”. (s 74) Hon har tankar som inspirerats av Vygotskys synsétt och menar att
det ar 1 leken som ldsning och skrivning utvecklas. Hon menar vidare att genom att barn leker
sig in 1 skriftspraket blir de nyfikna och frigvisa. (2005) Leken har &ven stor betydelse for att
barn ska utveckla spréket och dven formégan att kommunicera med andra stérks. Nér barn
leker med andra barn i ett samspel som dr lustfyllt for alla, far barnen syn pd andra perspektiv
att se pa tillvaron. De far prova pa olika beteenden och dven sitt sprak 1 ett socialt vaxelspel.
(Lindo, 2002)



Begreppen syntetisk, analytisk och psykolingvistisk

Syntetisk och analytisk ar tva begrepp som till viss del star i motsats till varandra och innebér
att man tar olika utgdngspunkt i hur barn bést lér sig 14sa och skriva i den tidiga inldrningen.
Kullberg (1992) har delvis forankrat i forskning att det enbart finns tvd huvudsakliga
forhdllningssatt géllande ldsning, den analytiska och den syntetiska. Historiskt sett har dessa
tva forhallningssétt olika ursprung och riktar sig at olika héll. ”De béada riktningssystemen &r &
sin sida forankrade i en humanistisk och/eller naturvetenskaplig vérlds och ménniskosyn.”
(1992, s 74) Den humanistiska synen stimmer dverens med det analytiska forhallningssattet
och det syntetiska forhallningsséttet stimmer dverens med den naturvetenskapliga synen.
”Syntetisk metod innebér att man borjar i delarna och fogar samman dessa till en helhet
medan analytisk innebdr att man borjar i ndgot slags helhet och analyserar fram delarna.
Helheten kan vara ett ord, en mening eller en text.” (Langsjo & Nilsson, 2005, s 121) Viktigt
att hélla i minnet dr att dessa tvd metoder inte behdver utesluta varandra utan mer att de skiljer
sig beroende pa vilken ansats man viljer. Frykholm (i Myndigheten for skolutveckling, 2003)
menar att forskning idag pekar pa att man bor kombinera dessa tva viagar. Det vdsentliga ér
inte vilken metod man anvénder utan att barnen utvecklar en spraklig medvetenhet. Att
barnen si att sdga knicker koden, det vill sidga att “14ra sig att forsta sig pa hur teckensystemet
forhéller sig till det talade spraket”. (SOU 1997:108, s 116)

Psykolingvistisk metod eller Wittingmetoden star lite for sig sjélv i forhallande till begreppen
analytisk och syntetisk. Man menar att; "Wittingmetoden innebar till exempel bade arbete
efter en fast yttre struktur och elevens fria utforskande av det egna spraket. Bdde syntetiska
och analytiska processer ar viktiga men for olika andamal” (Langsjo & Nilsson, 2005, s 62)

Ytterligare tva begrepp som bor beskrivas i1 detta sammanhang ér; form och funktion. Lingsjo
och Nilsson (2005) menar att skriftspraket kan delas in i dessa tvéd delar. Med sprékets
formella sida menar man, bokstéver, stavning och meningsbyggnad med mera. Den
funktionella sidan bestar av innehall, kommunikation och det meningsfulla i
sprékanviandningen. De bada samspelar s att de blir en hjélp 1 sprikutvecklingen.

Syntetisk metod

Inom den syntetiska metoden &r det viktigt att man, i skolan, lar sig varje bokstav och dess
ljud innan man kan borja lira sig ldsa. Men forst dr det viktigt att Gva i forebyggande syfte.
Man anvénder sig mycket av rim och ramsor for att 6va upp den fonologiska medvetenheten,
sa att barnen fOrstdr att spraket dr uppbyggt av fonem (sprikljud). Om man gor detta redan 1
forskoleédldern blir métet med den alfabetiska koden mjukare och barnen klarar av den forsta
lasinldarningen béttre, menar Lundberg (1989). Det ar viktigt for det fortsatta arbetet med den
sprékliga och fonologiska medvetenheten, dd man ska ldra sig hur spraket ar uppbyggt. "De
bésta dr om alla barn far vara med om glddjefulla lekar med sprékets former och gradvis
upptécka hur ord har ljudfdljder och att ljuden avbildas med bokstéver.” (Lundberg, 1999, s
30)

Bornholmsmodellen (Haggstrom & Lundberg, 1994) dr en metod som ursprungligen
utarbetades av Ingvar Lundberg men vidareutvecklades av Frost, Amtorp och Troest fran
Bornholm, dér dven en vetenskaplig undersokning gjordes. Den visade att barn i riskgrupper
for att utveckla lds- och skrivsvarigheter gynnades och att den fonologiska medvetenheten
okade hos samtliga barn. Det dr ett rikt material med spraklekar som riktar sig till barn 1



forskoleklass och skolans forsta ar. "Huvudsyftet med spriklekarna &r att stimulera barnens
sprakliga medvetenhet innan de borjar med ldsinldrningen” (Haggstrom & Lundberg, 1994, s
5) Man ska gora dvningarna dagligen i cirka 15-20 minuter med sexaringarna och sedan
repetera lekarna i borjan av forsta klass. Lekarna, som &r indelade i sju grupper, behandlar
olika omraden av spriket. Det borjar pa en enkel niva, d& barnen far lyssna pé ljud runt
omkring sig, men Okar sedan 1 svérighetsgrad. Det &r viktigt att barnen tycker att det &r roligt
och lustfyllt och att ingen far kdnna sig misslyckad eller dum, menar Haggstrom. (1994)
Genom dessa lekar kommer barnen 1 kontakt med sprakets formsida och ddrmed blir métet
med skriftsprakets avkodningskrav mjukare ndr de kommer till skolan.

Inom den syntetiska metoden anses hogldsning vara en viktig forutséttning for att barn ska
utveckla en god spraklig medvetenhet. Det ger dem ett storre ordforradd och visar pa strukturer
i spraket. "Hoglasning borde saledes vara ett viktigt inslag i forskolepedagogiken och borde
kunna bidra till att mdtet med skriften i skolan blir mjukare och naturligare.” (Lundberg,
1984, s 19)

Lundberg (1984) menar vidare, att det finns skillnader mellan skrift- och talsprak. En av dessa
ar den distans skriften har och den intimitet talet har. I samspelet ménniskor emellan har talet
sin viktigaste funktion och kan inrymma stora variationsmdjligheter. Spraket i skriften méste
diaremot std pa egna ben da ldsaren ar ldngt borta. Man maste stava ett ord pad samma sétt
oavsett sammanhang. Han betonar att inldrningen av skriftspréket kréver en stor planering och
medvetenhet di processen skiljer sig fran inldrning av talspriket i och med skillnaden mellan
de tva. Ett annat synsitt inom denna gren &r att “det dr lédttare for barn att 14ra sig ldsa én att
skriva. For vissa verbalt svagt utvecklade barn rekommenderas att vinta med
skrivinlarningen, som kan verka hindrande for en god lds- och skrivutveckling.” (Malmgqvist,
1976, 1 Langsjo & Nilsson, 2005, s 58)

For att kunna ldsa och forsta det man ldser, anser Lundberg (1991) att ldsningen har tre sidor —
avkodning, automatisering och forstdelse. Vi maste kunna kénna igen det skrivna ordet,
avkoda det, vilket gér snabbt och automatiskt hos en duktig ldsare. Sedan méste man kunna
tolka texten for att forstd vad som stér skrivet.

Att léra sig ldsa innebér inte att man forst lar sig en bokstav i taget och kommer fram till hur
den alfabetiska koden fungerar och att man forst senare kommer fram till att skrift ocksa har
en mening, en innebdrd. Lédsning dr alltid en frdga om bade avkodning, identifiering av
skrivna ord, och forstaelse, tolkning av inneborder. (Lundberg, 1999, s 31)

Enligt Lundberg (1989) gar barn igenom olika stadier i utvecklingen av en fungerande
ordavkodning vid ldsning och en forstielse av texter man ldser. Under forsta stadiet, som
kallas pseudolédsning, latsaslédser man. Barnen kan inte gora ndgon direkt analys av skriften
och ldser inte orden i sig, utan gissar sig fram med hjdlp av omgivningen. Nista stadium ar det
logografiska, d& barnen behandlar varje ord som en ordbild. Man associerar varje ord med
nagot som har att géra med ordets mening. Till exempel kan ordet hund associeras till att h: et
ar hundens huvud och d: et &r dess svans. Man borjar kunna namn pa vissa bokstdver men har
inte riktigt knéckt koden dnnu det vill séga att forsta att varje tecken har ett ljud som kan
kombineras pé ofantligt manga satt. Nar det borjar bli for manga ordbilder att kinna igen vill
man fa barnet att kndcka koden. I det alfabetiska stadiet utvecklar barnen en forstaelse for
detta. De ljudar sig fram nér de stdter pa nya ord. Men efter hand behandlar barnen de
vanligaste orden som bilder, men med en forstdelse som de inte hade 1 det logografiska
stadiet. I det sista stadiet, det ortografiska, dr ordavkodningen automatiserad utan att man
behover tinka pé varje ljud for sig. ”Forst nu &r ldsaren fri att utnyttja alla sina resurser for att



komma &t innehallet i texten, att forstd och tolka forfattarens avsikter.” (Lundberg, 1989, s
192)

Analytisk metod

Inom den analytiska metoden anses de litterdra amningsstunderna spela en grundlaggande roll
infor barnets fortsatta 14s- och skrivinldrning. (Bjork & Liberg, 1996) Dessa stunder dr den
hoglésning som barnet upplever tillsammans med en vuxen i sin omgivning, ofta fordldrarna.
”Genom att 1 arbetet pa forskola och 1 skola utga frdn det gemensamma ldsandet och
skrivandet skapar vi mdjligheter till liknande upplevelser dar vuxna och barn hogléaser ur
roliga, spdnnande och élskade bocker och skriver viktiga meddelanden tillsammans” (Bjork &
Liberg, 1996, s 11) Man bor ocksa podngtera att alla barn inte dr forunnade hoglasning i
hemmet. Dérfor kan dé skolan agera som substitut for litterdr amning. “Forskolan och skolan
har darfor ett extra ansvar att ge just dessa barn mdjlighet att uppleva att bockernas vérld har
nigot mycket vérdefullt att erbjuda.” (Bjork & Liberg, 1996, s 12) Men naturligtvis mar alla
barn bra av litterdr amning oavsett om de fatt det hemma eller i skolan.

Négot som man ocksa ldgger stor vikt vid, inom analytisk metod, &r att texter som barn léser i
skolan bor vara engagerande och intressanta ur barnets perspektiv och ligga néra deras
erfarenhetsvirld. Det dr 4ven 1 samspel med andra, bade vuxna och barn, som barnen lér sig.
Med stdd av varandra kan de bygga upp en trygghet som tillater dem att véxa 1 sitt
sjalvfortroende som 1 sin tur kan leda till att barnet blir sjalvstandigt. Det &r viktigt att de
vagar prova sig fram utan att vara rddda for att géra fel, men ocksa att de 1dr av sina misstag.
(Bjork & Liberg, 1996) Barn ldr sig sprak i samspel med andra i olika situationer och
sammanhang. De lir sig ocksd genom att tala och att lyssna men kanske framforallt genom att
anvinda sig av spraket. Det ar viktigt att vuxna stodjer och uppmuntrar barnets forsok att
uttrycka sig, sé att sprakutveckling gynnas. Med hjélp eller handledning av ndgon som kan
mer, kan barnet utmanas ett steg vidare i sin forstaelse. Vygotsky (Braten, 1996) menar att
barn har potentiella utvecklingszoner. Med detta menas som tidigare ndmnts, att det finns ett
sa kallat "utvecklingsrum”, en speciell zon som man arbetar inom. Det som barn inte klarar av
pa egen hand, kan de lyckas med tillsammans med andra. Forfattarna (Bjork & Liberg, 1996)
menar vidare, att bade tal- och skriftsprak baseras pa kommunikation. Framforallt handlar det
om en meningsskapande process, att man vill gora sig forstadd och/eller forstd vad andra
individer har for tankar eller asikter. Den storsta skillnaden mellan de olika “’spraken” r att
talspraket dr anpassat for 6ronen, medan skriftspraket dr anpassat for 6gonen. De bada gar
hand i hand och man lér sig genom att kombinera de tva vigarna.

Enligt Bjork och Liberg (1996) gér barnen igenom olika stadier i sin utveckling nér det géller
att lara sig ldsa och skriva. Kontakten med den gemensamma hogldsningen, kan innebéra att
manga barn efter att ha hort berdttelsen flera gdnger, vill ldsa texten sjilv. Det vill siga att de
latsasldser eller aterberittar texten. Barnet kan finna stdd i de eventuella bilder som kan ha
presenterats. Om texten innehaller en speciell rytm eller melodi kan barnet dnnu léttare
aterberitta. Detsamma géller med skrivprocessen, barnet latsasskriver till bilder eller uttrycker
sig i form av krumelurer eller bokstavsliknande former. Fantasin flodar fritt och barnet
forbereder sig for att s sméningom ldsa och skriva pa riktigt. Andra stadiet,
situationsldsning/skrivning, innebar att barnet nu kan borja forutse ord i ett visst sammanhang.
Alltsa, att de kopplar ihop saker med vad de heter, till exempel i en viss situation. Om ordet
upptrader i ett annat sammanhang kan barnet inte 14sa det utan kopierar orden och det ar inte
ovanligt att de inte vet vad ordet star for. Men det viktiga dr att barnet skapar en bekantskap



med orden, att det sa smaningom kommer kénna igen orden i andra sammanhang. D4 kommer
barnet att ga vidare in i sin utveckling till det stadiet som kallas for helordsldsande/skrivande.
Barnet kan nu frigora sig och kan kénna till texter utanfér dess sammanhang. ”Termerna
helordsldsande och helordsskrivande syftar pé att ord ldses och skrivs som en helhet, en
gestalt, utan att brytas ner till sina ingdende bestandsdelar, bokstdverna.” (Liberg, 1993, s 41)

Stromquist (1993) menar att det dr viktigt att skrivundervisningen ar mer inriktad pa ett
processorienterat synsitt dn ett produktorienterat. Alltsa, att vi ser till hur texten kommit till
och inte bara som en produkt. ”Det 4r inte en metod utan en grundsyn pé larande och kunskap,
ett forhallningssétt” (Léngsjo & Nilsson, 2005, s 73) och da forstés speciellt till skrivande.
”Detta forhéllningssitt passar ocksa till den grundldggande skrivundervisningen.” (s 74) Savil
forskning och intresset for skrivandet som en process hade stor genomslagskraft i den svenska
skolan i slutet pd 1980-talet. Influenser kom fran USA och England och har paverkat
skrivundervisningen i skolan anméarkningsvirt. (2005) Det processorienterade skrivandet har
en kommunikativ funktion, da barnen far skriva for varandra. Lusten for skrivning 6kar om
det finns en mottagare som ldser och svarar pa det man skrivit. I och med detta dkar dven
gemenskapen i gruppen och skrivformagan utvecklas. (Stromquist, 1993) Det &r viktigt att
man ger barnen positiv respons och gensvar pa deras texter. Tolerans och en positiv
instéllning kan hjélpa barnet vidare i sin utveckling. Det &r genom att {4 barnen att gliddjas at
att skriva som man kan néd framgéng i den fortsatta skrivprocessen. (Léngsjé & Nilsson, 2005)

Leimar (1974) som forordade en ldsinldrning pa talets grund, LTG-metoden, stod kritisk till
det mer traditionella synséttet inom ldsundervisningen som hon ansag varken var stimulerande
eller verklighetsanknuten till barnets erfarenhetsvérld. Hon menade till exempel att texterna
man anvénde vid ldsinldarning bor skapas av barnen gemensamt i klassen. Det &r ur den
gemensamma upplevelsen som en dialog och samtal skapas. (Léngsjo & Nilsson, 2005) LTG-
metoden utgér fran barnets egna sprak och det sprak som omger barnet i samhallet. Leimar
menade vidare att det sprak som finns 1 ldsebocker inte ar till fordel for kommunikation och
samspel med andra.

Det dr mycket som hinger ihop dé ett barn ska ldra sig ldsa och skriva, mycket mer &n att bara
lara sig en sa kallad teknisk avldsningsfardighet. Det innebér att barn utvecklar en forstaelse
for bokstdvernas budskap och att de lér sig de rétta begreppen for att orientera sig i sin
omvirld. (Leimar, 1974) Annu en orsak till att Leimar utvecklade denna metod var att hon
upplevde att man inte satte individen i centrum. Leimar (1974) menar att LTG-metoden
Oppnar upp for olika sitt for lararen att kunna genomfora undervisning dven pa individniva.
Detta genom att anpassa det material som redan finns, till barnets egen utvecklingsniva. Det
ar barnens egna talsprak som far std i centrum for det stoff som dem arbetar vidare med i sin
lasinldrning. Detta kan ske 1 dvningar och kan ha sin utgdngspunkt i gemensamma upplevelser
med andra barn, da man tillsammans dikterar en text som ldraren i sin tur skriver ner. Varje
barn fir sen individuellt arbeta med denna. Den berittelse som man gemensamt skapat laggs
alltsa till grund for hur var och en ska arbeta vidare utifrén sin egen sprakliga utvecklingsniva.
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Psykolingvistisk metod

Psykolingvistisk metod eller Wittingmetod &r en metod for 1ds- och skrivinldrning utvecklad
av Maja Witting (1985). Metoden har vuxit fram i direktkontakt med elever da olika
metodgrepp och idéer har provats fram. Tva huvuddrag i metoden dr symbolfunktion och
forstaelse. Den forsta ér teknisk och maste trdnas in mekaniskt, alltsa automatiseras. For att
lara sig ldsa méste man komma underfund med vad symbolerna har for funktion och dérefter
skapa traningsmojligheter sa att funktionen blir 6verinldrd. Den andra &r mer av ett kreativt
slag som inte gér att automatisera.

Man borjar med att presentera vokalerna eftersom de ar lattast att arbeta med, dé de ar létta att
hélla ut. Sedan lir man sig en konsonant i taget 1 en speciell ordning och varje gang anvénds
tva olika dvningar. Den ena kallas for 14sdvning dd man med den nya konsonanten och
vokalerna, bildar ord som finns. Den andra &r en teknikovning d& samtliga vokaler anvénds,
oavsett om ordet betyder nagot eller inte. Detta gér man for att fora in eleverna i vart
alfabetiska system sa att de fOrstar att varje tecken i princip motsvarar ett ljud. "Man skulle
ocksé annorlunda uttryckt kunna séga, att man i starten véljer ord, som &r sadana att det talade
spraket direkt motsvarar det skrivna.” (Witting, 1985, s 15) Nér de ljudar samman symboler 1
teknikdvningen, kan de upptécka att det motsvarar ord ur deras eget ordforrad. Dessa ord kan
de spara gemensamt eller for sig sjdlva. Bade nér de gor 1ds- och teknikdvningarna trinas de
att forstd sambandet mellan sprékljud och bokstav. Det blir extra tydligt for de elever som har
svarigheter med denna forstéelse.

Samtidigt som eleverna ljudar samman och trianar forstdelse; ”Trédnas eleverna att lyssna och
skriva sa kallad avlyssningsskrivning. Den ger sikerhet till ldsningen och en fasthet till
stavningen.” (Léngsjo & Nilsson, 2004, s 28) Men forst nér eleverna behirskar samtliga
symboler introduceras olika texter, da det priméra vid textldsning ar upplevelsen. Eleverna
anses inte kunna sétta samman texterna sa att innehéllet blir sammanhidngande innan de
behérskar alla symbolerna. Men i borjan far de dndé lasa sma bocker eller hiaften som
ndjeslidsning. Nér de har arbetat med ljudenlig stavning borjar man s& smatt med ljudstridig
och dven lingre kombinationer av symboler. ”Karakteristiskt for material och arbetssétt ar ett
successivt uppbyggande och ldngsamt framatskridande. Eleverna skall kunna ta ett steg i taget
och dven kunna ligga kvar pa en och samma 6vningsniva, tills de ar sékra.” (Witting, 1985, s
54).

I takt med att elevernas kompetens 0kar utvecklas deras fria skrivning. Man véntar med den
fria skrivningen for att lagga ner mycket arbete med att symbolfunktionen ska overinldras till
forman for forstaelsen. Den maste vara automatiserad, bade nir man ldser och nidr man
skriver. ”Skillnaden &r bara den, att det 4r en d&nnu mer krivande uppgift att skriva fritt dn att
lasa fritt. Nar man laser har man 1 langa stycken hjélp av kontexten, medan man nidr man
skriver maste kénna till principerna for ords stavning.” (Witting, 1985, s 65) Eleverna ska inte
kénna sig begransade, de ska dga redskapen och inte behova latsas nir de formedlar sig i
skrift.
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Metod

Tillvagagangssatt

Vi har genomfort en studie som tar reda pa hur larare beskriver sin lds- och skrivundervisning.
Vi intervjuade ldrare for att fa en inblick i hur de arbetar med den tidiga lds- och
skrivinldrningen. Intervjuerna var av kvalitativ karaktér vilket innebir; “Kvalitativa intervjuer
utmarks bland annat av att man stéller enkla och raka frigor och pd dessa enkla frdgor far man
komplexa svar, innehéllsrika svar”. (Trost, 2005, s 7) Detta dven for att vi ville fa en sa
personlig bild som mdjligt. Vi ville hora de intervjuade berétta ganska fritt om sin
undervisning, sa vi sedan frdn materialet kunde urskilja eventuella variationer i deras
handlingsmonster. Som Trost (2005) vidare skriver; ”Det innebér att man efter det att alla
intervjuer dr utforda sitter ddar med ett otroligt rikt material 1 vilket man med tur och hért
arbete kan finna manga intressanta skeenden, asikter, monster och mycket annat”. (s 7)

Vi valde att utforma intervjuerna med viss grad av standardisering, det vill séga att vi stéllde
samma fragor till alla. Detta for att vi ville att de intervjuade skulle berétta fritt, som vi
papekat innan. Vi ville dven att intervjuerna skulle ha en 1ag grad strukturering, mer som ett
samtal som fl6t pa. Stukat (2005) menar att, genom att utga fran ndgra huvudfragor kan den
som intervjuar stdlla frigorna i den ordning som faller sig naturligt for att f6lja upp det som
respondenten berittar. ”’I en kvalitativ intervju &r intervjuare och intervjuperson bada
medskapare i ett samtal.” (Patel & Davidson, 2003, s 78)

Vi funderade pd hur manga larare som skulle vara aktuellt att intervjua och vi bestimde oss i
slutdndan for fem larare. Vi diskuterade hur vi skulle kontakta ldrarna och hur vi skulle
formulera oss med tanke pa kon, alder, erfarenhet, vad var vi ute efter? Vi bestdmde oss for
att skicka ut e-post till olika skolor (slumpmaéssigt utvalda, cirkal5 stycken for att fa en
tillracklig rackvidd) runtom i Goteborgs stad, for att vi bada dr intresserade av att arbeta dér i
framtiden. I vart utskick talade vi om vilka vi var och vad vi ville gora. (Se bilaga 1) Vi tyckte
att det kunde vara spdnnande att intervjua lirare som hade mer 4n tjugo eller mindre n fem
ars erfarenhet inom ldraryrket, for att f4 en variabel gillande erfarenhet. Men detta var nagot
vi ville avvakta med till dess att vi visste vilka larare som skulle visa intresse.

Rektorn eller verksamhetschefen som vi skickade e-post till presenterade i sin tur var
forfragan till larare pa respektive skola och vi fick pé s sitt nagra larare som var intresserade
av var studie. Vi ringde upp de ldrare som hade visat intresse och dver telefon presenterade vi
vad meningen med var studie var. Vi betonade att just deras samverkan var av stor betydelse
for oss, inte bara i vér studie utan dven da vart intresse var stort av att intervjua personer fran
den verklighet som ligger néra var framtida yrkesroll. Vi fragade d&ven om det gick bra att vi
anvinde oss av bandspelare. Vi klargjorde att den enbart skulle komma att anvédndas i syfte att
underlétta for oss 1 vart arbete, sa att innehéllet av intervjuerna kom sa néra sanningen som
mojligt. Vi fick samtycke fran samtliga.

Vi har tittat pd for- och nackdelar med att anvinda bandspelare men har slutit oss till att
fordelarna 6vervdgde. Som Trost (2005) menar, dr fordelarna att man kan lyssna pa den
intervjuades exakta ordval och tonfall. Framforallt tycker vi att fordelen &r att vi inte behover
anteckna da vi inte dr vana vid att intervjua. Vi dr dock medvetna om de nackdelar som finns.
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Trost (2005) menar, att den intervjuade kan kinna sig himmad och besvérad av att spelas in.
Det héller vi med om och har varit observanta pa.

Forst fick vi svar fran tre skolor, sammanlagt fyra ldrare varav tvd arbetade pa samma skola.
Alla fyra hade lang erfarenhet, cirka 20-30 ar. Nagra veckor senare fick vi ytterligare tva
larare som var intresserade, varav vi valde att intervjua en av dem. Detta berodde framforallt
pa tidsfaktorn. Denna ldrare hade arbetat i fyra &r. Alla fem lirare har arbetat med elever i de
tidigare aldrarna. Trots att en ldrare har kortare erfarenhet sa &r det en ganska homogen grupp.
Vi ser erfarenheten som en tillgang i var studie da vi far hora lararna berdtta om deras
undervisning ur ett tidsperspektiv; hur de arbetar, om de bytt arbetssitt, vilka sétt de finner
vara bast samt vilka sdtt som passar for olika barn. Men det var dven intressant att intervjua en
larare med kortare erfarenhet di hennes utbildningstid ligger nira vir egen, och att vi kanske
kénner igen oss 1 hennes sitt att arbeta.

Sa har sag vara respondenter ut:
1 larare i forskoleklass

1 lérare i integrerad klass (F-3)
1 lérare i klass 2

2 lérare i integrerad klass (F-2)

Fore intervjutillfidllena hade vi skrivit ihop en frageguide. (Se bilaga 2) Vi var bada tvd med
pa alla fem intervjuerna men holl 1 varannan intervju. Det var darfor viktigt att vi stillde
ungefdr samma fragor sé att vi kunde jamfora svaren for att sedan finna monster. Intervjuerna
pagick mellan 45-50 min och gjordes pa skolan dar respektive ldrare arbetade.

Etiska overvaganden

De intervjuade hade blivit informerade om vad meningen med studien var och gav dven sitt
samtycke till att 14ta oss anvénda bandspelaren som ett redskap for att underldtta for oss 1 var
skrivprocess. De intervjuade hade ocksé blivit informerade om intervjuns frivillighet. Med
respekt for de intervjuades integritet framstéllde vi deras uttalande anonymt 1 undersékningen.
Detta ocksé beroende pé att den kommer att vara tillgéinglig for allménheten. Deltagarna i
studien blev lovade att innehéillet i intervjuerna endast skulle anvéndas i denna studie och att
inspelningarna skulle forstoras efter det att uppsatsen ar klar och godkénd.

Tillforlitlighet

For att fa svar pd vara fragor forsokte vi utforma vara intervjufrdgor sé néra vart syfte som
mdjligt. Dessa var i sin tur granskade och redigerade av var handledare for att stirka studiens
validitet. Det var viktigt att vi fick svar pa det vi ville ta reda pé. Enligt forfattarna Bergstrom
och Boréus (2000) sa innebar validitet att undersokningen svarar pa det som den &r avsedd att
svara pd. Validitet krdver vidare precision och kan vara svér att uppna. For att mer forsikra
sig om att man formulerat rétt fragor kan en tilltinkt undersdkning foregis av en pilotstudie
for att eventuellt starka validiteten. (2000)

Vi behandlade vart material av intervjuerna med noggrannhet dels for att fa fram relevant

information dels for att stdrka undersokningens tillforlitlighet. For att 6ka reliabiliteten i var
studie, sd har vi styrkt vara tolkningar av respondenternas svar i form av citat. Bergstrom och
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Boréus (2000) beskriver att de tolkningar forfattaren gjort i sin analys av material, ska kunna
rekonstrueras av ldsaren. Denna rekonstruering kraver da till exempel att forfattarens
tolkningar underbyggs med citat. (2000)

Bearbetning och analys

Eftersom vi valt en kvalitativ undersdkningsform beskriver vi hur vi har kommit fram till de
monster vi funnit vid intervjuerna som vi sedan har delat in i tre teman. Som Patel &
Davidson (2003) skriver; “Kvalitativ metod dr dock inte ndgon enhetlig foreteelse och spektra
av varianter finns beskrivna i den forskningsmetodiska litteraturen”. (s 118) Dérfor valde vi
att ta ndgra rad frin olika metodbdcker men sedan arbetade vi sd som vi tyckte verkade vara
det bésta sittet.

Vi borjade med att skriva ut vad som sagts pa intervjuerna da vi hade frageguiden som en
mall. Det som inte var relevant for var studie tog vi inte med. Dérefter gick vi igenom varje
intervju for sig, for att ytterligare f4 ner materialet till en hanterbar niva. Nu hade vi ord och
korta meningar som i korthet beskrev och svarade pé vara frdgestéllningar. Dessa ord och
meningar stéillde vi upp i ett schema dér vi forst placerade dem efter olika rubriker, som skriv-
och ldsinldrning, syn pa kunskap och ldrande samt metod och motivation. Sedan forsokte vi
hitta skillnader och likheter och stéllde upp ett nytt, mer strukturerat schema efter dessa nya
monster. Vi valde slutligen tre teman att utga fran (mer beskrivning om dessa senare) och
samlade det som var relevant under varje tema. Nu hade vi kommit sa 14ngt att vi tog utdrag
frén vad intervjupersonerna berittat och borjade skriva korta sammanfattningar.

Resultatredovisning

Vi har valt att redovisa vart resultat under tre teman vilka samspelar och kommer darfor ocksa
att ga in 1 varandra. Lis- och skrivundervisning &r inte beskrivna som tva separata delar utan
bor 1 detta ssmmanhang ses som varandras komplement. Lararnas beskrivningar bor vidare
ses som en sammanfattning av lirarnas roster da vi valt att inte jimfora de fem ldrarna med
varandra. For att underlétta for ldsaren har vi avslutningsvis gjort ett diagram dér vi utifran
véra tolkningar, forsokt dskadliggora vilken metod/er respektive larare anvénder i sin 14s- och
skrivundervisning.

Tema 1 innefattar hur ldrarna beskriver sin 14s- och skrivundervisning. For att géra det mer
overskadligt, har vi delat in temat i tre delar: Metod och variation, Form och funktion samt

Ldaromedel.

I Tema 2 beskriver ldrarna hur de i deras undervisning forsoker vdcka och bibehalla
motivation och lust att ldra.

Tema 3 innefattar hur lirarnas beskrivning av undervisningen kan relateras till syn pa kunskap
och ldrande.
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Resultat av intervjuerna med ldrarna
Tema 1 - Metod och variation, Form och funktion samt Liromedel

Tema 1 beskriver pé vilka sitt ldrarna arbetar med lds- och skrivundervisning och hur de
anvinder sig av form och funktion. Aven vad lirarna anvinde sig av for liromedel eller
metod i sin undervisning och hur de varierade den for att mota varje barn dér de &dr beskrevs. I
intervjuerna med ldrarna kunde vi urskilja vissa likheter och skillnader i hur deras lds- och
skrivundervisning sdg ut, d&ven hur de véxlade mellan olika metoder beroende pé barnens
behov. De pratade om begrepp som individanpassad undervisning och varierad svarighetsgrad
géllande olika ldromedel for att anpassa till hur l1dngt barnen kommit. Négra ldrare betonade
att de trodde pa att skriften kom fore ldsningen. De menade vidare att det verkade léttare for
barnen att ga fran ljud till bokstav (att skriva) dn fran bokstav till ljud (att ldsa). Lararna
anvinde sig av olika sorters ldromedel i sin undervisning, som till exempel ldrobocker,
skonlitteratur och tidningsartiklar. Det var vidare viktigt att texterna som barnen léste var
verklighetsanknutna sé att det kindes meningsfullt och spidnnande. De flesta ldrarna betonade
vikten av att anvinda sig av hogldsning. Bade inom den syntetiska och analytiska metoden
betonas vikten av hogldsning i bade forskolan och skolan. Framforallt &r det viktigt om barnet
inte har fatt vara med om dessa stunder i hemmet. Datorn beskrivs som ett bra hjdlpmedel for
de barn som har svart for att forma bokstéverna for hand, dé lararna menade att sprékets
funktionella del stod i fokus, da det som barnet skriver kan fokuseras pa innehéllet.

Metod och variation

Négot som samtliga larare gick igenom med barnen 1 undervisningen var bokstdverna och
deras ljud. Men det fanns diremot en skillnad p& hur och nar man valde att g igenom dessa.
Vi tyckte oss kunna se att ndgra lérares tillvigagingssitt kunde relateras till syntetisk och
psykolingvistisk metod som till exempel den sé kallade Wittingmetoden. Nagon lédrare
ndmnde ocksé att de som arbetade i1 forskoleklass arbetade forberedande for 1ds- och
skrivinlarningen med Bornholmsmodellen. Hon beréttade att hon mérkte en skillnad péa de
barn som kom till forsta klass med de dvningarna i bagaget.

Nu sd gor jag vildigt traditionellt, att vi tar en bokstav i veckan. Och sd tar jag bokstdver som
sd fort som majligt blir ord. Jag varvar vokaler och konsonanter i den ordningen sd att det sda
fort kan bli ord, o, s, I, m, inte hur huller om buller som helst. Och sen jobbar vi med
bokstavsnamnet och bokstavsformen.

Vi ljudar och ibland sa ljudar vi meningslésa stavelser... dd blir det ta, to ti, tu... och sd brukar
det bli som en liten lek.

Och sedan jobbar de i forskolan med Bornholmsmodellen. Da kan jag kinna skillnaden pad vilket
forarbete som dr gjort ndr forskolebarnen kommer hit. Sa det kéinns, det har jag hunnit mdrka.

Vi kunde ocksé se att lararna undervisade med utgéngspunkt i analytisk metod, LTG-metoden
eller som en ldrare kallade den: Leimarvarianten. Hon beskrev att de i barngruppen utgick
frén en gemensam text men att hon anpassade svarighetsgraden i forhallande till de olika
barnen.

Dir dr en gemensam text ... Da goér jag sa att jag markerar ord i den for olika barn. Det dr ju
Leimarvarianten, att man markerar ord och de letar upp dem orden. De dldre barnen far leta
efter, till exempel dubbelteckningar eller ljudstridig stavning och sdtta efter alfabetsordning.
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Att variera och individualisera undervisningen pratade alla fem lararna om. Vissa av dem
gjorde det exempelvis i réttstavning. En ldrare tog ord som var relevanta for barnen att trdna
och dessa ord var olika for olika barn. En annan lédrare sa till barnen att de fick hdamta” ord
hemifran som de behdvde trina pa lite mer.

Da har vi lite rdttstavning, men det dr inte traditionellt, att jag sdger ett ord och sd ska de
skriva utan de far himta ord hemma och sen tittar vi pd de orden de har skrivit och sa
korrigerar vi om det dr ndgonting som inte dr rtt stavat.

De flesta lararna ndmnde att de tyckte skriften kom fore ldsningen. De beréttade att det ar
lattare att skapa egna texter dn att ta till sig andras genom ldsning. Grundat pa egna
erfarenheter menade en ldrare att barn skriver mycket tidigare én de léser.

Jag tror att skrivning kommer forst i de flesta fall, for jag ser det som sd att det dr barnens
egoistiska sdtt att vara. Det dr ldttare for dem att uttrycka sig sjilva. , att skriva dr ldttare dn att
ta in det som andra skrivit.

De skriver forst! Man skriver mycket tidigare, utav den erfarenhet jag har ... De skriver ldngt
fore de ldser. Ndr de har skrivit kan de ofta inte ldsa vad de har skrivit.

Vidare upptickte vi att alla fem ldrarna, i borjan av barns skrivinldrning, anvinde sig av fri
skrivning i olika former. Har gick lirarna inte in och réttade stavningen utan barnen fick
skriva fritt utifrén deras intresse och fantasi. Visserligen pdpekade en ldrare att barnen ibland
sjdlva fragade hur orden skulle stavas och da gav hon gérna det ritta svaret. En larare
berittade att hon arbetar med processkrivning s att barnen skulle komma igéng med
skrivprocessen.

Barnen skriver orden som de ldter, inte som det stavas. Det dr ju for att de inte har kommit sd
ldangt. For gdar man in med rdttstavning direkt, dd stoppar man ju de ndr de dr sex dr.

Jag har helt fri skrivning ddr man far ljuda och stava precis som man vill. Men sen kan de ocksa
vilja veta hur ordet stavas och da kan jag skriva det pa tavian. Jag skriver fore och sa hdrmar
dem det jag skrivit.

Och sen var det ju processkrivning. Det dr ocksd ett sdtt att se inldrningen mer som en process.
Dir dr vdl ocksa teorier bakom att barnen borjar och néistan rita och sd berdttar de om sina
bilder och sen gor de kanske krumelurer. Hela det hdr dr en process in i skrivandets vdrld.

Samtliga ldrare hade hoglésning i ndgon form. En ldrare som undervisade i en
aldersintegrerad klass menade att da man ska ha hoglasning for barn 1 olika &ldrar krédvs det
att spréket i boken passar alla i barngruppen.

Hoglésning ... Det gdller att hitta bocker som tdcker hela spektret, for F-barnen dr ocksd med...
Gdrna en bok som har ett rikt sprdk.

Form och funktion

Hur man arbetade med sprakets form pa olika sétt var ocksa nagot som diskuterades. Alla
lararna gick som sagt gemensamt igenom bokstdverna med barnen, men vid olika tillfdllen.
En ldrare arbetade sa att barnen skulle ldra sig vil- och rittskrivning pa samma sétt. Medan de
Ovriga utgick frdn en mer gemensam undervisning mot en mer individanpassad. Att ldra
barnen sprakets form, innebar inte enbart att man 14t de skriva ner bokstdver utan dven att
lararen konverserade tillsammans med barnen.
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Sen har vi en liten svenskabok ddr det ska vara ritt skrivet, ddr orden ska std pd raden och de
ska formas lite mindre.

Nu sa gar vi igenom bokstiver hela ginget men det dr mest i vilskrivningssyfte. Och sen pratar
vi mycket om vad en bokstav dr, vad ett ljud dr, vad en mening dr, skiljetecken och det tekniska
ocksa.

Samtliga larare nimnde att de arbetade med skriftens funktion, men i olika stor grad. Nagra
ndmnde att de pratade med barnen om vad man skulle ha skriften till och andra anvénde
skriften 1 undervisningen pa det sittet som man gor i samhéllet s att den blev
verklighetsanknuten. Léraren i forskolan betonade vikten av att barn 1ir sig 1 leken.

Vi kan prata om varfor det dr viktigt att kunna ldsa och vad man ska ha bokstdiverna till och da
kan de diskutera det och fundera kring det.

Sd att man skriver i leken ... Man gor korkort, en frisorbok. Man kanske leker buss och behéver
gora biljetter.

En lédrare talade om ldsandets funktion d& hon menade att barnen sjdlva maste kunna ldsa det
de skrivit och dven ldsa upp det skrivna for varandra. Aven att barnen fick 6va pa att skriva
till en mottagare, ndmndes av nigra larare.

Jag forsoker fd in att de ska redovisa, berdtta infor klassen och da dr det for det forsta att du ska
kunna ldsa sjilv. Det dr ju inte alltid att det gar. Sa det dr ju forsta grejen att man ska veta vad
man sjdlv har skrivit.

Vi skriver brev ocksd. Vi har brevvinner

Ldromedel

Samtliga ldrare anvénde sig av ldromedel men pa lite olika sétt. Nagra ldrare pdpekade att de
inte hade fardiga ldromedel men att de anvinde sig av sago- och dagbdcker dér barnen fick
skriva fritt. Tre larare hade en arbetsbok som barnen skrev i och det var bocker som tog upp
bokstdverna sa att barnen fick arbeta med dem.

Vi har jobbat med bokstdiverna, tagit en bokstav i taget och de har skrivit och vi har en bra bok
som jag gillade som heter SILOREMA. Man gar igenom S forst I sen L.

Fyra larare hade olika ldsebdcker som var 1 olika nivéer for att anpassa till hur 1angt barnen
kommit i sin ldsutveckling. Ndgra anvinde sig av traningsbocker, dér det fanns bade
bokstaver, enskilda ord och hela meningar. Andra anvénde ldsebocker som till exempel
Foérsta ldseboken med skonlitterdra texter. De flesta ldrarna ndmnde att de anvénde sig av
smabdcker som eleverna sjdlva fick vilja och ldsa for eget nojes skull.

Da har vi ju en ldsebok, de har samma, men de viljer olika mycket sjilva och dd jobbar jag med
varje barn. I boken A-O sd finns det l6sa ord och sen dr den hdr boken indelad i ett lite litt
stycke och sen lite svdrare.

Jag har en liten grupp med barn som jag vill trdna lite extra ldsning med. Dd har jag samlat

ihop lite gamla ldrobécker och da kor jag med forsta liseboken med Astrid Lindgren och Hans
Petersson, alfabetssanger.
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Tvé ldrare berittade ocksa att de bestillde skonlitteratur fran skolbibliotekscentralen varav en
av de fick litteratur fran bokjuryn genom ett projekt. En ldrare papekade att de arbetade
medvetet med litteratur pa det séttet att barnen fick recensera och betygsitta bockerna de lést
for att det inte skulle bli slentrian i det de last.

Skolbibliotekscentralen ... och man ringer dit och sdger vad man vill ha for bécker som dr
anpassade till klassen. Olika niva for olika barn vissa barn behover lite extra hjdlp.

Jag ldiser, den vuxne ldser och barnen foljer med, de fdir ldsriktningen, de dr sd intresserade i
och med att de dr riktiga forfattare och sd dr det ju ganska intressanta bocker.

Bokjurybécker ... av alla bocker tryckta 2005, har vi gjort ett urval, sd just nu har vi 31
bocker... och dem dr tinkta for barn som gar i F-1. Schema pa viggen...alla titlarna star och sd
fargmarkerar de for jittebra, mittemellan eller inte bra.

En ldrare ndimnde att hon anvénde sig av en méngd olika sorters texter i undervisningen. Till
exempel tog hon med sig tidningsartiklar till klassen som hon lédste upp, varpé de dldre
eleverna fick aterberitta vad som stétt i artikeln. Hon menade vidare att just tidningsartiklar ar
angeldget eftersom de till exempel kan férmedla viktiga hdandelser som hénder i samhéllet och
i vérlden.

Tidningsartiklar... det tycker jag dr viktigt att de tycker dr spdnnande.

En lédrare beréttade att barnen fick skapa egna bocker med egenskriven text men att hon
rattade texten innan den sattes ihop till en bok. Detta eftersom hon ansag att det barn ldser ska
innehalla ett korrekt skrivet sprak.

Vi gjorde en ldsebok. Man ldr ju sig mycket genom att gora sjilva boken, dad blev det hans
angeldgna text och det dr alltid roligare att ldsa. Och da ska det vara riktigt stavat och skrivet.

Alla fem ldrarna anvinde sig av datorn som redskap men i olika stor utstrackning. Nagra hade
program dér olika delar i spraket trdnades medan andra hade den mer till att barnen skulle
renskriva eller skriva fritt pd. Tva ldrare nimnde ocksa att de anvédnde datorn till de barn som
hade lite svéarare att forma bokstéverna for hand.

En del barn fdr sitta med datorerna ocksd. Vi har ett trdaningsprogram som heter LEXIA. Ddr
kan de sitta rdtt sa bra sjdlva och ddir kan man ju anpassa vilken ovning som man kdnner dr bra
Jjust nu.

De kanske vill gora sagor pa datorn. Det férenklar for dd behéver man inte forma bokstdverna.

Tema 2 - Motivation och lust att lira

Tema 2 behandlar hur ldrarna beskriver hur de gor i sin undervisning for att vicka och dven
halla kvar intresset for barnen i deras inldrning. Detta beskriver lararna pa olika sétt och de
anser att det finns mer eller mindre viktiga inslag i undervisningen som framjar detta.
Samtliga larare beskrev att genom att utga barnens intressen och det som 1ag dem néra blev
undervisningen och lds- och skrivinldrningen mer lustbetonad och motiverande. Vidare
berittade de att barnen fick visa upp och beritta for varandra vad de gjort. De menade att det
ar tillsammans med andra som man kunde fa syn pd vad man sjélv skapat och ocksé
bekriftelse och berdm for det. Det var ocksa viktigt att barnen orkade hianga med i
undervisningen och att det inte kdndes dverméktigt. Lararna lste detta problem genom att
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individanpassa undervisningen och ibland behdvdes det en "morot” for att motivera. Det som
barnet skulle ldra sig, till exempel att stava ritt, skulle vara aktuellt och meningsfullt for just
det barnet. Orden hamtades fran barnens erfarenhetsvirld vilket gjorde det mer meningsfullt,
enligt ldrarna.

En stor del av arbetet med motivation lag i att lta barnen visa upp vad de skapat, menade
lararna. Det var viktigt att de sedan fick respons pé det de visat upp i form av bekréftelse och
uppmuntran, inte bara fran liraren utan dven fran sina klasskamrater.

De tycker att det dr roligt att visa upp vad de har gjort. De skriver sagor och da har jag gjort
smd bocker.

Lirarna menade vidare att det var viktigt att utgd frdn barnens egna intressen och den vérld
som lag dem néra fOr att gora lds- och skrivinldrningen lustfylld och motiverande. De utgick
inte bara fran skolmiljon utan dven frén barnens fritid. Dessa delar byggde man sedan vidare
pa 1 undervisningen.

Ja, det dr da man fdangar deras intresse, vad vill de? Vad dr de motiverade att skriva om? Ndr dr
de det?

Lirarna menade att det var viktigt att barnen blev sugna pa att l4sa och att de tyckte att det var
roligt. For att motivera barnen till att ldsa anvénde ldrarna sig ibland av en “morot” vilket
dven géllde samarbetet barnen emellan. Nér ett barn hade ldst ett visst antal sidor i en bok
riknades de thop med de andra barnens ldsta sidor. Nir de sedan gemensamt ldst ett visst antal
sidor fick de en pérla och efter att de samlat ihop till tio stycken fick de gora en rolig sak. Det
som barnen ldste skulle vara anpassat till deras olika niva for att det inte skulle bli trakigt,
menade ldrarna vidare. Det gillde att utmana till vidare lust och nyfikenhet, bade f6r de barn
som hade latt for att ldsa och de som hade det lite svéarare.

Pdrlor... varje gang de gor bra grejer. Man kan ha ldsning som motivation. Om de tillsammans
ldst ett visst antal sidor sd kan de fd en pdrla.

Bara sa att de kinner att de kommer vidare ocksd. Det far ju inte bli trakigt. Och att de inte
bara far for litta bocker heller, for det dr ju ofta det, att har du problem sd blir det vildigt [dtt.
Texten blir sd torftig.

Négra av liararna diskuterade lite mer om motivation i forhallande till de barn som kanske inte
riktigt hingde med i 14s- och skrivundervisningen. De menade att till exempel ldromedlet fick
anpassas till de olika individerna for att underlétta och dven att de uppmuntrade barnen for att
fa igang ldssuget hos dem. Hénsyn till att barnen skulle orka med, att det inte blev for tungt
papekades. Lararna forsokte engagera sig sjdlva lite extra for att visa sitt stod. En ldrare
menade att man ibland var tvungen att trycka pa lite, for att barnen skulle komma vidare till
den roliga biten. Alltsa att man tvingade pa lite for att ”vicka” barnet och leda det vidare for
att de sd smaningom skulle kdnna motivation i att klara av saker.

Det finns barn som inte riktigt kommer igdang med sin ldsning och som inte vill kdnnas vid det.
Da kan det vara ldtt for mig att dndd gora det lustfyllt for dem, man har trevligt. Man tittar i bra
bocker och ldser ihop sd att det flyter pd.

Man téinker pd hur mycket det héiir barnet orkar med och att det far berém for det lilla som det
gor, sd att det kdnner att sa smaningom orkar det gora lite mer.
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Det finns vissa barn som man mdste gd pd hdrdare, man fdr néstan tvinga dem, att nu mdste du
alltsd och det dr inte roligt. Ibland funderar jag pa om det dr sd att man far ta i lite mera. Sen
blir det lustbetonat ndr de vdl gdtt igenom den ddr processen.

Tema 3 - Kunskap och lirande

I Tema 3 behandlas det som ldrarna ansag, utifrdn beskrivningar av deras undervisning, vara
kunskap och hur man lér sig. I det som ldrarna nimnde nér vi fragade om deras syn pa
kunskap och lirande, fanns det framforallt tre nyckelord som stod ut, vilka var trygghet,
glddje och fortroende. De ansag att det var viktigt att barnen kdnde trygghet 1 klassen och tillit
till lararen for att overhuvudtaget kunna ldra sig ndgot. Betoning lag i att 14rarna var noga med
att skapa en milj6 dar barnen kunde kdnna sig accepterade. Att barn var olika och liarde sig pa
olika sitt, var nigot som lirarna ville vara tydliga och 6ppna med infor barnen i klassen. Aven
att barn lar sig tillsammans och i samspel med varandra betonade ldrarna. De menade att
barnen tillsammans kunde inspirera och hjélpa varandra vidare, till exempel i skrivandet av en
text. En ldrare sdg sig mer, som en handledare som ledde barnen framat i sin utveckling, &n att
vara den som formedlade kunskapen. En viktig utgdngspunkt bland négra larare var leken och
det som var roligt. Det var d4 man kunde fanga barnens intresse och sedan spinna vidare pé
det i undervisningen. Men det nimndes dven att det borde finnas en balansgdng mellan det
som var roligt och det som var mer pa allvar i. Aven att det borde finnas inslag av olika
uttrycksformer som till exempel rytmiska rorelser till musik, nimndes.

Négonting som vi kunde se, var att samtliga larare hade en enhetlig syn pd vad som var viktigt
i sammanhang da barn ldr sig. De menade att barnen méste kidnna sig trygga och inte ridda
eller hdimmade. Atmosféren i klassen bor vara sadan att barnen vagade fraga om de inte
forstod och ocksa kdnna tillit till lararen. Lérarna uttryckte vikten av att barnen kénde sig
trygga i sin kunskap for att fa ett bra sjdlvfortroende i sin inldrning.

Sa bygger det nog vildigt mycket pad att skapa ett positivt klimat och att de kinner fortroende.
Att de kéinner att de kan vinda sig till oss vuxna.

Barnen ska bli trygga i sin kunskap, sd att jag kinner det att ndr jag kommer till tvdan sd klarar
Jjag det bdttre dn jag gjorde i ettan. Man mdste bygga upp en sorts glidje men ocksd en trygghet
i att kunna skriva och ldsa.

Ja, kunskap dr viktigt och att man inte har ndt som blockerar den utan att man kan ta till sig
den.

For att barnen skulle kdnna sig trygga 1 sin kunskap sa géllde det dven att de fick syn pa vad
de sjédlva kunde. Nagot som ldrarna diskuterade var just vikten av att barnen fick syn pa sitt
eget lirande och att de fick reflektera och samtala om vad de lart sig. Med hjilp av lararens
fragor fick barnen ténka pa vad de lart sig under dagen. Det hjilpte dven lararen 1 vad hon
trodde att barnen lart sig och vad de sjdlva uppfattade att de léart sig under dagen. Att de kunde
lara sig att uppmidrksamma det de sjdlva gjort for att véxa i sin kunskap och i sitt eget larande,
ansags viktigt.

Vi laser upp det for varandra. Dad brukar vi ocksd frdga, vad tyckte du var bra med det hdr? De
blir faktiskt vaildigt duktiga pad att uppticka finesser.

Da tror jag att de lir sig hela tiden och att man uppmdrksammar det... att de sjdlva blir
medvetna om vad det dr de hdller pad att ldra sig, sa att de funderar over det. Det kan ge mig ndt
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att fundera over vad det dr de tycker att de ldr sig och det jag trott att de ldrt sig. Att de ska bli
lite proffsiga pd det hér att uppticka att de ldr sig saker och att man kan ta reda pa mer.

En ldrare sag sig sjdlv mer som handledare. Hon menade att genom att fora barnet framat och
mer visa vilken vég de skulle ga, s fortsatte barnen sjdlva vidare nér de kdnde sig redo.

Vi dr bara med som ska vi sdga handledare, bara med och for dem framdt och sd gor de det
sjdlva sedan.

Att barn ar olika och lir sig pa olika sitt lades det stor vikt vid 1 intervjuerna. Lirarna
forklarade att de var lyhorda och 6ppna infor varje barns olikheter. Detta var ndgot som de
ocksé forsokte forankra hos barnen for att skapa en god och sympatisk milj6. De menade att
man motte varje barn dér det befann sig och jobbade vidare utifran det, sa gott det gick. De

arbetade mycket individanpassat for att tillgodose varje barn och gav dem det som var och en
behdvde.

Det dr jdtteviktigt att man fdar vara olika. Ingen ska behdva kdnna att man dr sdmre eller bdttre,
det dr inte sd vi pratar. Man behéver olika saker och hjilp med olika saker. Viktigt for de sjdlva
liksom att de vagar erkédnna ocksd.

Jag ser det sd hdr att barnen dr olika, de dr individer ... Jag kdnner att man far férsoka ta till
olika metoder for olika barn.

Samarbete mellan barnen betonades som nagot som kunde leda till vidare utveckling och
stimulans 1 undervisningen. Det var genom samarbete och samspel som barnen kunde fa
inspiration och lira av varandra. Aven att de sdg varandra som resurser ansigs vara viktigt.
Lararen 1 forskoleklass berittade att hon ansag att barnen liarde sig av varandra och nir de
lekte tillsammans.

De sitter tillsammans och smdamyser och skriver. Vissa barn dr bra pd att jobba tvd, att ge
varandra idéer och deras idéer kan bli mer utvecklade dn om dem sitter sjilva. De far
inspiration.

Tillsammans ldr de sig, man ldr av varandra.

Tvé larare beskrev vikten av att anvédnda sig av véra sinnen, musik och rytmer i
undervisningen. De menade att det var viktigt att anvénda sig av olika sétt for att fa en mer
varierad undervisning si att inldrningen gynnades positivt. Speciellt om det fanns barn som
hade det lite svarare att ldra sig.

... ddrfor forsoker jag vara lite medveten om att anvinda olika sdtt att ldra sig ... Klappa,
rytmer och sant ddr, avbrott med lite rorelser och ha musik.

De behover bade se, hira och kinna. Férra dret skrev vi varje bokstav pd ryggen pd varandra.
Speciellt bra om det dr svart for ett barn. Da ldr man kdnna den i kroppen och sjilv forma den.
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Lararen 1 forskoleklass betonade att det var ur leken som hon himtade undervisningsmaterial.
Utgick man frén barnens lek s& hade man kommit 14ngt for att finga barnens intresse och att
skapa en stimulerande och utvecklande inldrningsmiljo, menade hon. Vidare menade hon,
samt de andra ldrarna, att det var nér barnen hade roligt som de liarde sig. Samtidigt papekades
det att det maste finnas ett visst allvar ocksa.

Leken dr det som styr egentligen.

De ldr sig nér de har roligt. Nér det dr det som de tycker dr roligt. Det behdver inte vara tjo och
tjim utan det ska vara ndra dem.

Det dr en balans mellan det som dr roligt och att det ska vara pd riktigt. Men det fdr inte vara
for tungt for dem.

En ldrare beskrev lite mer ingdende vad kunskap var for henne. Hon menade att den minsta
delen var faktakunskaper och att de kunskaper man bar med sig kunde forédndra ens beteende.

Kunskap dr ju sa mycket. Den minsta delen av kunskap det dr det hir med faktakunskaper.
Kunskap dr ett sdtt att bete sig. Ju mer man kan desto mer fordndrar man sitt beteende,
allteftersom man skaffar sig kunskaper om saker och ting.

Diagram o6ver ldrarnas val av metod/er

Syntetisk Analytisk
metod | Bornholmsmodellen | Wittingmetoden LTG metod
Larare i forskoleklass *
Lirare i integrerad klass (F-3) * * *
Lirare i klass 2 * *
Larare i integrerad klass (F-2) * *
Larare i integrerad klass (F-2) * * * *
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Diskussion

Metoddiskussion

Det har varit en larorik process som vi gatt igenom. Att veta vilken metod vi skulle vilja var
inte helt enkelt. Men vi tyckte till slut att en kvalitativ form av intervjuuppldgg, stimde mest
Overens med vara tankar. Den kvalitativa formen pa intervjuerna var bade bra och svér.

Vi fick ldrarna att berdtta fritt men materialet vi fick ihop var stort och det blev mycket att
behandla. En nadgot mer strukturerad form pa intervjun hade sidkert gett ett mer latthanterligt
material men vi tyckte som sagt, att det var viktigt att lararen fick berétta fritt och att vi inte
styrde intervjun for mycket. Nagot som vi var uppmirksamma pa vid intervjutillfallena var
hur vi behandlade bandspelaren. Vi ville inte att intervjupersonerna skulle kdnna sig himmade
av den. I nagot fall mirkte vi att de var lite forsiktiga 1 borjan av intervjun men att det snart
gick dver. Vi tyckte dnda att bandspelaren bara var till hjdlp i vér studie.

I var frdgeguide hade vi stdllt upp ett antal fragor. En eventuell foljdfraga som kom lite i
skymundan var; Vad eller vem styr vilket material eller metod du anvédnder? (Hon sjilv,
skolan, arbetslaget?) (Se bilaga 2) Men allt eftersom ldrarna berittade om sin undervisning,
foll det sig naturligt att de diskuterade denna fraga dnda. Vi mérkte att de till stor del sjdlva
valde material och metod. En annan fraga handlade om ldrarnas syn pé kunskap och ldrande.
Nar vi stéllde den fragan fick vi inte s& utforliga svar som vi hade hoppats pa. Men vi kunde
dnd4 hirleda vissa kopplingar till synen pa kunskap och ldrande, i de dvriga svaren vi fick.
Stor vikt lades pa den fOrsta fragan, dér lirarna berittade hur deras l4s- och skrivundervisning
sag ut. Det &r en bred och stor frdga som &ven tog stor del av intervjutiden. Darfor blev det
mindre tid over till fragan om kunskap och ldarande, som kanske kriaver mer eftertanke. Vi
valde denna ordningsf6ljd dé vi ville inleda med en frdga som kéndes ndgot lattare for 1drarna
eftersom det tillhor deras vardag. Stukat (2005) menar att ju stérre utrymme man ger den
intervjuade desto storre dr chansen att man far ett nytt och spinnande material. Samtidigt
minskar jimforbarheten av svaren och det blir 4ven svarare att tolka resultatet. Vi tyckte oss
mérka detta och valde dérfor att inte jamfora det ldrarna beréttade utan mer sammanstélla
under tre teman. Vi fick in mycket information som har varit vardefull for oss i vart fortsatta
yrkesliv men tyvirr syns inte allt i denna studie da det inte ligger 1 vart syfte. Nagot vi
reflekterar over sdhér 1 efterhand &r att vi kunde ha disponerat tiden lite béttre for att
eventuellt f4 ut mer kring fragan om kunskap och ldrande, just for att den dr sé vid och
omfattande. Om tiden hade rickt till, hade vi d&ven gjort en pilotstudie for att testa vara
fragestéllningar infor den slutgiltiga undersokningen.

Resultatdiskussion

Vér ambition var att intervjua ldrare for att utifran deras beskrivningar, fa en inblick i hur
deras lds- och skrivundervisning ser ut. Vi dr frimst intresserade av den tidiga inldrningen
som pagar 1 forskoleklass och de tidiga arskurserna, da vi sjdlva planerar att jobba med dessa
aldersgrupper. Vi kénde ocksa att vi behovde lite mer kott pa benen géllande detta
amnesomrade, eftersom det dr en sa viktig och grundldggande bit inom skolan. Nir vi skulle
borja skriva detta arbete hade vi en forutfattad bild, att analytisk och syntetisk metod var tva
motsatspar som inte gick att forena. Denna bild har forandrats i takt med den litteratur vi lést,
men till storsta delen genom motet med ldrarna. P4 det stora hela har dessa mdten varit
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positiva och inspirerande. De flesta ldrarna verkade 6ppna for att prova nya strategier eller
metoder for att arbeta varierat och individanpassat. Fyra av fem ldrare hade ju arbetat i dver
trettio ar, vilket gjorde det intressant att se hur deras undervisning hade fordndrats med tiden.
Négon ldrare borjade med en speciell metod och har 1 stort sitt fortsatt med den fram till idag.
Andra hade bytt metod eller undervisningsform till en annan under &rens lopp. En larare
menade att hon hade olika metoder i huvudet och varierade dem efter de olika barngrupper
hon hade. Deras utgdngspunkt var kanske av analytisk eller syntetisk karaktir, men de tog
hénsyn till de olika barnen och dndrade metod eller arbetssétt for att anpassa. Nagot som &r
vért att utveckla i detta sammanhang ar hur forfattarna Bjork och Liberg (1996) stiller sig till
att olika metoder eller tekniker gér att forena. Deras forhallningssétt utgér visserligen fran
analytisk metod. Det som &ndé ar intressant dr att de menar, trots den debatt som varit, att
olika tekniker stddjer varandra for att barn pa bista sétt ska lira sig ldsa och skriva.

Metod och variation

Négra olika metoder ldrarna nimnde var till exempel: Wittingmetoden, LTG-metoden och
Bornholmsmodellen. Lérarna varierade undervisningen mellan att borja i delen eller helheten,
vilket visade sig till exempel i vad en ldrare berittade. I forskolan arbetade de forberedande
for 14s- och skrivinldrning med Bornholmsmodellen. Léraren fortsatte att arbeta med rim och
ramsor men arbetade &ven med LTG. Barnens egna texter blev utgangspunkten i arbetet med
bokstidver och ord. Hér tycker vi att det verkligen visar sig att syntetisk och analytisk, del och
helhet samspelar i ldrarnas undervisning och inte anvinds separat, var och en for sig. En
annan larare arbetade medvetet med varje bokstav och dess ljud sa att barnen skulle kédnna
trygghet i att senare kunna sammanljuda bokstdverna. Vi tyckte oss forsté att hon arbetade till
stor del med en syntetisk ansats. En tredje lidrare arbetade mer med barnen som utgangspunkt.
Vid behov ljudade de ibland meningsldsa stavelser medan andra ganger fick barnen skriva
fritt 1 dagbok. Vi tror, att det géller som lédrare att ha kunskaper om olika teorier som
behandlar hur barn lér sig. Pa sa sétt kan man sjélv vilja ldromedel och utveckla metoder sa
att man hjélper barnen framat i1 deras sprakutveckling. Léngsj6é och Nilsson (2005) menar att
teorier bor ses mer som en karta att forhdlla sig till, for att fa 6verblick och hjélp att orientera
sig 1 undervisningen.

En fundering som uppkommit under arbetstidens gang var hur de barn som sjélva lar sig att
ldsa och skriva kan visa pa hur man kan arbeta med dem som inte lir sig sjdlva? Soderbergh
(1988, 1 Lindo, 2002) belyser genom egen forskning hur barn erovrar skriftspraket tidigt.
Detta sker genom att barnen omges av lasning och skrivning och med en vuxens stod far
prova pa. Det ar liknande tankar som vi sett 1 de bdda metoderna, analytisk och syntetisk, dir
vikten av hoglésning betonas. Lundberg, som ér en av foresprikarna for syntetisk metod
stéller sig skeptisk till att tal- och skriftspraken lirs in pd samma sétt. Inom analytisk metod
anses det dock finnas likheter i hur man lér sig dem. Vi sag dven en skillnad i hur ldrarna
behandlade skriftspraksutvecklingen hos barn. Négra ansag att skriften kom f6re ldsning. De
menade att det var ldttare att skriva sjélv &n att ldsa ndgon annans text. Inom syntetisk metod
anses det bittre att vinta med att skriva tills det att man lirt sig ldsa. Aven inom
psykolingvistisk metod ser man det ocksa som sé att barnen inte ska kénna sig begrinsade i
sitt skrivande innan de har alla redskap, att de kan bokstédverna, forma dem och stava rétt. Vi
tycker att detta synsitt dr ndgot traditionellt da vi foresprakar skrivningens funktion s som
Soderbergh och analytisk metod ocksé gor.

Det var intressant att hora hur ldararna beskrev att de utgick fran barnens erfarenhetsvérld 1 14s-

och skrivundervisningen. D4 de hade réttstavning fick de hdmta ord, antingen hemifrén eller
ord som de tyckte var roliga eller intressanta i samband med négon fritidsaktivitet. Lirarna
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plockade da in dessa ord i undervisningen och l4t barnen anvénda dem i réttstavningssyfte.
Detta dr ett sitt att engagera barnen i sin egen inlérning och som antagligen ar utmérkt for att
fa barn att kéinna sig motiverade och delaktiga. Detta arbetssétt dr inte nagot som vi sjilva
riktigt har stott pd under var VFU. I Lpfo 98 stér det att barn behdver kéinna tilltro till sin egen
forméga och fa stod i att vixa i sitt sjalvfortroende. De ska ocksé fa en positiv uppfattning av
sig sjdlva som medskapare i sin egen utveckling. I Lpo 94 uttrycks detta pa ett annorlunda
sdtt, for att individen ska stimuleras till att inhdmta kunskaper, ar det skolans uppdrag att
frdmja larande.

Vi kunde, frén det ldrarna beréttade, forstd att de arbetade mycket individanpassat i sin
undervisning. De nimnde att det fanns olika svarighetsnivéer i det laromedel de anvénde.
Men ocksa att egenhidndigt material anpassades till den niva barnet befann sig pd. Nu arbetade
tre larare 1 dldersintegrerade klasser och da fann det sig ju naturligt att man ocksé anpassade
arbetet efter de olika &ldrarna. De 6vriga tva ldrarna utgick dven de fran ett individualiserat
perspektiv. Detta betydde dock inte att man inte tog hinsyn till att barn larde sig tillsammans
med andra genom att samarbeta. En ldrare hade ett litet system som innebar att om klassen
gjorde nagot bra tillsammans sé blev de belonade.

Form och funktion

Vi sag att det fanns skillnader 1 hur ldrarna 1 skolan och ldraren i forskoleklass arbetade.
Hennes arbetssitt vilade mycket pa att ldra genom leken och det fria skrivandet. Hon betonade
funktionen med skriftspraket och inte lika mycket hur man gor for att ldra in bokstiver och
ljud. De andra arbetade dven de med sprékets funktion, men &ven dess form, dock 1 olika stor
grad. Teleman (i Lingsjo & Nilsson, 2005) menar att det funktionella ldsandet maste borja 1
den tidiga inlérningen sd att barnen kommer &t innehallet istdllet for att 6va det formella. Han
anser att det dr det som gor att barnen kdnner mening i det de ldser och skriver, men att det
samtidigt kravs ett métt av den formella biten. Han menar vidare att barn méaste léra sig
kommunicera, men for att andra ska forstd maste det finnas en given 6verenskommelse sa att
man skriver pa samma sétt. Darfor dr det viktigt att bade det funktionella och det formella
samspelar. Vi har funderat mycket 6ver den skillnad i arbetssitt som vi sag i ldrarnas och
lararen 1 forskoleklass och vad det kan bero pa. Vi tror att nir man borjar skolan sé borjar det
pa “riktigt”. Det anses fortfarande vara da som man ska borja med det formella 1 spraket, att
till exempel ldra sig att stava rétt och skriva ldsligt. Det kan ocksa bero pé de bada
laroplanernas olika utformning. I Lpo 94 finns det mal att uppna och mal att striva mot men 1
Lpfo 98 finns det enbart mal att strdva mot. Kan det dd vara malen att uppnd som gor att
lararna arbetar mer med sprakets formella sida? Vi tycker att det dr viktigt att man forsoker
hélla kvar arbetssétt som till exempel att ldra i leken, 1 de tidiga &rskurserna s att barnens
egna sitt att lara finns kvar.

Laromedel

Négot som vi blev positivt Overraskade dver, var att ldrarna hade sé stor frihet i friga om att
vilja olika former av liromedel sjdlva. De anvénde sig av alltifrdn egenhindigt gjort material
till traditionella 1drobocker. Det var roligt for oss att se att skonlitteréra bocker anvindes
eftersom vi sjdlva tror att barns ldsintresse kan frimjas da de far l4sa bocker skrivna av riktiga
forfattare. Var uppfattning ar att sddana bocker oftare innehaller en mer héndelserik miljo
men dven att utbudet ar stort och pa sé vis tror vi att chansen &r storre for varje barn att finna
en bok som passar deras intresse och smak. En ldrare berdttade att hon anvénde sig av
tidningsartiklar i undervisningen, vilket vi tyckte verkade bra da dessa kan verka som en ldnk
till samhillet. Aven att man kan anviinda tidningsartiklarna till att géra barnen
uppmaédrksamma och kritiska till vad som skrivs i1 nyhetstidningar. Datorn som redskap
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anvindes av alla ldrarna mer eller mindre. Det fanns olika syften i att anvidnda datorn vilka
ibland var av funktionell art och ibland for att barnen skulle slippa forma bokstidverna for
hand. Vi tyckte att det var intressant att se att 1ararna anvénde sig sd mycket av datorn som de
gjorde. Det finns manga bra sprakprogram, som till exempel LEXIA. Aven att de anviinde sig
av den till att barnen fick skiva fritt. Vi tycker oss se att detta redskap kan vara till stor
tillgdng om man till exempel arbetar med processorienterad skrivundervisning. En del i detta
forhéllningssatt kan vara att barnen kan renskriva och gora det sista utdraget fint efter att ha
fatt respons fran lararen eller de andra barnen.

Motivation och lust att lira

Att anvéanda skrivandet i ett funktionellt syfte, verkade vara ett arbetssitt som de flesta ldrarna
anammade. Man menade att barn tyckte det kindes mer meningsfullt och intressant om man
fick skriva till en “riktig” person. En ldrare ndmnde att hon anvinde sig av fordldrarna som
ahorare eller mottagare av barnens texter. Bjork och Liberg (1996) understryker att barnets
prestationsformaga kan 6ka om de vet att mottagaren dr verklig, da de vill dela med sig av
sina upplevelser till nagon. Forfattarna menar vidare att autentiska situationer skapar
mdojligheter for skrivutveckling pa ett mer naturligt sétt. Som en ldrare beskrev, sa forsokte
hon skapa ett rum dér barnen till exempel kunde leka verkliga yrken. Lekte de att de arbetade
pa posten, s skulle det ocksa finnas autentiska blanketter att fylla i. Frykholm (i Myndigheten
for skolutveckling, 2003) uttrycker dven vikten av verklighetsanknytning. Inte enbart f6r
motivationens skull utan dven for barn som kommer fran miljoer dér spriket dr mer begransat.
Dessa barn kan d& behdva reflektera och samtala om det som engagerar dem. Aterkommande
1 intervjuerna var att barn maste kénna sig trygga och bekvdma dven i den grupp de tillhor for
att Overhuvudtaget vaga ta nésta steg 1 sin utveckling. Vi tror att gruppdynamiken i en klass
spelar stor roll for hur olika barn kommer att uttrycka sig. Kédnner man sig accepterad
tillsammans med andra barn och vuxna, dr nog mangt och mycket vunnet da det giller lusten
att lira sig.

Kunskap och ldirande

En ldrare menade att kunskap ér ett vitt begrepp med flera innebdrder och att en liten del ar
faktakunskaper. Lpo 94 och Lpfo 98 tar ocksa upp begreppet kunskap och menar att det inte
ar nagot entydigt begrepp utan kan delas in i flera former. Det dr, som en ldrare ndmnde, fakta
men dven fOrstéelse, fardighet samt fortrogenhet. Dessa former samspelar och som det stér i
SOU 1997:108, sa ir barns fardigheter inte skilt fran andra former av kunskap utan blir
tillsammans en helhet, ndmligen forstaelse. Lindo (2002) menar att det finns en skillnad
mellan kunskaps- och informationsbegreppet. Den information barnen moéter i skolan maste
dérfor behandlas, inte bara inom varje individ utan dven i sociala ssmmanhang, s att den blir
kunskap som barnet 4ger som sin egen. Vi haller med och tror att man lér sig i sociala
sammanhang dér barnens samspel sdvil med andra barn som med vuxna &r betydelsefullt.

Vi tror att skolan bor utformas pa sa sitt att barn kidnner sig motiverade och framf6rallt att
deras lust att ldra vécks till liv, men ocksa bibehélls for att stricka sig genom hela skolgéngen.
For att det ska bli lyckat, tror vi vidare att mycket ansvar ligger pa skolmiljon i sin helhet men
inte minst i lararens syn pé kunskap och ldrande. Vilken atmosfar finns pé skolan och
framforallt vilken atmosfar skapar ldrarna tillsammans med barnen? Alla lararna betonade
betydelsen av att barnen ska kidnna sig trygga i larsituationer i skolan. Nér barn kidnner sig
trygga och kénner tillit till 1draren och kamrater s finns det goda forutsittningar for en god
och utvecklande sprakmilj6. Mycket eftersom barnen ser sig som en del av den sociala
gemenskapen som &r skapad gemensamt istéllet for att det dr 1draren som envaldigt
bestammer. (Langsjo & Nilsson, 2005) D4 barn borjar i1 skolan, ligger det i skolans ansvar att
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ta hand om och bemota dem pa sadant sétt att de kidnner sig trygga och accepterade. (Lindo,
2002) Lararna beskrev ocksa att det var tillsammans med sina klasskamrater som barnen
kunde inspirera och utveckla varandras tankar och idéer. Det tycker vi dr ett intressant
forhdllningssitt som vi tycker kan relateras till lirares syn pd kunskap och hur de tror att barn
lar sig. Vi tycker oss se att lararrollen har fordndrats. Forr, nér vi var yngre, stod liararen och
talade mer i monologform. Detta dr var upplevelse, man kanske trodde mer att barnen skull
insupa det man berittade och omvandla det till kunskap inom sig. Nu upplever vi, att
lararrollen lutar mer at att vara en handledare, som ska fora barnen framat och leda dem sa att
de sjilva kan leta reda pa den kunskap de behdver i framtiden. Manga av lararna menade att
man ibland fick pdminna barnen om att man far kédmpa lite for att vinna. De menade ocks4 att
vissa barn inte alls har problem att ta sig in i till exempel skriftspraket, medan andra finner det
problematiskt. Enligt Lingsjo och Nilsson (2005) géller det att ldraren &r lyhérd och ser till
barnets situation. Lararen, som &r mer kompetent, ska véigleda barnen vidare, dven de som
kommit lite ldngre 1 sin forstdelse. Som Vygotsky beskriver med hjélp av utvecklingszonen da
han menar att en ménniska ar formogen att leda en annan vidare i sin forstaelse. (Braten 1996)
Vi tror att det ligger 1 ménniskans natur att vilja utvecklas och att vi hela tiden léngtar efter
nya utmaningar. Lérarna beréttade att i de integrerade klasserna samarbetade barnen oavsett
alder. De éldre barnen hjdlpte de yngre genom att de till exempel kommenterade deras texter.
Detta arbetssitt ssmmanfaller med Vygotskys tanke om utvecklingszoner. Detta &r ett sitt for
barnen att arbeta tillsammans for att utmanas, fa syn pa och reflektera 6ver vad de lart sig. Vi
tycker att det dr positivt for bade den som kan lite mindre men dven for den som kan lite mer,
da den fér Ova sig 1 att uttrycka sig och forklara s att den andre forstér.

Avslutande sammanfattning

Det framkom vid alla intervjuerna att l1drarna ansag att varje barn var en egen individ och
darfor behovde varierade tillvigagéngssitt i sin inldrning. Ibland betydde det att man
undervisade med utgangspunkt i syntetisk metod och ibland i analytisk metod eller med en
blandning av de bada. Pa det stora hela var det svart att tydligt se vilken av utgangspunkterna
lararna utgick fran, da de varierade arbetssétten och metoderna. Detta beroende pa hur
barngruppen sag ut och vilka behov som fanns hos barnen. Vi tyckte oss é&nda kunna se att en
av ldrarna arbetade relativt syntetiskt i hela sin undervisning. Lirarna arbetade med
individperspektiv men insdg dven vikten av att barn ldr sig i samspel med varandra och 1
leken. Léngsjo och Nilsson (2005) anser att det géller att vara medveten om att barn har med
sig olika erfarenheter till skolan sa att man kan skapa goda larandemilj6er utifran dessa. Vi
vill ju hitta undervisningsformer som gor att alla blir nyfikna och ocksa bibehaller den
nyfikenhet som vickts. Sa som det star inledningsvis krdaver dagens samhélle ett visst matt av
sprakliga kunskaper. Darfor tror vi att det géller det att variera undervisningen och gora den
lustfylld och meningsfull, sa att man forsoker finga in alla barn. Vi tror ocksé det ar viktigt
att man som ldrare papekar vilken mening det har vidare i livet och varfor man ska kunna lidsa
och skriva.

Vi kdnner att vi genom motet med ldrarna har fatt en 6kad insikt i hur man som ldrare kan
undervisa barn i lasning och skrivning. Vi tycker dven att lararna har presenterat en sympatisk
bild av deras verklighet. Den gav oss uppfattningen av att man som lérare har stor valfrihet att
undervisa pa det sitt som man finner mest givande och utvecklande for barns inldrning. Vi
upplever dven att ldrarna har stor frihet i sina val av laromedel, vilket gjort att vi har fatt en
storre medvetenhet géllande detta. Denna medvetenhet kan vi ha till hjdlp dé vi sjélva i vér
kommande undervisning kan vélja relevanta liromedel som stodjer den inldrningsmetod som
bist passar den barngrupp vi har. Vi har fatt svar pa véra frdgor men det har ocksa vickts nya
som skulle kunna leda till en fordjupning av studien. Ett sitt for att utveckla véra fragor vidare
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skulle kunna vara att observera lirare i olika undervisningssituationer. Detta for att jamfora
hur de beskriver undervisningen med hur de faktiskt arbetar i1 praktiken och pa sa sett f4 en
ndrmare insyn. Ytterligare en idé till fortsatt forskning skulle kunna vara att se pa hur man gor
1 undervisning med barn som har svarigheter med att ldra sig lésa och skriva. Men dven hur
man stimulerar barn som har kommit langt i sin utveckling for att de inte ska tycka att det ar
trakigt, utan istéllet lustfyllt, motiverande och meningsfullt!

Vi vill sdga att lararnas bidrag till denna studie har gett oss manga nya uppslag pé hur vi kan

arbeta med barn fOr att de ska léra sig ldsa och skriva. Vi vill verkligen tacka dem for deras
medverkan.
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Bilagor 1-2
Bilaga 1

Hej! Vi ér tva universitetsstuderande, Sara och Maria, som ldser vér sista termin pa
Léararprogrammet hér i Goteborg. Vi ska skriva vart examensarbete nu, som kommer att
handla om den tidiga l4s- och skrivinldrningen. Vi vinder oss darfor till er skola for att vi
girna skulle vilja intervjua en av era ldrare som dr verksam i 6-arsverksamhet och &k. 1-2. Det
skulle vara intressant, frdn vart perspektiv, att det antingen &r en lérare som varit verksam 1
mer dn tjugo ar eller en lidrare som varit verksam i mindre &n fem é&r. Intervjun berdknas inte ta
mer dn 45 minuter och skulle i sa fall ske vid ett tillfdlle under perioden: 16/11- 2/12-05. Vi
skulle vara tacksamma for svar eller tips pa om det finns nagon larare vi eventuellt kan
kontakta sjélva.

Eftersom det alltid finns en fraga om for lite tid ... sé dr vi tacksamma for ett svar sé fort som
mojligt.

Vinliga hilsningar
Sara Lindeldf och Maria Karaviotis
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Bilaga 2
Intervjufragor

Inledande fragor;
Vad har du for klass nu? Stor eller liten?
Hur ldnge har du arbetat?

Vilka arskurser har du arbetat med?

e Beskriv hur din lis och skrivundervisning ser ut?

Vad ser du for fordelar med detta sétt att arbeta?

Anvénder du olika metoder for olika elever?

Har du alltid gjort sa hér?

Hur kom det sig att du dndrade metod? (Om ldraren gjort detta.)

Hur kan du ta reda pa elevers forforstaelse? (redskap)

e Skulle du kunna beskriva hur du gor for att undervisningen ska bli si lustfylld
och motiverande for eleverna som mojligt?

Pé vilket sétt dr eleverna delaktiga i undervisningen, specifikt 14s- och skriv?

Hur fdngar du upp elever som kanske har lite svart med 14s och skrivinldrningen?

Vad eller vem styr vilket material eller metod du anvénder? (Hon sjilv, skolan,

arbetslaget?)
e Hur tinker du kring kunskap och Lirande?
Hur tror du att man lar sig?

(Hur kommer det sig att du gér som du gor?)

Ev. lattsam avslutande fraga..

Vad ér det som gor att du fortfarande tycker att det ar kul att vara larare?
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