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Syfte: Syftet med mitt arbete &r att undersoka vilka tankar no-larare pa hogstadiet uttrycker
kring elevers skriftliga sprakutveckling inom ramen for de naturorienterande dmnena. Studien
vill ocksa bidra till lararnas ytterligare reflektioner kring det utokade lararuppdrag de fatt i
och med den nya laroplanen, Lgr-11. Undersokningen kan eventuellt &ven ligga till grund for
vidare forskning inom amnet, da sadan ej finns att tillga i vidare utstrackning.

Teori: De teorier som ligger till grund fér min forskning behandlar skrivandets roll i
larsammanhang samt vilka olika slags texter elever forvantas lara sig framstalla inom de
naturorienterande amnena. Aven naturvetenskapens sprak och det utokade lararuppdraget
belyses.

Metod: Da jag vill veta vilka variationer i tankegangar som kan finnas hos no-larare avseende
elevers skriftliga sprakutveckling ar min undersokning av fenomenografisk karaktar. Jag har
valt att anvanda mig av fenomenografiska intervjuer, da sadana uppfyller bada mina syften;
jag far hora vilka tankar respondenterna uttrycker samtidigt som de i sin tur utvecklar sitt eget
larande i form av okat reflekterande 6ver forskningsfragan. Intervjuerna har sedan
sammanstallts och analyserats.

Resultat: De resultat som framkom visar att de texter eleverna i huvudsak skriver i no-dmnena
ar undersokningsrapporter. De tillfragade lararna ansag sig inte ha tillrackligt med tid for att
medvetet arbeta med skriftlig sprakutveckling i sin undervisning, aven om de kunde se att en
progression i elevtexterna uttrycks i kunskapskraven for de olika betygen. Respondenterna
uttryckte samtliga en stor osakerhet om tolkningen av de nya kunskapskraven.
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1.Inledning

Nar skriver du? Jag tror att du ganska snart konstaterar att du flera ganger dagligen stéter pa
olika situationer da du kanner behov av att skriva ned nagot. Sjalv skriver jag inkopslistor och
gor andra anteckningar till stod fér minnet, lektionsplaneringar, skickar mejl och sms — listan
kan goras lang.

Var skriver du? Eller kanske snarare — var skriver du inte? I snart sett alla miljoer; arbete,
foreningsliv och privatliv, erbjuder i dag rika tillfallen att skriva. Manga ganger handlar det
inte om att du bar pa en 6nskan att satta nagot pa prant utan snarare att du maste.

Hur skriver du? Papper och penna har under manga ar varit sjalvklara attiraljer vid skrift.
Skrivmaskinen kom som ett hjalpmedel och nar den elektriska maskinen, som hade en sa
kallad raderknapp, dok upp sag atminstone jag det som ett stort framsteg. | dag finns det en
uppsjo av olika redskap, i synnerhet elektroniska, pa marknaden. For manga ar dessa
verkligen ett hjalpmedel som underlattar skriftlig produktion.

| dagens informationssamhaélle &r skrivformagan en viktig egenskap och vi behéver kunna
uttrycka oss i skrift i manga olika sammanhang och pa manga olika satt.

Den nya laroplanen for grundskolan, Lgr-11, poéngterar detta i hogre grad an tidigare
laroplaner, och den betonar vikten av att skriva i samtliga skolamnen. Eleverna ska bland
annat lara sig skriva berattelser, artiklar, kronikor, brev, rapporter och faktauppsatser. L&nge
har ansvaret for utvecklandet av den skriftliga formagan legat under svenskamnet, men den
nya laroplanen fordelar nu ansvaret till att galla alla &mnen. Det dr inte samma sak att skriva
en berattelse som att skriva en forskningsrapport och att i kunskapskraven for exempelvis
kemi betona att eleven ska kunna skriva sadana tror jag 6kar meningsfullheten att lara sig hur
en rapport ar uppbyggd.

Som blivande svensklarare tycker jag att det vore intressant att undersoka hur lérare i de
naturorienterande dmnena pa hogstadiet arbetar med och tanker kring elevernas
sprakutveckling med fokus pa de skriftliga delarna. Hur tolkar de kunskapskraven? Kan en
elev fa betyget A om han/hon inte kan skapa skriftiga texter av mycket god kvalitet, &ven om
samma elev besitter oerhort goda kunskaper i amnet i sig? | kdn i mataffaren for en tid sedan
traffade jag en bekant som &r no-larare. Hon berattade att de under studiedagen dryftat just
denna fraga men inte kunnat enas om en gemensam standpunkt, asikterna gick isar. En annan
larare jag talat med sa att hon inte faste nagon som helst vikt vid elevernas skriftliga
framstallning. ”Stavfel och sadant bryr jag mig aldrig om”, sa hon.

Nar jag tanker pa elevers sprakutveckling i skolan tanker jag spontant att det hamnar under
amnet svenska. Att det ocksa finns med som en central del i de naturvetenskapliga &mnena gor
mig nyfiken. Hur stor vikt faster lararna vid det och ser de ett @mnesdvergripande arbetssatt
som ett satt att framja elevernas mojlighet att na malen? Och formuleringen i kunskapskraven
for betyget A i slutet av ar 9 i &mnet biologi ”Dessutom gor eleven valutvecklade
dokumentationer av undersokningarna med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter”
(ur Kursplanen for biologi), maste vél d&nda innebara mer an att titta pa eventuella stavfel?

I mitt sokande efter annan forskning inom omradet har jag funnit ett examensarbete fran 2005
av Hanna Brink och Hanna Widéen Ar alla larare svensklarare? Den inriktar sig pa
gymnasielarares installning till gymnasieelevers sprakutveckling med fokus pa det muntliga.
Mitt arbete avser inte att gora nagra jamforelser dem emellan, utan jag konstaterar bara att det



inte gjorts manga undersokningar som inriktar sig pa larares installningar till sprakutveckling
inom andra &mnen &n svenskan.

Innehallet i den teoretiska bakgrunden fokuserar darfor mest pa skrivandets betydelse i
elevernas larande.



2. Teoretisk bakgrund

Min litteraturgenomgang inleds med avsnitt om vilken nytta skrivandet har bade i vardagen
och i larandesammanhang. Dérefter foljer stycken som behandlar det naturvetenskapliga
spraket och vilka slags texter elever skriver inom ramen for de naturorienterande amnena
fysik, kemi och biologi. Aven laroplanens formulering kring elevers skriftliga arbete inom
ramen for de naturorienterande d&mnena granskas. Den teoretiska bakgrunden avslutas med en
del som tar upp l&rarens roll och utdkade uppdrag.

2.1. Skrivandets syften i larandesammanhang

Skrivandets konst ar en viktig egenskap i vart samhalle. Overallt stoter vi pa bokstaver som
bildar ord, meningar och texter, pa papper, digitala verktyg och ibland ocksa pa husfasader.
Jon Smidt skriver att de uppvaxande barnen ganska snabbt upptécker att den skriftliga
kompetensen ar en nodvandighet for att pa olika sétt kunna vara en del av det samhalle de
lever i, men ocksa for att kunna utveckla kunskaper som behévs inom olika &mnen och yrken
(Lorentzen m.fl, 2009).

Caroline Liberg menar att skrivande i skolarbete &r viktigt ur atminstone tva perspektiv;
larande forstarks nar larostoffet maste transformeras och omformuleras, skrivande &r ocksa ett
sétt att samla sina kunskaper och erfarenheter (Lorentzen m.fl, 2009, s.58). Olga Dysthe
(Dysthe m.fl, 2002) héavdar att vi genom att skriva far ett djuplarande i stallet for ett ytligt
larande. Forfattarna menar att skrivandet ar en viktig larostrategi. | boken ger de bland annat
foljande citat fran en intervjustudie genomford av Dysthe och Kjeldsen 1997: "Jag tanker en
massa medan jag laser, men tankarna forsvinner om jag inte skriver” och "Du kommer fram
till nya kunskaper medan du skriver” (2002, s.8).

Aven i syfte att bringa reda i vara egna tankar ar skrivandet en bra hjélp. Hoel menar att det sa
kallade utforskande skrivandet, eller tankeskrivandet, som ofta & osammanhangande och mer
liknar ett samtal vi for med oss sjélva, kan vi fa hjélp i var tankeutveckling (Lorentzen m.fl,
2009). Vygotskij, talade om tankeskrivandet som ett inre tal och att det var det narmaste vi
kunde komma tankeprocessen (Dysthe, 1996). Garme kallar detta for det kognitiva
skrivandet, vi skriver for att tdnka och lara (Garme, 2010). Det kan till exempel réra sig om
anteckningar som behover bearbetas for att vi senare ska minnas vad vi menat. Den andra
sortens skrivande Garme (2010) namner ar det kommunikativa skrivandet. Da har fokus
flyttats fran oss sjalva till en mottagare och skriftens struktur har fatt en mer framstaende roll.
Har kan vi bland annat placera skriftliga prov dar eleverna far en méjlighet att visa sina
kunskaper inom ett visst omrade. En tredje anledning for oss att skriva ar, enligt Garme
(2010), att uttrycka oss sjalva eller paverka nagon eller nagot. Hon kallar detta for det
expressiva skrivandet. Ett tillfalle i skolans varld da detta kan komma till uttryck ar da
eleverna infor ett utvecklingssamtal sjalva skriver ner hur de tycker att de lyckas med sitt
skolarbete.

Hoel (Lorentzen m.fl, 2009) menar att skrivande som hjalpmedel for larande i skolan maste
vila pa vissa grundprinciper. Skrivande ska ses som ett medel att komma pa tankar och
strukturera dessa. En skillnad ska goras mellan tankeskrivande och presentationsskrivande.
Skrivuppgifterna ska ge plats for elevens tankar och reflektioner. Skolan ska erbjuda bade
informella och formella skrivsituationer, det vill sédga skrivsituationer bade utan och med
stressfaktorer, exempelvis bedémning. Slutligen papekar Hoel att larandet blir mer vardefullt
och motivationen stérre om det finns en mottagare av den skriftliga produktionen &ven om
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skrivandet ar informellt. Aven Mehlum (1995) pekar pa betydelsen av mottagare for elevernas
skriftliga produktioner. Han menar att brist pa mottagare ger paféljder som innebér bade ett
svagare spraksokande men ocksa en svagare amnesutveckling.

Dysthe (1996) visar pa forskning som ger vid handen att skrivande &r ett val fungerande
inlarningsredskap. Skrivandet mojliggor for eleverna att fa en direkt aterkoppling fran lararen.
Pa samma gang forstarks inlarningen i och med att eleven arbetar med texten och, sa att saga,
gor den till sin egen. Dysthe (1996) skriver ocksa om Bruners teori att vi lar oss pa tre olika
satt. Om vi bade far géra nagot praktiskt, skapa bilder av det vi ska lara och dessutom
omformulera det i ord har vi goda forutsattningar till larande. Alla de tre satten ar inkluderade
i skrivning, menar hon vidare, och det &r ett av skalen till att vi lar oss bra genom att skriva.

For att skrivandet i skolan ska kannas meningsfullt maste det ha ett syfte (Lorentzen m.fl,
2009). Eleverna maste veta om att deras skriftliga produktion ar ett medel som hjalper dem att
uppna sina mal, utveckla sitt larande och kunnande i alla skolamnen.

2.2. Skriva i alla @mnen

Som visats i tidigare avsnitt fyller skrivandet en viktig funktion vid kunskapsinhdmtning och
ar, eller borde vara, en naturlig metod i samtliga skolamnen. Sprakvetaren och forskaren Siv
Strémaquist (2007)varnar for att det i de hogre stadiernas amnesindelning finns en risk att
skrivandet som inl&arningsmetod gloms bort eller endast anvands i mindre omfattning . Hon
anser dven att det ur inlarnings- och utvecklingssynpunkt ar mycket viktigt att eleverna far
tillfalle att uttrycka sig skriftligt kring problemldsning och sammanfattning, oavsett om
amnesomradet &r historia, svenska eller kemi (Stromquist 2007, s.145). Detta, menar hon,
bidrar bade till kunskapsinhamtning och till en utvecklad skrivformaga. Bratt (1985) menar att
tanken inte alls bor vara att alla larare ska se sig sjalva som svensklarare, utan det handlar om
att varje larare ska kanna sina elever sa val att de kan hjalpa dem i deras sprakliga utveckling.
Han séger vidare att ”[...] det viktigaste amnet fér kommunikationstraning och
sprakutveckling ar det &mne som intresserar och aktiverar eleven mest.”(1985, s.15). En del
skrivande, som det kognitiva skrivandet, lampar sig bra i alla &mnen, da det syftar till att
bringa ordning pa elevens egna tankar och erfarenheter i samband med inlarningssituationen,
men olika @mnen har olika diskurser, det vill saga olika ord och uttryck som &r specifika for
amnet, vilket kan medfora att vissa skriftliga produktioner lampar sig béattre an andra.

I laroplanens andra kapitel star bland annat féljande att lasa:

” Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola
e Kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt

e [...]

e Kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga, humanistiska och
estetiska kunskapsomradena for vidare studier, i samhallsliv och vardagsliv”. (Overgripande mal och
riktlinjer, 2.2 Kunskaper. Lgr 11).

Kursplanerna for de naturorienterande amnena biologi, fysik och kemi i ar 7-9 uppger
samtliga att nagra av de metoder och arbetssatt som ska galla for amnena ar:” [...]
Dokumentation av undersékningar med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter
”(Kursplanerna for &mnena biologi, kemi, fysik. Lgr 11). Lorentzen och Aasen (2009) kallar
detta for sammansatta texter, det vill sdga texter som kombinerar bilder, diagram, scheman
och i vissa fall aven ljud, rorelse och skrift. De sammansatta texterna beror flera sinnen och
medier. Kursplanen i svenska for ar 7-9 uppger under momentet lasa och skriva att eleverna
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ska lara sig: Strategier for att skriva olika typer av texter med anpassning till deras typiska
uppbyggnad och sprakliga drag. Skapande av texter dar ord, bild och ljud samspelar”
(Kursplanen for amnet svenska. Lgr 11).

Bratt (1985) pekar pa vikten av att arbeta 6ver amnesgranserna for att eleverna ska fa basta
mojliga resultat i den spraktraning som ar kopplad till inlarningssituationer. Bland annat bor
gemensamma rutiner avseende exempelvis skriftliga redovisningar utvecklas. Aven om
huvudansvaret for elevernas sprakutveckling tillskrivs svenskamnet (Svedner, 1999) &r det
anda samtliga amneslarares uppgift att framja elevernas sprakutveckling. Spraket anvands
inom alla &mnen och da svenskamnet endast utgor en del av den totala undervisningstiden bor
ansvaret aven galla 6vriga amneslarare.

Enligt Dysthe m . fl. (2002)&r det ar en nddvandig studiekompetens att skriva facktexter,
texter specifika inom ett visst amnesomrade. Genom att géra det skriver in sig i en
amneskultur. Att ha tillgang till faktakunskaper racker inte, menar forfattarna, utan man maste
ocksa veta hur man ska uttrycka dem. Da man i de hogre studierna dokumenterar sin
fackkunskap genom skriftliga arbeten, blir det en viktig uppgift att i grundskolan forbereda
eleverna pa detta, menar de vidare, lata dem trana pa och ldra sig skriva facktexter inom alla
amnen. Vilket dven 6verensstammer med laroplanen, da ett av grundskolans mal enligt Lgr 11
ar att utrusta eleverna for vidare studier. Da inser vi ocksa att det inte racker att ha generella
skrivfardigheter, vi maste ocksa beharska de olika skrivformer som ar knutna till respektive
amne. Att vara skicklig pa att skriva berattande texter i &mnet svenska betyder inte att man per
automatik ocksa ar kapabel att skriva en laborationsrapport inom no amnena. Olika texter har
olika syften och olika strukturer och eleverna maste fa lara sig hur den karaktéaristiska
standarden ser ut inom de sérskilda &mnena. Enligt Mehlum (1995) ar en texts kommunikativa
kvalitet beroende av graden av skribentens sprakmedvetenhet, sprakbeharskning och
textkompetens. Men daven faktorer som meningsfullhet och @mneské&nnedom ar av avgérande
betydelse for textens kvalitet.

2.3. Naturvetenskapens sprak

En del menar att detta att lara sig no ar ungefar som att lara sig ett fraimmande sprak (Lykknes
och Smidt i Lorentzen m.fl, 2009). Sitt uttalande grundar de pa att naturvetenskapen
innehaller flera uttryck och symboler som ar amnesspecifika och som man maste lara sig for
att behérska &mnet. Syntaxen, det vill sdga hur man fogar samman ord till satser och
meningar, i naturvetenskapliga texter skiljer sig fran texter i andra &mnen bland annat genom
att de har hogre lexikal tathet. Det innebér att varje mening innehaller en stor méangd
information. Terminologin, orden man anvander, skiljer sig fran de man anvander i
vardagsspraket. Andra skillnader man bor kanna till, menar forfattarna, ar att det
naturvetenskapliga skrivandet karaktériseras av nominalisering, det vill sdga det ar
substantiven som ger meningen dess betydelse, inte verben vilket annars &r brukligt. Ett annat
kannetecken pa en naturvetenskaplig text ar att den ar skriven i passiv form. Anledningen till
det &r att visa pa att naturvetenskapen &r objektiv och universell och inte beroende av personen
som utfor forsoket. En naturvetenskaplig text ar ocksa ofta multimodal eller, som vi ocksa
kallar det, ssmmansatt. Det betyder att texten innehaller bade, diagram, grafer, tabeller och
kanske dven bilder som komplement till den skrivna texten. Detta ar nédvandigt, menar
Wellington och Oshorne (2001), da varje moment i sig ar betydelsefulla for att ge en
fullstandig bild av det som ska framféras.

Lemke (1998) havdar att i de fall ett fraimmande sprak &r svarare att lara an ett annat beror det
pa att det ar mindre likt det sprak du redan kan. Wellington och Osborne menar ocksa att det
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storsta hindret for manga elever att lara sig naturvetenskap ligger i att lara sig det sprak som
anvéands inom amnet (2001). | no-salen moter de bade féremal, exempelvis mortelstot och
avdunstningsskal, och ord de vanligtvis inte anvander. Exempel pa sadana ord &r
angransande, bestandsdel, avséndra, forsumbar och tabellera. Dessutom har ord eleven redan
kan ibland en annan betydelse inom vetenskapen. Ta ordet félt till exempel. For eleven kanske
tankarna gar till en aker, vilket det ocksa betyder inom biologin. Men inom ett annat
naturvetenskapligt amne, fysik, ar det oftast magnetfalt man asyftar nar man talar om falt.
Forfattarna menar att eleverna anvéander orden, svarar pa fragor, men vet egentligen inte vad
de betyder. Naturvetenskapen kannetecknas av sitt speciella facksprak och varije lektion ar en
spraklektion dar eleverna ska fa mojlighet att lara sig beharska det. Postman och Weingarten
(1969) menar att sa gott som allt vi kallar kunskap ar just sprak. Vad ar till exempel biologi
annat &n ord? fragar de sig. Om alla ord som biologer anvéander sig av utraderas fran spraket,
skulle biologi inte finnas. Savida inte nya ord uppfanns. Da skulle vi fa “ny” biologi, menar
forfattarna. Vad &r historia utan ord? Eller astronomi? Om vi inte forstar inneborden i de ord
som anvands inom historia eller astronomi kan du inte séga att du kan dessa &mnen, enligt
Postman och Weingarten. Enligt deras definition ar alla larare spraklarare inom sina
respektive amnen och att lara sig det naturvetenskapliga spraket ar en forutsattning for att lara
sig naturvetenskap.

Wellington och Oshorne (2001) havdar ocksa att det ar viktigt att eleverna far tillgang till det
speciella sprak som tillskrivs naturvetenskapen, for att de ska utvecklas till
samhallsmedborgare som har formaga att delta i samhallsdebatten och kritiskt granska den
information som ges. Det &r betydelsefullt att eleverna utvecklar ett intresse och en forstaelse
for amnet sa de blir kapabla att skilja mellan asikter och vetenskapliga fakta. Detta aterfinns
aven i den svenska laroplanen, Lgr 11, i formuleringar som

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola [...] kan anvanda kunskaper
fran de naturvetenskapliga, tekniska [...] kunskapsomradena for vidare studier, i samhallsliv och
vardagsliv, [...] kan anvénda sig av kritiskt tankande och sjalvstandigt formulera standpinkter
grundade pa kunskaper och etiska 6vervaganden”. ( Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011, Kap. 2.2).

2.4. VVad skriver man i no-amnena?

Bland det forsta man tanker pa nar det géller naturvetenskap ar kanske laborationer.
Ménniskor i vita rockar som dr upptagna med att utfora experiment och notera forlopp och
resultat. Vad ar det de skriver? Se hér ett utdrag ur en engelsk forskningsrapport:

”Coniopteris fruitformis n. sp.

DIAGNOSIS

Leaf, bi- or trispinnate, length unknown, portions preserved maximum length 15 cm.
pinnae, length 1-10 cm, attachment alternate about 1 cm apart at angle of about 60 on
rachis. Pinna shape tapening arrow tailed, apex pointed”. (Kirkwood m.fl, 1993).

Det blir tydligt att det inte endast ar orden som ar viktiga, utan hela forstaelsen for vad det ar
vetenskapsmannen gor. For att uppna literacitet, las- och skrivférmaga mycket enkelt uttryckt,
se vidare under 2:5, inom naturvetenskapen behdver vi bli mer medvetna om vad
vetenskapsmannen gor (Kirkwood m.fl, 1993). Att skriva inom naturvetenskapen skiljer sig
fran att skriva inom andra @mnen, och det medfor ocksa att larare maste ha en medvetenhet
vad det innebar att skriva inom olika omraden. Med tanke pa den stora betydelse som
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naturvetenskaplig och teknisk forskning har for dagens samhéllsutveckling bor »science
literacy» vara ett vasentligt mal for undervisningen i de naturorienterande dmnena.

Lemke skriver i sitt forord till Language and literacy in science education (Wellington and
Osborne,2001) att spraket ar betydelsefullt ur tva synvinklar inom naturvetenskapen. Dels ska
det fungera som ett kommunikationsmedel mellan larare och elev men eleven ska ocksa lara
sig anvanda spraket som vetenskapsmannen sjalva gor da de skriver rapporter, beskriver,
jamfor, forklarar, utvarderar, teoretiserar och namnger hur varlden ter sig for oss. For att skapa
goda forutsattningar for elevernas skriftliga arbete inom de naturorienterande &mnena finns
det flera faktorer lararen maste ta hansyn till, menar Lemke. Det racker inte att be dem skriva
en rapport, lararen maste ocksa lara sina elever vilka fragor rapporten bor besvara, hur svaren
ska vara sammankopplade pa ett logiskt satt och vilken struktur rapporten ska ha.

Det forsta lararen bor gora dr att hjalpa sina elever forsta att en vetenskaplig rapport inte ser ut
som annat de brukar skriva i skolan (Wellington och Osborne, 2001). Det &r inte en berattande
text likt ”Vad jag gjorde pa sommarlovet”, inte heller som en uppsats i historia dar olika
handelser foljer pa varandra i kronologisk ordning. Far eleverna i uppgift att skriva en
beskrivning av hjartats delar och deras funktioner innebér det ofta en utmaning for dem helt
enkelt for att de inte vet hur de ska borja. Darfor ar det viktigt, menar forfattarna, att lararen
bistar med stottning och lar eleverna hur de ska organisera sina skriftliga arbeten. En bra
metod, menar de, kan vara att ge sina elever en mall att folja.

Tankbara mallar for olika skriftliga arbeten inom no-amnen kan se ut sa har (Wellington och
Osborne, 2001, 68f):

Rapport

. Titel

. Kroppsdelen jag beskriver &r

. Den/det bestar av

. Delens funktion &r

. Om jag ritar den ser den ut sa har
Forklaring

. Jag vill forklara varfor

. En viktig anledning till att detta héander ar
. En annan anledning ar

. Ytterligare en anledning ar

Laborationer

. Syfte

o Metod

o Resultat

. Slutledning

Och slutligen en mall for argumenterande text:
. Det diskuteras mycket hur/om
. De som stddjer dessa tankar havdar att



De menar ocksa

Vidare anser de

Hursomhelst, det finns ocksa tungt vagande motargument, sasom
Dessutom anser de

Har da beréattande texter ingen relevans inom naturvetenskapen? Wellington och Oshorne
(2001) anser att det endast ar inom populérvetenskapen de kan tdnkas rattmaétiga. Hur
engagerande de an kan vara har de, pa grund av sin avsaknad av diagram, tabeller, grafer och
annat som tillhor en vetenskaplig text, inte ett vetenskapligt syfte. Ddremot kan det vara
relevant att anvanda en narrativ text for att skapa ett intresse hos eleverna bade for amnet som
sadant och for att skriva egna arbeten.

Ett annat syfte kan vara att na andra lasare an lararen. | sadana fall kan det vara lampligt att
utforma informationen fran den vetenskapliga undersékningen pa andra sétt &n de vanligen
forekommande (Wellington och Osborne, 2001). En annan mottagare kan till exempel vara en
klasskamrat som missat en lektion eller att forklara lektionsinnehallet for mamma. Ett annat
sétt ar att byta genre genom att omarbeta den vetenskapliga texten till exempelvis en dikt, en
artikel i skoltidningen, en science fiction berattelse eller en affisch i skolans korridor.
Ytterligare ett satt ar att be eleverna skriva en pahittad uppsats med rubriken En dag utan
elektricitet eller En dag pa Mars (2001). Da behdver eleverna fa information om vad som ska
inga i berattelsen och ocksa vad som skiljer en bra uppsats fran en trivial sadan. Man bor dock
komma ihag att detta inte klassas som vetenskaplig skrivning och det &r inte heller sakert att
det utvecklar elevernas forstaelse for vare sig sadan skrivning eller det innehall texten har och
som eventuellt forvantas laras in i sammanhanget.

| den forra laroplanen, Lpo 94, finner vi i de mal for de naturorienterande amnena fysik, kemi
och biologi som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret att:

Eleven skall

betréffande den naturvetenskapliga verksamheten

— ha kunskap om det naturvetenskapliga arbetssattet samt kunna redovisa sina iakttagelser,
slutsatser och kunskaper i skriftlig och muntlig form. (Kursplanen for de naturorienterande
amnena).

Nér det galler bedémningen i de naturorienterande @mnena ser vi att:

Bedomningen galler elevens formaga att beskriva och forklara omvarlden ur naturvetenskapligt
perspektiv. [...]JGrunden for bedomningen géller elevens fortrogenhet med de olika satt att arbeta
och utveckla kunskaper som kannetecknar naturvetenskapen. Detta innebar att elevens formaga att
identifiera och l6sa problem genom iakttagelser, experiment och reflektion skall beaktas. (ur
Kursplanen for de naturorienterande &mnena).

Inte forran i kriterierna for betyget Mycket Val Godkant hittar vi en nagorlunda tydlig
formulering om skriftlig aktivitet i och med anvandningen av ordet dokumenterar: > Eleven
planerar, genomfor, utvarderar och dokumenterar en undersokning” (ur Kursplanen for de
naturvetenskapliga amnena).

Det ger vid handen att skrivandet inom no-amnen framst har bestatt av att skriva rapporter
fran laborationer och exkursioner samt att vid kunskapsprov besvara fragor. Dimenéas och
Strang Haraldsson (1996) talar om att skrivande som undervisningsmetod i de
naturvetenskapliga dmnena oftast inskrénker sig till att anvandas som redovisningsmetod eller
nar lararen gar igenom stoff pa tavlan. Pa sin egen fraga om man dven kan anvéanda skrivande
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som en medveten metod att lara svarar de sjélva att det &r ett gott tillvagagangssatt vid bland
annat reflektion. Det ar ocksa ett lampligt forfarande vid exempelvis dokumentation av ett
experiment. De ndmner &ven uppsatsskrivning dar eleverna ska forsdka reda ut saker och ting
och i samband med detta reflekterar bade éver det han/hon skriver om men ocksa 6ver den
fardiga texten.

Aven Wellington och Osborne (2001) pekar pa att eleverna ofta uppmanas att skriva av det
lararen skrivit pa tavlan. De havdar ocksa att det ur undervisningssynpunkt inte ar ett bra
forfarande, da det mer blir ett slags dverforande av kunskap i stéllet for att eleven utvecklar en
forstaelse for vad han/hon gor. Forfattarna menar dven att eleverna kan uppleva att de sjalva
har for lite kontroll Géver det som ska laras och dérigenom riskerar forlora intresset for &amnet.
Dimends och Strang Haraldsson (1996) pekar ocksa pa ett problem som kan uppsta i samband
med skrivande som metod i naturvetenskaplig undervisning. De menar att eleverna tenderar
att skriva av faktabockernas text da de betraktar den som fardig kunskap och inte ser nagot
behov av att skriva om texten med egna ord.

I den nya laroplanens, Lgr 11, syfte for de naturorienterande &mnena biologi, fysik och kemi
finner vi att undervisningen i dessa dmnen ska ge eleverna mojlighet att anvanda och utveckla
kunskaper och redskap for att formulera egna och granska andras argument. Eleverna ska
ocksa utveckla en fortrogenhet, det vill saga kanna vl till, de begrepp, modeller och teorier
som anvands inom de naturorienterande &mnena. Dessutom ska undervisningen leda till att
eleverna utvecklar formagan, med andra ord blir allt duktigare pa, att samtala om, tolka och
framstalla texter och olika estetiska uttryck med naturvetenskapligt innehall (Laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, s 111).

I kursplanernas kunskapskrav for de olika betygen i de naturorienterande &mnena, biologi,
fysik och kemi finner vi avseende elevernas skriftliga produktion att de for betyget E i slutet
av arskurs nio ska skapa enkla texter och andra framstéllningar med viss anpassning till syfte
och malgrupp. Dessutom ska eleven gora enkla dokumentationer av undersokningar med
tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter. For betyget C ska eleven skapa utvecklade
texter och andra framstallningar med relativt god anpassning till syfte och malgrupp.
Dessutom ska eleverna gora utvecklade dokumentationer av undersokningar med tabeller,
diagram, bilder och skriftliga rapporter. FOr det hégsta betyget, A, ska eleven kunna skapa
valutvecklade texter och andra framstallningar med god anpassning till syfte och malgrupp.
Dessutom ska eleven goéra valutvecklade dokumentationer av undersékningar med tabeller,
diagram, bilder och skriftliga rapporter (Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet 2011, s.124,125).

Den nya kursplanen for no-&mnena i Lgr 11, betonar elevernas skriftliga produktion i
betydligt hégre grad an tidigare. | syftet for de naturorienterande &mnena laser vi bland annat
att “undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar férmagan att [...] tolka och framstalla
texter [...] med naturvetenskapligt innehall” (Kursplanen fér naturorienterande &mnen, Lgr
11). Kursplanen uppger dven att no-&mnenas metoder och arbetssétt bland annat ska vara
”dokumentation av undersékningar med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter”.
Kunskapskraven for de olika betygen i ar 9 visar tydligt pa en progression av de skriftliga
texterna, en progression som maste tas i beaktande vid planering och genomférande av
undervisningen i no-dmnena.

Slutligen, skriftligt arbete i de naturorienterande d&mnena &r ingenting som ska laras vid sidan
av larandet av amnet som sadant (Wellington och Oshorne, 2001). Inte en fardighet som

11



eleverna ska tranas i inom svenskamnet. Det ar istéllet en forutsattning for att uppna
vetenskaplig literacitet, en forstaelse for hur man ska lasa vetenskap, hur man ska skriva
vetenskap och innehallet i vetenskapen som sadan. Att utveckla dessa méjligheter hos
eleverna kraver undervisning om de strukturer som finns inom vetenskapliga texter och gott
om mojligheter att praktisera sina kunskaper.

2.5. Ett utdkat lararuppdrag

Caroline Liberg skriver om las- och skrivutveckling som ett utokat lararuppdrag (2008). Hon
menar att dagens kunskapssamhaélle kraver manniskor som besitter en mer avancerad férmaga
inom bade las- och skrivkonsten &n tidigare. Hon anser att eleverna, inom alla &mnen, maste
fa stod for att utveckla de forstaelse- och kodningsstrategier till den mangfald av &mnen,
genrer och syften att 1&sa och skriva som de kommer i kontakt med.

Dysthe (2002) pekar pa lararens textkompetens, och menar att det &r kunskap om hur man kan
ge eleverna tillfallen att sjélva tdnka igenom sin larprocess, sin skrivutveckling och viktiga
skrivstrategier. | lararens textkompetens ingar ocksa hur man skapar texter av olika slag och
hur innehallet i dem kan perspektiviseras. Dysthe sager ocksa att eleverna med hjalp av olika
omformuleringsstrategier kan lara sig anvanda ett mer skolamnessprakligt och aven till en del
facksprakligt satt att uttrycka sig till skillnad fran det vardagliga sprak de i regel anvander.
Darigenom far eleverna en bra grund att vidareutveckla bade sin sprakliga kompetens och
amneskompetensen. Det i sin tur bidrar till att eleverna kan delta i manga olika sammanhang
och textvérldar bade i privatlivet och i offentliga sammanhang. Forfattaren menar att
skrivandet spelar en mycket viktig roll i framatskridandet av den sprakutveckling som hon
menar &r viktig for att kunna kanna sig saker och trygg i spraket i olika sammanhang, och som
hon ocksa anser bidrar till en hogre livskvalité.

Detta ar nagot som vi ocksa aterfinner i de dvergripande malen for grundskolan, Lgr 11,
kap.2, dar vi laser att eleverna efter genomgangen grundskola ska kunna anvanda det svenska
spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sétt. De ska ocksa kunna anvanda sina
kunskaper fran samtliga amnesomrade i sina fortsatta studier, men ocksa i samhallslivet.
Under rubriken riktlinjer i samma kapitel ser vi vidare att: ”Ldararen ska [...] samverka med
andra larare i arbetet for att na utbildningsmalen och organisera och genomfora arbetet sa att
eleven [...] far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling” (Lgr 11, kap.2).

Den snabba medieutvecklingen innebér att vi maste vara beredda att anpassa oss till nya
representationsformer (Sjghelle, i Lorentzen m.fl, 2009). | och med uppkomsten av nya
medier har det engelska begreppet literacy, eller literacitet pa svenska, kommit att fa en
utvidgad betydelse. Tidigare anvande man begreppet just for att uttrycka att kunna l&sa och
skriva, senare med tillagget med olika syften, men idag inkluderas "alla de meningsskapande
aktiviteter som vi ingar i dar vi skapar mening med och i texter” (i Lorentzen m.fl, 2009, s.
88) i termen literacitet. Forfattaren talar ocksa om begreppet media literacy, eller digital
kompetens. Skolan har av tradition en pappersbaserad skriftlighet men med den mycket
snabba utvecklingen inom databranschen foljer ocksa ett 6kat behov av kunskapsutveckling
pa omradet dven inom skolans varld. Eleverna finner sig ganska snabbt tillratta i de nya forum
som skapas pa internet, de chattar med varandra och soker upp varandra pa exempelvis
Facebook. Det samspel de utdvar med varandra pa dessa arenor utvecklar ocksa deras
skriftspraklighet. | skolan far eleverna hjélp av kunniga handledare att lara sig att skriva i
olika genrer och med olika syften, men att skriva texter pa natet lar sig eleverna i huvudsak av
varandra. Sjghelle (i Lorentzen m.fl,2009) menar att om elever ska l&ra sig anvanda digitala
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texter och genrer i ett vidare sammanhang i kunskapssamhallet &r det nédvéandigt med en
amnesbaserad vagledning. Hon sager vidare att “den nya teknologin staller sarskilda krav pa
skriftlig kommunikativ kompetens, eftersom elever i skolan skriver mycket mer an forr och har
behov av att kunna hantera varierande skrivstrategier och genrer i manga typer av media” (
Lorentzen m.fl, 2009, s.90).
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3. Syfte

Denna avdelning inleds med en argumentation kring mitt forskningsomrade, vilken sedan
mynnar ut i en fragestallning. Dérefter presenteras den metod jag valt att arbeta efter och
avsnittet avslutas med en redogorelse for de avgransningar och hinder som kan aterfinnas.

3.1. Undersokningens syfte

I den nya laroplanen for grundskolan, Lgr 11, ser jag i kunskapskraven for de
naturorienterande &mnena en progression i elevernas skriftliga produktion for de olika
betygsstegen. For betyget E ska eleven i slutet av arskurs 9 kunna “skapa enkla texter och
andra framstallningar med viss anpassning till syfte och malgrupp” (Kursplanen for biologi,
Lgr 11). For betyget C har kraven for samma moment okat till ”skapa utvecklade texter (...)
med relativt god anpassning (...). Slutligen, for betyget A, ska eleven i sin skriftliga
produktion ”skapa valutvecklade texter (...)med god anpassning (...).

Dessa formuleringar, som inte aterfinns i den gamla kursplanen med dess betygskriterier, far
mig att fundera 6ver hur NO-lararna pa hogstadiet resonerar kring detta och hur de tanker
lagga upp sin undervisning med syfte att eleverna ska na den sprakutveckling inom det
skriftliga omradet som kravs for betygen.

Jag har tre skal till att jag valt att koncentrera mig pa vilka tankar just NO-larare uttrycker
kring sprakutveckling. For det forsta ar detta nagot som i och med den nya kursplanen fatt
okad betydelse och for det andra ar det naturvetenskapliga omradet, enligt mitt tycke, det
omrade som skiljer sig mest fran det humanistiska omradet, dar sprakutvecklingen normalt
placeras. Den tredje anledningen jag vill ndmna &r att jag i mitt sokande efter tidigare
forskning kring no-larares resonemang inte funnit nagot som fokuserar pa elevers skriftliga
formaga inom amnet. Darfor ser jag det relevant att gora denna undersokning som eventuellt
senare kan ligga till grund for en kvantitativ forskning inom omradet.

Syftet med denna undersokning &r att ta reda pa hur NO-larare pa hogstadiet resonerar kring
sitt uppdrag att arbeta med elevernas sprakutveckling med fokus pa den skriftliga
utvecklingen. Dessutom vill jag med denna undersékning bidra till att namnda larare
ytterligare reflekterar Gver det utokade uppdrag de fatt i och med den nya laroplanen.

3.2. Fragestallning

Foljande fragestallning som utkristalliserats under mina studier infor detta arbete och som jag
ser som relevant i férhallande till mitt syfte lyder:

. Vilka tankar uttrycker no-larare att de har kring de nya mal och kunskapskrav
gallande hogstadieelevernas skriftliga sprakutveckling som aterfinns i Lgr 11?

3.3. Metod

Syftet med min undersokning &r inte att fa fram statistiskt matbara resultat som kan pavisa
vissa tendenser, vilket jag hade kunnat valja att undersoka med en kvantitativ metod
exempelvis enkét (Bell, 2000). Min undersokning ér istallet av en fenomenografisk karaktar
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(Marton och Booth, 2000) da jag vill veta vilken variation i tankegangar som kan finna hos
NO-larare pa hogstadiet avseende elevers skriftliga sprakprogression. Fenomenografin ar inte
en metod i sig (Marton och Booth, 2000), utan mer att sétt att identifiera, formulera och
hantera vissa typer av forskningsfragor vilka framst berér fragor som &r intressanta i en
pedagogisk miljé (Marton och Booth, 2000, s.146-147).

| detta fall betyder det saledes att jag ar intresserad av att skildra hur hogstadielarare betraktar
kursplanen som fenomen och identifiera och beskriva variationer i detta avseende. Jag vill
kartlagga hur lararnas forstaelse for och tolkning av den nya kursplanen for de
naturorienterande damnena med betoning pa elevernas skriftsprakliga utveckling forhaller sig
till varandra. Som medel for detta syfte ar en kvalitativ studie lamplig och som
forskningsmetod har jag valt att anvédnda mig av fenomenografiska intervjuer.
Fenomenografiska intervjuer, menar jag, uppfyller mina syften da de medfor ett dubbelt
larande. Marton och Booth beskriver metoden som ett arbete dar forskaren lar sig om ett visst
fenomen men dar ocksa de studerade manniskorna utokar sitt eget larande i form av 6kat
reflekterande dver forskningsfragan (Marton och Booth, 2000, s. 168).

Det &r forskarens ansvar att betrakta fenomenet ur olika synvinklar och vara éppen for vidare
utveckling (Marton och Booth, 2000). Forfattarna menar att forskaren kan forbereda sig
genom att bland annat titta pa hur fenomenet behandlas inom andra forskningstraditioner, i
olika kulturer, i avhandlingar och larobdcker samt i forfluten tid. Da det inom tidsramen for
detta arbete & omgjligt for mig att gora en fullstdndig kunskapsinhdmtning inom samtliga
dessa omraden, ar det bra att jag blir pamind om att det finns manga olika faktorer som ligger
till underlag for mina respondenters svar. | arbetets teoretiska bakgrund aterfinns de delar jag
valt att undersoka lite noggrannare.

En intervju ager, enligt Marton och Booth (2000), rum pa tva nivaer. Den forsta innebar en
kontakt mellan tva manniskor dar intervjun i sin struktur liknar ett socialt samtal. Den andra
nivan kan liknas vid ett terapeutiskt samtal eftersom intervjuaren forsoker frigora hittills
otankta tankar hos respondenten (Marton och Booth, 2000, s.169). Det jag bar med mig fran
detta ar en paminnelse om att vara man om att skapa en atmosfar som medfor att mina
respondenter kanner sig bekvama. Jag vill inte de ska uppleva mig som nagon som ska
forsoka mastra dem genom att stélla fragor som far dem att kénna sig otillrackliga i sin
nyvunna uppgift som sprakutvecklare. | och med det hoppas jag ocksa uppna en annan viktig
aspekt pa intervjun som forfattarna lyfter fram da de papekar att det ar viktigt att intervjuaren
ar man om att respondentens reflektioner uttrycks sa fullstandigt som mojligt. De hanvisar
ocksa till Theleman som menar att nyttan av det insamlade materialet &r avhangigt dess
fullstandighet.

En intervju kan ha olika grad av standardisering (Trost, 2010), det vill s&ga olika grad till
vilken fragorna &r desamma och situationen densamma for samtliga intervjuade. Min intervju
har en, enligt Trost, 1ag grad av standardisering, da jag amnar forsoka formulera mig efter
respondentens sprakbruk och ta fragorna i den ordning det passar. Jag raknar med att
foljdfragor kommer att utformas efter intervjuernas gang och variationsmajligheterna blir
darigenom stora.

En intervju kan ocksa vara mer eller mindre strukturerad (Trost, 2010). Detta kan betyda tva
skilda saker. For det forsta kan det innebéra att intervjufragorna har fasta svarsalternativ,
vilket innebér att en intervju &r strukturerad. Om svarsmojligheterna daremot ar 6ppna raknas
fragan som ostrukturerad. En andra betydelse av begreppet innebér att intervjuaren vet precis

15



vad hon/han ska fraga och fragar om just det och inget annat. I det fallet har intervjun en hog
grad av strukturering. Andersen (1998) talar om begreppet delvis strukturerad intervju, och da
min intervju bestar av 6ppna svarsalternativ som majliggor foljdfragor, men anda har
forberetts med fragor jag anser relevanta, placerar jag min intervju i den kategorin.

3.4. Avgransningar och hinder

Bell (2000) beskriver flera datainsamlingsmetoder och bruket att anvanda sig av flera metoder
i sin undersodkning kallas triangulering. Hon menar &ven att validiteten, eller giltigheten, i en
studie blir avsevart hégre om man exempelvis kan genomféra aterkommande undersékningar
pa ett stort antal skolor under en mer omfattande tidsperiod, forslagsvis fem ar. | detta arbete
har jag inte de forutsattningarna utan jag far genomfdéra mina intervjuer och dra slutsatser
utifran dem.

Kvale (1997) uppger att antalet intervjuer i vanliga studier brukar ligga kring 15 +/- 10. I mitt
arbete har jag valt att begrédnsa mig till att intervjua tre hogstadiel&rare. Detta antal motiverar
jag med att jag tanker besoka larare pa skolor i tre olika smalandska kommuner, och da blir
restiden en av faktorerna i tidsaspekten. Da mitt syfte ar att undersoka variationer, fa reda pa
vilka olika tankar som kan finnas i samband med fragestallningen, ser jag det som en fordel
att forlagga intervjuerna till olika hogstadieskolor och olika kommuner. | och med att Lgr 11
nyligen tratt i kraft har det bland lararna arbetats mycket med bland annat kursplanerna, och
da man ofta arbetat &amnesvis tror jag att man som larare bade paverkat andra och paverkats av
andra sa man ofta, men inte alltid, enats om ett gemensamt forhallningssatt. Da min studie
omfattar endast ett begrénsat antal l&rare kan det inte sdgas vara representativt for ett storre
urvalsunderlag men ger en inblick i larares olika syn pa och tankar kring i elevers skriftliga
sprakutveckling.
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4 Resultat

| denna del presenterar jag resultaten fran min undersokning. Jag borjar med att redogora for
hur jag genomfdrde mina intervjuer, sedan ges en beskrivning av respondentgruppen och
darefter en sammanstélining av intervjuerna. Avsnittet avslutas med en analys av
respondenternas svar.

4.1 Genomfdrande

Att hitta en respondent for min pilotintervju visade sig vara besvérligare &n jag trott. Den jag
forst hade avtalat tid med blev dessvérre sjuk, och att hitta en annan var inte sa latt da tiden for
min undersokning rakade sammanfalla med hostens utvecklingssamtal. Av en handelse skulle
jag besoka en skola i kommunen och nér jag anda var dar fragade jag om det mojligen fanns
nagon larare i personalrummet som undervisade i no-dmnena pa hogstadiet och som dessutom
kunde tanka sig att stalla upp pa en intervju. Det fanns det, och vi kom Gverens om att traffas
ett par dagar senare. Mitt syfte med den intervjun var att undersoka validiteten, det vill saga
om de fragor jag utarbetat for min intervju var stallda pa det viset att de kunde ge svar som var
relevanta for min studie (Bell, 2000), samt hur lang tid intervjun tar i ansprak. Senare valde
jag dock att redovisa svaren eftersom de i vissa fall visade pa ytterligare synséatt och jag darfor
fann dem intressanta att redogora for.

Darpa skickade jag forfragningar per e-post till rektorer pa tva hogstadieskolor i tva olika
smalandska kommuner om de kunde ge mig namn pa nagon larare som undervisar i de
naturorienterande dmnena pa deras skola, sa att jag kunde kontakta dem for en intervju. Den
metoden fungerade inte, jag har fortfarande inte fatt nagot svar darifran. For att komma vidare
skickade jag e-post till no-larare jag hittade pa andra skolors hemsidor med en fraga om de
ville vara respondenter fér mitt examensarbete. Av de fyra jag skickade fick jag ett positivt
svar fran tre av dem, den fjarde valde att inte svara alls.

| ett intervjusammanhang &r det viktigt att vara medveten om vissa etiska forhallningssatt
(Bell, 2000). Jag var noga med att tala om for mina respondenter att deras svar skulle
behandlas pa ett satt som sakerstallde deras anonymitet. Bell rekommenderar att i detta syfte i
vissa fall skriva ett kontrakt med de intervjuade (2000, s. 39), men det ansag jag inte behdvas.
Jag anser att anonymiteten &r tryggad genom att jag redovisar informanterna som R1, R2, R3
och R4, och informationen som ges om dem &r kon, examensar, behdrighetsamnen och
undervisningsamnen. Dessutom har jag uppgett att de arbetar pa hogstadieskolor i olika
smalandska kommuner, men varken vilken skola eller vilken kommun. Jag var medveten om
att respondenterna kunde begéra att fa ett brev som intygade vem jag ar och att min
undersdkning ar serids, och i handelse att detta skulle ske kontaktade jag min handledare som
lovade utfarda ett sadant vid behov. Jag var ocksa medveten om att respondenterna kunde
begéra att fa se en transkription av intervjun innan jag redovisade deras svar (Bell 2000,s. 44).
Bell papekar att en sadan sak kostar bade pengar da arbetet ska kopieras och tid da det kan ta
lang tid innan man far tillbaka det man skickar ut. Av den anledningen foreslog inte jag det
sjalv, men var beredd att tillmétesga begaran om den uppkom.

Mina respondenter var informerade om att min intervju gallde mitt examensarbete i och med
den forfragan de fick pa sin e-post. Jag informerade dem om att mitt arbete handlar om att
undersoka vilka olika tankar som kan finnas hos larare kring skriftlig sprakutveckling inom
ramen for de naturorienterande &mnena, och att deras svar skulle sammanstéllas i resultatdelen
i min uppsats. Bell skriver ocksa att det &r viktigt att informanterna far veta vad som kommer
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att ska med deras svar, vem som kommer att kunna l&sa den fardiga produkten. Av den
anledningen talade jag om att min uppsats kommer att 1dsas av min handledare, opponent och
examinator. Dessutom kommer den att laggas ut pa internet dar den kommer att finnas
tillganglig for den som skulle vara intresserad. Det &r, enligt Bell, viktigt att uttrycka sin
tacksamhet gentemot de personer som stéller upp pa att bli intervjuade, och darfor gav jag
mina respondenter en ask After Eight efter avslutad intervju.

Enligt Bell (2000) finns det alltid en risk att man far en viss skevhet, bias, i resultaten. Detta
beror pa att jag som intervjuare &r en manniska och darfor kan paverka respondenterna pa ett
sétt som kanske inte ens &r medvetet. En undersoknings reliabilitet, eller tillforlitlighet, ar ett
matt pa i vilken utstrackning ett tillvagagangssatt ger samma resultat vid olika tillfallen under
i Ovrigt lika omsténdigheter (Bell, 2000). Kvale menar att det i ett intervjusammanhang &r
intervjuarens reliabilitet som blir central (1997). Nar man, som i mitt fall, fragar efter asikter
finns en rad faktorer som kan paverka svaren. En sadan faktor i detta fall kan vara att
respondenterna i och med arbetet med implementeringen av den nya laroplanen nyligen
diskuterat de fragor jag kommer att ta upp och darmed ha en likartad syn pa dessa. Av den
anledningen har jag valt att férlagga mina intervjuer till olika skolor. Jag har varit noga med
att forsoka undvika att framhalla mina egna asikter och stélla ledande fragor i de sammanhang
jag sjalv lagt betydligt storre vikt vid dn vad respondenterna tycks gora. Bell (2000)skriver att
olika tonfall nar man staller fragan kan ge upphov till olika reaktioner fran respondenternas
sida, men jag har strdvat mot en hundraprocentig objektivitet. Trost (2010) menar att begrepp
som reliabilitet och validitet inte hor hemma bland kvalitativa undersokningar, utan att
begreppet trovardighet &r av storre betydelse. | mitt arbete med transkriberingen upplevde jag
att jag ibland kande mig frestad att tillrattaldgga mina egna uttalanden i syfte att framsta som
en battre intervjuare. Samtidigt reflekterade jag Gver att en intervju inte alltid aterspeglar
verkligheten, da intervjuaren valjer vad som ska redovisas och inte. Ett l6sryckt citat kan
anvandas till nagot annat an vad som ursprungligen var avsikten. Men, som sagt tidigare, har
jag vinnlagt mig om en hundraprocentig objektivitet och sanningsenlighet.

En intervju kan registreras pa olika sétt. Kvale (1997) namner att detta kan ske med hjélp av
bandspelare, videobandspelare, anteckningar eller i minnet. Fér min del skulle anteckningar ta
for lang tid, videoupptagning vara onddig da jag inte ar intresserad av de visuella effekterna
av situationen, utan jag bestdmde mig for att anvéanda mig av ljudupptagning via
mobiltelefonen. Da kunde jag koncentrera mig pa &mnet och dynamiken i intervjun, och jag
kunde repetera sekvenserna for att uppfatta vad som sagts (1997,5.147). Da det inte ar mojligt
att pausa en ljuduppspelning pa min mobiltelefon, valde jag att 6verfora inspelningarna till
datorn dar jag lattare kunde arbeta med transkriberingen. Detta forfarande innebar dven att jag
hade en sakerhetskopia av intervjuerna om nagot skulle handa med telefonen. Mina
respondenter informerades om mitt tdnkta forfarande och gav sitt samtycke innan
ljudupptagningen paborjades. De blev ocksa informerade om att intervjuerna kommer att
raderas sa snart arbetet ar slutfort.

Efter genomfdrda intervjuer och transkribering av dem har jag tolkat och analyserat
respondenternas svar for att upptdcka vilka tankar som kan finnas kring elevers
sprakutveckling med fokus pa den skriftliga produktionen.

De fragor jag stallde till mina respondenter redovisas utforligt i den intervjuguide jag
presenterar i bilaga 1, men kretsar kring lararnas tankar sprakutveckling i allménhet och inom
ramen for no i synnerhet. De tar upp fragor om vad laroplanen och kursplanerna sager om
elevers skriftliga produktion, hur l&rarna tolkar det och omsétter det i praktiken. De behandlar
ocksa lararnas egen utbildning inom sprakutveckling.
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I min analys av intervjuerna ar jag mer intresserad av innehallet i det som sags an av formen
for intervjun. Darfor valjer jag att utifran tva olika modeller, Garmes (i Stromquist,1992) och
Norrbys (2009), utarbeta en mall dar transkriptionen ar mindre djupgaende. I enlighet med
Garmes modell dterger jag intervjuerna i grov transkription, vilket betyder att jag framstaller
sadana talspraksdrag som latt kan Gversattas till skrift, annars foljer jag skriftspraket for att
underlatta l1asning. Till exempel skriver jag alltid ut ordet jag, for att inte forvaxla det med
ordet ja. Mina respondenter betecknas med R1, R2; R3 och R4 enligt presentationen i figur 1
pa sidan 15.

Norrby (2009) skriver att det kan ta upp till en hel arbetsdag att transkribera en minuts tal om
man ska gora det ingaende och exempelvis markera enskilda ords detaljljud, prosodiska drag
eller exakt matning av pauser. | stéllet rekommenderar hon en bastranskription om arbetet &r
av sadan karaktar att det forst och framst galler att géra materialet lattillgangligt. Vidare
menar hon att transkriptionen ska vara praktisk, det vill sdga att den ska vara mojlig att lasa
som nagon sorts text samt att den ska kunna utféras med ett vanligt ordbehandlingsprogram.
Lasbarheten i det har fallet innebér att transkriptionen inte ska innehalla symboler och tecken
som gor den omotiverat svarlast.

De symboler jag har valt att anvanda i min transkribering grundar sig pa de principer Norrby
anger (2009).

paus
[...] uteldmnande av del av text

X XX XXX ohdrbart ord, X motsvarar ett ord, XX tva ord och XXX tre
eller fler ord

Kursivering respondenten citerar nagon

Fetstil sérskilt betonade ord

(skratt) personen skrattar

I inskjuten forklaring av intervjuaren
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4.2. Beskrivning av respondentgrupp

Min undersékningsgrupp bestar av fyra larare, tva kvinnor och tva man. Tva av lararna arbetar
pa samma hogstadieskola i en smalandsk kommun, medan de bada andra lararna arbetar pa
varsin hogstadieskola i en annan smalandsk kommun. Tre av respondenterna (R1,R2 och
R4)ar behoriga i sina @mnen och en respondent (R3) arbetar under pagaende utbildning.
Samtliga undervisar i naturorienterande &mnen. For mer information om respondenterna och
intervjuerna se figur 1 nedan.

Larare R1 R2 R3 R4
Kdn Kvinna Kvinna Man Man
Examensar 1995 1972 Beraknat 1973
examensar
2013
Behorig i Matematik | Kemi Mellanstadielarare
amnena
Kemi Biologi Kemi
Fysik Naturkunskap Biologi
Biologi Matematik
Teknik
Undervisar i | Matematik | Kemi Matematik | Kemi
amnena
Kemi Biologi Kemi Biologi
Fysik Fysik Matematik
Biologi Biologi
Musik
Intervju 21 okt 2011 | 27 okt 2011 27 okt 2011 | 28 okt 2011
genomford
Intervjuns 00.32.50 00.33.44 00.21.22 00.26.34
langd

Figur 1. Beskrivning av respondenternas yrkesbakgrund samt information om intervjutillfallena.
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4.3. Redovisning av intervjuer

| syfte att underlatta Iasningen har jag i vissa citat valt att utelamna ofullstandiga meningar,
vissa tveksamheter och upprepningar av ord.

Vad innebér ordet sprakutveckling for dig?
Pa denna fraga svarar respondenterna lite olika, ett par uttrycker en viss tveksamhet till
begreppet:

R1

Ja de har har jag funderat pa ... jag har inte riktigt kommit fram till ... men sprakutveckling
innebdr ju att ... man kan ... formulera sina kunskaper ... alltsa att man har ord sa att man kan
formulera sina kunskaper och med stigande kunskaper s behdver man ju ett mer utvecklat
ordforrad ... & de e sprakutveckling menar jag nog

R3
Sprakutveckling for mej ... jag tycker de e ett svart ord men jag tanker mycke begrepp ... & att
folja instruktioner & sant dar

En annan av lararna sag sprakutveckling ur ungdomars perspektiv:

R4
De e vil att dom ungdomar som vi har ... far formagan att utveckla sitt sprak sa dom kan ta del
utav olika intresseomraden sana saker

Sedan tanker han ocksa pa elever med annat modersmal an svenska:

sen kan man val sdja att man tanker lite extra pa sprakutveckling pa dom eleverna som kommer
frén andra lander ... att utveckla deras sprak pa olika satt

Yiterligare ett synsatt som kom fram var att sprakutvecklingen i ungdomsvarlden sker i en
negativ riktning:

R2

[...] dom har inte ens dom svenska orden kvar ...ordet egenskap far jag forklara [...] ordkunskapen
e ju katastrofal alltsa va betyder de ...va menar du me de...[...] dom vet inte va register e ... sl i
registret vadda registret ...innehallsforteckning va e de ja men innehallsforteckningen star ju i
borjan av boken talar om va varje kapitel handlar om registret har ju orden langst bak jaha [...] dar
evinu

Hon ger dven en forklaring till varfor det blivit sa:

i hogstadiet har dom sitt ...sms sprak kan man séja [...] svenska spraket de man kan forvinta sej att
dom kan nar dom borjar sjuan har minskat ...jattefort & de har val me data & mobiltelefon att gora
de e korta meningar & halva ord [...] lyssnar inte pa vuxenvarlden riktigt [...] har for lite kontakt
Over generationer tror jag

Tittar vi pa sprakutveckling inom ramen fér no-amnen anser samma lérare att det &r naturligt
att de naturvetenskapliga begreppen inte finns med fran borjan men aterkommer till att det &r
daligt med kunskapen om vanliga svenska ord:

R2

... alltsa de borjar ju me kemi i sjuan mer sa da borjar de ju anda fran grunden dar [...] & da maste
jag ju forklara filtrering [...] de dom stupar pa e vanliga svenska ord egentligen [...] inte kemin for
de ska man ju anda forklara nar man borjar me ett nytt &mne [...] men de e varre att forklara idag
eftersom dom inte har spraket innan sa jag far forklara svenskan forst a sen ta kemin
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Pa min fraga om hur hon resonerar kring detta, om hon forscker se till att eleverna lar sig de
vetenskapliga orden och uttrycken, eller om hon forenklar det hela, svarar hon:

Naa ... jag for en standig strid...alltsa dom sajer att jag inte far anvanda sa krangliga ord ... jo det
gor jag visst sajer jag a sa forklarar jag dom... de kan ni krava av mej men jag ténker inte andra
sattet att uttrycka mej for da gor jag er en bjorntjanst ... ni ska kunna det nar ni kommer vidare ni
far en god allméanbildning om ni lyssnar men jag vagrar aldrig att forklara det men jag fortsatter
envist att anvénda ordet faktor

Min fjarde respondent &r inne pa samma tankegang nar det galler de vetenskapliga begreppen:

nd jag tycker vi ska forsoka anvanda dom & de tror jag eleverna vill ocksa de ska man gora tror jag
de e viktigt att géra anda fran ettan att inte férenkla de for mycke...de tror jag att vi har gjort [...]
manga ganger anvander vi ett enklare ord som vi tror e enklare men s kanske de dnda e
frammande for eleverna

Ovriga larare kopplar samman sprakutveckling inom ramen for no med vetenskapliga ord och
begrepp, att den sprakliga utvecklingen dar handlar om att lara sig fler ord och uttryck som
visar pa en 6kad kunskap i amnet som sadant:

R1
[...] for att kunna beratta da till exempel om ...va ska vi hitta pé ...kemiska reaktioner ...sa maste
de kdnna till ord ...inom de

R2
[...] de e mer fokusering pa begrepp ... jag tanker pa

R4
vi hade ett prov har nu & da skulle de argumentera for olika saker & olika sjukdomar & sant hér & da
e de viktigt att unna uttrycka sej... me ratt ord

Samtliga larare menar alltsa att sprakutveckling 6verlag och sprakutveckling inom ramen for
de naturorienterande &mnena handlar om att 6ka sitt ordférrad och lara sig fler begrepp for att
bade kunna uttrycka sina kunskaper i skolan men ocksa for att kunna utva sina intressen pa
fritiden. En ldrare ansdg att ordkunskapen i svenska spraket har blivit betydligt sémre hos
eleverna de senaste aren och tror att spraket krymper med ¢kad anvandning av datorer och
mobiltelefoner dar det skrivna spraket alltmer komprimeras. En annan férklaring, menar hon,
kan vara minskad kontakt med vuxenvérlden och generationer emellan.

Vad skriver eleverna i dina @mnen?

Som blivande léarare i svenska och engelska ar jag nyfiken pa vad eleverna skriver for slags
texter i no-amnena. | laroplanen laser jag att eleverna ska lara sig skriva rapporter,
dokumentera undersokningar och framstalla texter. VVad ar det for texter?

R1

just nu undervisar jag i kemi a biologi i nian & dar e de mycke s att jag skriver pa tavlan & dom
skriver av & de e nog min tanke dar att dom lar sej genom att skriva av ... tillexempel nar vi
laborerar sa skriver vi ju laborationsrapporten gemensamt pa tavlan ... hypotes a sant

Och vidare:

nu haller vi pa me periodiska systemet [...] da e de ju mycke ... nya ord period & grupp & sana
saker & da skriver jag mycke pé tavlan & dom far anteckna de [...] sammanfattning me enklare ord
an de som stér i boken ... [...] sen svarar dom ju naturligtvis pa fragor fran sjalva boken ... men
den storsta delen dom skriver de e nog sant som jag skriver pa tavlan som dom skriver av
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Pa min fraga om hon anvander sig av nagon mall nar hon skriver for att eleverna ska lara sig
ett monster nar det géller att skriva rapporter exempelvis svarar hon att hon och hennes
kollegor utformat en sadan for nagra ar sedan:

...vi skriver liksom efter en mall ... varje gang gor jag likadant... mallen finns ju [...]vi skriver
upp material vi skriver en uppgift forst da vad det hela gar ut p& och material va dom ska anvanda
for grejer ... sen gor dom en hypotes a dar staller dom nog ... gér dom nog ... nu e de precis tie ar
sen jag hade kemi sa darfor kanner jag mej lite ringrosti [...] jag har haft mest fysik dom har sista
aren [...] men sen i alla fall tillsammans skriver vi upp resultat & slutsats

Jag fragar henne om den mall hon anvénder sig av i kemi ar dverforbar aven till fysik och
biologi, men det menar hon inte fungera riktigt. Hon sdger att hon i fysik forsoker att i den
man det gar formulera en hypotes och slutsats men att det &r lattare i kemin.

i fysiken e de oftare sa at man foljer instruktioner i en bok...i kemin behdver man mer de har alltsa
tala om att nu e de de har pulvret ...va ska jag hitta pa...kalciunklorid...de e de ni ska ta en sked
av...de kravs noggranna instruktioner...i fysiken e de inte riktigt s [...] detaljstyrt dar kan dom
skruva lite pa en glodlampa utan att de hander nét...om dom végar...men i kemin e de mer exakt

En annan larare hdmtar en rapport som de jobbat med precis innan intervjun

R2

har har dom alltsa gjort en laboration ... & sd ska dom uttrycka sej vetenskapligt ... & da sdjer jag att
nar man skriver en rapport i kemi da e kravet pa den rapporten for att den ska raknas som
naturvetenskaplig att nn ska kunna utifrén den beskrivningen géra om de ... & testa om resultatet e
som de e beskrivet

Aven hon anvander sig av en mall for rapportskrivning och menar att det &r péa det viset man
jobbar hela vagen upp till hogskolan och universitetet. Olika laborationer har olika syften,
sager hon vidare, en del ganger galler det att pavisa nagot och i de fallen behéver man kunna
stalla en hypotes. | andra fall kan det handla om att lara sig hantverket som sadant till exempel
hur man hanterar en pipett och da behdvs ingen hypotes. Ibland gar laborationen ut pa att
tillverka nagot och da blir resultatet det man tillverkat, i de fallen behdvs ingen slutsats, menar
hon. Hon fortsatter:

sa gar jag igenom da vad man kan behdva skriva i rapporten [...] d& maste dom ju beskriva va dom
har anvant hur dom gjorde & vilka resultat och va de fick for slutsatser & da e jag noga me att
resultatet &r inte ... ndn vardering i [...]a slutsatsen e ju [...] va de sjalva far for information utifrén
sitt resultat & sa att de skriver att de har hade jag kunnat gora béattre om jag hade tankt pa de & de

Den tredje lararen talar ocksa han om rapporter nar jag undrar vad eleverna skriver pa hans
lektioner:

R3

...[...] de e val egentligen framstallningar av laborationsredovisningar kan vi val saja & da e de ju
[...] inte eleverna sjalva som ska lasa sina alster utan de e ju meningen att ndn annan ska kunna ta
de har alstret & kunna lasa igenom de & forsta de & kunna gora de har experimentet sjalv

Ocksa han har en mall for rapportskrivning:

jag skriver ju ofta upp pa tavlan bara for att dom ska fa de hela i sej [...] jag tror de e de bésta séttet
a jobba pé va [...] jag stolpar upp dom har rubrikerna jag vill ha me pa en labbredogérelse som vi
kallar den
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Nar jag undrar om han ocksa skriver upp pa tavlan vad eleverna ska skriva under de olika
rubrikerna svarar han att han inte arbetar pa det viset:

na ... jag skriver inte upp va dom ska skriva ... de tycker jag ligger i rubrikernas natur alltsa ...
dom ska skriva en hypotes liksom [...] & sen ska dom ha vilket material som dom har anvéant hur
dom har gatt tillvdga & va som hande & sen sa har jag vl me en slutsats ocksa... varfor hande de
som hande [...] de ska synas att dom har reflekterat & forsokt tanka efter

Han menar ocksa att eleverna ofta uttrycker osakerhet infor att skriva sjélva, de ar radda for att
skriva fel, som de sdger. Men det viktigaste ar inte att skriva ratt utan att visa att man sjélv har
tankt efter och forsokt dra egna slutsatser.

Min fjarde respondent uppger att det har forekommit diskussioner om skriftliga arbeten inom
no pa den skola dar han arbetar. | samband med samtal kring den nya laroplanen har de
noterat Skolverkets skrivning kring momentet och de undrar hur de ska fa tiden att racka till:

R4
vi ser att de kommer att bli ett litet problem [...] om vi tar attan nu s har dom femton lektioner ...
att just hinna me

Eleverna laser alltsa amnena biologi, kemi och fysik och har endast femton lektioner totalt for
varje &mne under en termin.

R4

[...Jvi har alltsa diskuterat de har en hel del ... hur man da ska dokumentera de har i form av
tabeller & diagram sa tar de ju valdigt lang tid alltsa[...] s& da e fragan hur man kommer att hinna
me [...] i biologi sa gjorde vi ju nat enkelt diagram har da till exempel nér vi hade matt pulsen...
man far ta de lilla for ndgra stérre saker kommer vi inte & hinna me

Att anvanda datorer for att framstélla diagram och tabeller &r inte att tanka pa, sager han,
framst for att de inte har tillrackligt manga datorer. Han menar att de far noja sig med att bara
gora nagot litet diagram eller tabell, for de har for lite tid till forfogande for att kunna arbeta
fullt ut. Om de skulle lagga mer tid pa skriftlig framstéallning maste de gora avkall pa nagot
annat, och vad skulle det vara? Eleverna maste ju ha kunskaper, bade amneskunskaper och
kunskaper kring strukturen for dokumentation, for att ha formaga att dokumentera.

Vad sager laroplanen?

De tillfragade lararna har lite olika uppfattningar om huruvida den nya laroplanen trycker mer
pa elevernas skriftliga produktion an vad den tidigare gjorde. En av dem, R4, anser att Lgr 11
pa ett tydligare satt betonar den skriftliga delen, men papekar samtidigt att han tycker att den
nya ar svarare att tolka an vad den gamla var. Ett annat synsatt ar att det inte &r nagon storre
skillnad i det avseendet mellan de bada laroplanerna, att det har varit betydelsefullt dven
tidigare. Daremot, anser R1, att hon kanner en storre press att bedéma elevernas muntliga
formagor, att det &r den delen som fatt storre fokus i Lgr 11. Hon tanker ocksa tillbaka pa hur
tankegangarna gick nar den gamla laroplanen tradde i kraft:

jag va ju me nar de inférde 94 me [...] s darfor vet jag att de va precis samma tankesatt da ...
mycke e precis samma grejer a att dom som hade jobbat langre tyckte att sa har har vi alltid gjort
fast att ... ja de lyftes fram som nanting nytt

Tillsammans med mina respondenter l&ser jag sedan igenom ett utdrag ur kunskapskraven for
de olika betygen i de naturorienterande &mnena. Jag menar att jag ser en tydlig progression i
elevernas skriftliga textframstéllning for de olika betygsstegen och undrar om jag har tolkat
det ratt. R1 uppger att de i den arbetsgrupp dar hon &r engagerad, biologi, inte alls har
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analyserat denna skrivning i de diskussioner som hallits dar, aven om hon kan halla med mig
om att det finns en progression uttryckt i kunskapskraven. R2 , daremot har varit med och
diskuterat detta men anser att tolkningsméjligheterna &r stora:

Ja relativt vl alltsd de maste ju exemplifieras ...vad har man tankt sig nar man skriver relativt val?
Ska de va lika dver hela Sverige da maste vi fa manga exempel dar sa att sdja sa vi vet lite va man
menar tycker jag ...[...] & valutvecklat va e de ... hur mycket kan man krava av en sextonaring?
[...] 4n sé lange kanner vi att det ar en god ambition att skicka me den har gradvisa skillnaden men
fortfarande e de ju lite i luften

Flera av lararna efterfragar tydliga exempel fran Skolverket som kan belysa skillnaderna
som krévs for de olika betygsstegen:

R3

de e svart & tolka dom har grejerna tycker jag [...] vi vantar ju pa dom dér exemplena som ska
komma ... som vi tror ska komma i alla fall & att dom ska fortydliga litegrann va de e dom menar
me dom hér grejerna ...de e min kénsla i alla fall

R4

Ja de hér e ju... va menar man me ... enkla a relativt val 4 goda ... de e valdigt diffust [...] den
nya laroplanen e mer otydligare an den andra ... de hér e ju ...de uppmanar ju till att 500 skolor i
Sverige tolkar pa 500 olika sétt [...] eftersom man inte har nat exempel pa hur dom menar [...] sen
tror jag att e man ldrare & har varit ute ett antal ar s uppnar man en yrkesskicklighet s3 man vet va
som menas ...men att kunna forklara de i ord for eleverna

De tillfragade lararna haller med mig om att det i kunskapskraven finns en progression i
elevernas skriftliga texter, &ven om tolkningsmajligheterna &r manga och fler riktlinjer
behdvs. Arbetar da lararna medvetet for att hjalpa eleverna med denna progression i sin
undervisning, och i sa fall, hur da?

R1

[...] om jag pa ett medvetet satt utvecklar progressionen ... svarighetsgraden i texterna... na inte
mer &n att [...] de hanger ju i varann ... lar man sej om hur hjarnan fungerar ... sa kan du ju
beskriva de béttre [...] & anvanda dom orden [...] att man kan anvénda dom i slutet av kursen nar
man har l&st om de i tre veckor ... men att du inte anvénde ordet nér du bérjade ...att du kan
forklara a anvanda ordet men de visste du inte nar du borjade lasa de arbetsomradet for da visste du
inte va de va ...de e ju en progression tycker jag ... genom att lara sej vad ord betyder ... sa blir
spraket mer utvecklat[...] de gar inte att skilja sprakutveckling fran kunskapsutveckling...utan de
hanger ihop

Jag fragar henne om hon tycker sig se att eleverna anser det viktigt att producera bra skriftliga
texter i no, att anvanda sig av ett vetenskapligt sprak, ha ett djup i texten och anpassa den till
malgrupp och sa vidare.

eh...jag kan inte bedéma de eftersom jag inte har undervisat utifran den laroplanen med de
tankandet [...] de kan ju ocksa va s att de star dven i Ipo 94 fast att dar e de ju inget man har
betonat de har me att skriva texter a sa

En annan av lararna, R2, berattar att hon envisas med att anvanda det vetenskapliga spraket pa
sina lektioner, hon forklarar garna ord och begrepp, men hon véljer att inte forenkla spraket.
Hon kraver ocksa av sina elever att de i takt med alder och mognad alltmer ska lara sig
uttrycka sig korrekt i no-salen, ord som grejsimojser godtar hon inte nar det &r en e-kolv som
avses. Eleverna ska ocksa veta att pH alltid, dven i borjan av en mening, stavas med litet p och
stort H, det ar hon noga med. Nér jag sager att jag tycker att det later som om hon arbetar
medvetet med den sprakliga progressionen i undervisningen svarar hon:
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L2
vet jag inte ...jag har inte tankt...jag har inte bedomt mej pa de séttet

Den tredje respondenten uppger att han i och med utformningen av de laborationsredogdrelser
eleverna skriver arbetar med den textuella progressionen. Aven om det &r ganska nytt for
honom och han fortfarande ar i planeringsstadiet ser han behovet av att férsoka arbeta med
elevernas texter for att folja laroplanen. Han menar att nér han ser eleverna lara sig begrepp
och anvander dem pa ratt satt ar det en progression i sig.

Informant nummer fyra anser att det pa grund av tidsbrist inte ar genomforbart att arbeta med
att forsoka utveckla de texter eleverna producerar i hans &amnen. Sa har svarar han pa min
frdga om han i sin undervisning arbetar med elevernas skriftliga sprakutveckling:

R4

nd de kan jag inte sédja att jag gor ... de orkar man inte me [...] alltsa man har inte tid att folja upp
de va man har nog me att folja upp sjalva innehallet i texten [...] da skulle vi behéva enormt mycke
mer tid i no ... om nan nu skulle skriva a jag skulle ga igenom den sprakliga progressionen de
skulle ta ... jag skulle behdva sitta ... ja kanske tio minuter me varje elev ... de finns de inte tid till
de skulle ju innebéra ... ja de skulle ju alltsa ta tre till fyra lektioner bara a félja upp de & om du
tanker att vi har femton timmar s ... na de gor jag inte

Inte heller faster han sa stor vikt vid det sprakliga uttrycket i elevernas skriftliga texter nar det
blir dags for betygssattning, utan d& fokuserar han pa innehallet. Aven dér &r bristen pa tid en
avgorande faktor, men han menar ocksa att det &r skillnad pa elever med svenska som
modersmal och de elever som inte har svenska som modersmal. Att vaga in sprakliga faktorer
da, som stavning och meningsbyggnad, skulle missgynna de senare, havdar han. Men han
betonar igen problematiken med tidsbrist for att eleverna ska hinna visa prov pa de formagor
som behdvs vid betygssattning:

alltsa man kan val sdja sa har att de blir inte tid 6ver att trana sjalva strukturen heller[...]att trana
eleverna i de har nya tanket kommer ocksa att ta tid sa de e nog en process over flera ar[...] de
kommer att bli en tidsbrist & de kommer & stalla hogre krav pa eleverna & de e fragan stoppar
eleverna for detta...framfor allt dom svaga eleverna...& sen kan de val va sa har att de e farre
duktiga som klarar av de men da far vi ju & andra sidan ett betygssystem alltsa regeringen vill ju
inte ha s& manga hoga betyg...alltsd som va har haft mvg dom vill ju in te ha lika manga a dom vill
ju ha en mer utdragen skala tycker de har gatt inflation i mvg

Da jag undrar om det varit for latt att fa betyget MVG svarar han:

om de varit for latt vet jag inte men alltsd man har vél lart sej enligt betygskriterierna & de e vl de
som dom har spetsat till nu me att du ska visa formagor att géra de & de nu i stéllet for att malet e
att kunna de & de [...] nu skérper dom ju till kraven hér va ska du ha betyget a sa ska du ju ha
allting pa a niva...innan har de ju vart sa har da for mvg har du kanske haft fem olika moment som
ska beddmas har du haft ett moment som kanske bara legat pa vg niva sa har du dnda fatt mvg...sa
har de ju fungerat

Han pratar vidare om betyget Godként och menar att déar kan eleven ha missat att klara nagot
av momenten i kriterielistan men anda fatt betyg, man kan ha valt att se mellan fingrarna
eftersom eleven klarat av andra moment. I de nya kunskapskraven maste eleven klara allt
inom respektive betygsniva for att fa betyg. Respondenten menar att detta ar regeringens satt
att h6ja oss i varldsrankningen, tycka vad man tycka vill om det.

Respondent nummer tre uttrycker en osakerhet nar det galler betygssattningen utifran de nya
kunskapskraven och formulerar det sa har:
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R3

[...] man e ju fortfarande oséker man vet inte mycke om dom hér /betygen (I:s anm.)/ & jag tror att
jag kan tala for ganska manga ldrare ... man e jatteosaker pa var man lagger dom liksom ... [...]
den hér laroplanen de e ju meningen me den att de ska bli mer likt éver hela landet [...] men nér
man inte har nagra exempel & ga efter for a fa lite mer klarhet [...] vi far hoppas att Skolverket
kommer ut med exempel & att man kan se klart pa dom exemplena att har ligger dom olika
nivaerna ...de hoppas jag pa

En annan av de intervjuade lararna ar likt R4 noga med att allt som finns inom
kunskapskraven for ett betyg maste uppfyllas for att betyget ska kunna ges. Aven om hon
anser att kemi &r ett laborativt amne dar en del elever ar duktigare pa att utféra experiment an
att uttrycka sig bade i skrift och verbalt, maste eleven ligga pa nivan for betyget fullt ut. Den
skriftliga kompetensen ser hon som:

R2

[...] en del utav deras betyg alltsd de maste ju kunna skriva en labbrapport ordentligt 4 de maste ju
kunna [...] uttrycka sej ... bade korrekt svenska och korrekt kemisprak om man séjer sa kemiska
tecken far inte va skrivna med liten bokstav eller nanting sant men sen e de ett laborativt &mne & de
finns ju elever som e duktiga i dragskapet[...] men dom e inte sérskilt vassa pa att hantera pennan a
sen har jag ju dom som e duktiga i svenska spraket men [...] kan vanda upp & ner pa det mesta i
dragskapet [...] i betyget sen far man ju lagga samman ... de ska ju kunna bade och for ett hogt
betyg

Ett annat satt att se pa saken uttrycker informant nummer ett . Infor varje nytt arbetsomrade
skriver hon ut betygskriterier till sina elever. Nar det galler min fraga om elevernas skriftliga
kompetens i samband med betygsséttning, anser hon att det i elevernas arbete bor framga att
de forstatt betygskriterierna:

R1
att dom skriftligt ...kan ... sd att jag forstar att dom har forstatt betygskriterierna ... sd e de ju jag
har resonerat ... att dom kan uttrycka kriterierna & malen for varje betyg

Fick du i din utbildning redskap for att framja elevers sprakutveckling?

For att kunna hjalpa eleverna med sprakutveckling inom ramen for de naturorienterande
amnena, som lararna enligt laroplanen ska gora, funderar jag Over om det i deras
lararutbildning ingatt ndgot sddant moment. Finns det nagot behov fér no-larare att sjalva ha
kunskaper om sprakutveckling och 6nskar de fa fortbildning om saken nu i efterhand?

Tre av de fyra respondenterna uppger att de har fatt undervisning om sprakutveckling i sin
lararutbildning, medan en fjarde inte har det i sin utbildning. Tva av lararna uttrycker att det
var ett relativt stort fokus pa detta under utbildningstiden:

R2
de va petigt alltsa ... [...] vi tittade pa prov [...] dels fick vi gora prov sjalva sa att vi va noga me
hur fragan va stalld & sen fick vi elevsvar & inlamningar att bedéma

Och pa min fraga om det &r viktigt for no-larare att ha den sprakliga kompetensen svarar hon:

jajamen absolut sjalvklart [...] alltsd de maste ha spréket absolut de e jattenoga tycker jag [...] de
sajer jag till eleverna att kunskap e makt s skriv nu inte pH fel

Respondent nummer fyra uppger ocksa att han i sin lararutbildning fatt med sig mycket
kunskap kring sprakutveckling i och med att han har en mellanstadielararutbildning i botten,
men menar att de som uthildat sig till no-larare inte far den delen i undervisningen, nagot som
ocksa R3 intygar:
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R3
nd de tycker jag inte att jag har fatt ... jag kan ju ha missat de men (skratt)

Aven om respondent nummer tre inte tycker sig ha fatt utbildning inom sprakutveckling ser
han ett behov av detta:

de e jatteviktigt egentligen ... de tycker jag ...eftersom de star s& pass mycke om de i de héar nya ...
a dom trycker pa de ganska mycke ... sé visst de vill man ju ha ... helt klart

Ocksa informant nummer tva ser behov av fortbildning:

R2

ja fortbildning e alltid nddvéndigt sa att sdja ... jag skulle vilja lyssna pa nan som har foljt eleverna
dom har sista aren sa jag e medveten om vilka grodor man ska se upp me som eleverna gor nu i och
med att spraket har krympt [...] man e inte alltid medveten om ur elevsynpunkt tycker jag alltsa nar
dom uttrycker sej pa sitt satt ndr de e vana vid mobil & dator & sa ... dar skulle jag vilja bli mer
uppmarksam pa grodorna for dom har inte jag i min generation riktigt [...] dom som forska pé detta
ser ju vad elever kan missforstd i min generations satt att uttrycka sej [...] for jag har ett annat satt
att uttrycka mej pa [...] att fa veta vilka ord eller uttryck som kan ge missforstand [...] kunde ju va
bra att fa reda pé

Hon far medhall av respondent nummer fyra som dock ser tidsbrist som ett hinder for vidare
utbildning och att lararutbildningen i dag ar 1ang som den ér:

R4

de finns ju behov av allt fragan e bara var tiden ... jag menar i dag e en lararutbildning fyra och ett
halvt ar ... skulle man lagga in ett halvt ar till [...] utbildningen e ju valdigt lang i forhallande till
... jag menar I6nemassigt ... jag tror inte man skulle fa ngra larare om man skulle forlanga de pa
de séttet

Min forsta respondent anser att hon har tillrackliga kunskaper om sprakutveckling som det ar
nu. Majligen kan hon med tanke pa den nya laroplanen se att hon skulle behdva sétta sig in i
det lite mer, men hon ké&nner inte behov av fortbildning utan ser sina kollegor som en
mojlighet att fa lara sig mer:

R1

nu later jag jattenegativ a kritisk men jag tror inte de hjalper me fortbildning utan jag tror att de e &
diskutera me kolleger i sa fall [...] jag (skratt) tror inte att nan forelasare eller sa kan tala om att sa

har ska du gora & tanka utan jag tror de e a sitta sej in i de ... sjalv ... sd att jag tror inte jag e hjalpt
av nan fortbildning helt enkelt

Samarbete med andra &mneslarare

Kan ett eventuellt samarbete med larare inom nagot annat amne vara en mojlighet for att
eleverna ska fa mer kunskap om hur man utvecklar sina skriftliga texter och darigenom okar
sina chanser att na de hogre betygen inom de naturorienterande amnena?

Respondent ett foreslar ett eventuellt samarbete med svensklarare men tror inte det skulle ge
sa mycket:

R1

nu later jag hemskt sjalvgod ... men jag tror nog ... att jag har formagan att bedéma ... de lika bra
som en svensklarare skulle ... alltsa de sprakliga i en text som den har skrivit inom mitt &mne tror
jag att jag kan beddma lika bra som en svensklarare [...] jag ser ingen vinst i de helt enkelt... att
dom (skratt) skulle tillféra nanting [...] & ndn annan kategori [...] de skulle va so eller nanting
annat & de tror jag inte skulle ge nanting speciellt utan de e andra amneslarare inom samma amne
da i sa fall
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De andra lararna skulle gérna se ett samarbete med andra &mneslarare bade for att framja
sprakutveckling, men ocksa i syfte att ge eleverna en mer heltackande bild av det de forvantas
lara. Det finns dock ett hinder; tiden.

R2

alltsa hade tiden funnits ... men de faller pa de ... vi forsokte en gang i vérlden att ... en san har
labbrapport till exempel att den skulle rattas pa svenskan a dom hade fatt den responsen dar men de
faller pa att svenskan har ju sin timplan a s gar de bort timmar dar & sa ska dom lara sej tempus &
en massa... de e svart att fa ihop de rent praktiskt annars vore de ju ypperligt [...] att fa Iamna Gver
de hér titta pa de har nu i stallet for en inlamningsuppgift i svenska ... sa bedémer jag
faktainnehallet sa gjorde dom ju pa min tid [...] da fick man ett faktabetyg 4 ett sprakbetyg [...]
man kan sékert se de som en vinst de haller jag inte alls for otroligt [...] men schemat stéller till
trassel [...] de e for mycke kringarrangemang sa aven om man kan se vinsten kan man inte fa ihop
de

Respondent nummer tre &r inne pa samma sak:

de e ju svenskan i sa fall ... som man borde jobba lite mer me... & de vill man ju géra egentligen som ldrare
[...] men tiden finns inte riktigt for att gora detta kédnns de som [...] planeringstid [...] att kunna sitta ner me
nan annan amneslarare kanns inte riktigt som den finns

Aven respondent nummer fyra kan se en positiv effekt av samarbete mellan olika &mnen, men
det finns annat som tar tid fran den planeringstid man i sa fall behdvde ha:

Jaa ... de e tid ...tid som saknas... jag upplever att de e s& mycket annat runtomkring ...
dokumentation & grejer i dag som tar alltsa enormt mycke tid [...] pa nat satt maste man ju inse att
de inte gar & dokumentera sa mycke som vi gor ... vi lagger alltsa ner timma efter timma ... den
tiden skulle man ju kunna ldgga pa sjalva lektionen eller lektionsplanering ... tiden for lektionen
blir kortare & kortare [...]

Sedan aterkommer han till tankar kring betygssattning dar han upplever att det inte alltid
racker att lasa ett amne for att kunna uppna formagan som kravs for betyget, utan du maste
lasa om saken i fler &mnen for att fa den helhetsbild som behdvs och ndmner att samarbete
med so dmnet:

har till exempel star de ju formagor...de ligger pa ett hogre plan pa nat satt...du ska visa din
formaga att anvanda dom hér kunskaperna du har fatt om djur & vaxter i miljosituationer & fa ihop
ett hallbart samhélle & de har kraver véldigt mycke av eleverna just tankar runt omkring & jag tror
manga dmnen kommer att ga i varandra mycke so & no a sa hér [...] vi har ju kort en del storre
teman a sant ... jobbat parallellt ... energitema hade vi langre tillbaks ... de va faktiskt mer forr ...
sd pa nat satt har de gatt i motsatt riktning & de hianger mycke pa att yngre larare inte [...] har ork
att ta tag i dom har bitarna ... de e mycke andra krav runtomkring [...] de va mycke mer samarbete
mellan &mnena for femton ar sen an va de e idag

Spraklarare ocksa?

Vi talar om det naturvetenskapliga spraket som ett sprak som till stora delar skiljer sig fran det
sprak ungdomar vanligen anvander sig av i vardagen. Samtliga ar verens om att det kan
utgora ett hinder for larande i de naturorienterande &mnena men att det anda &r viktigt att
betona de vetenskapliga begreppen och inte forsoka férenkla dem. P& min fraga om de ar
spraklarare ocksa far jag varierande svar:

R1
de fanns ndt mantra [...] att alla larare e svensklarare [...] vi kraktes ju alltsd pa de till slut [...](skratt) inte
svensklarare men spraklarare ja
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Larare nummer tva sager att hon jobbar mycket med sprak i sin undervisning, bade svenska spraket
och det naturvetenskapliga spraket, medan nummer tre sager sig vara spraklarare da han som
mellanstadieldrare har utbildning i svenska . i dvrigt vill han inte kalla sig spraklarare eftersom han
inte menar sig lagga nagon storre vikt vid det i sin undervisning. Respondent nummer tre svarar
skrattande att:

R3
ja om du tittar pa de pa de viset s& e jag val en spraklarare...sen vet jag inte hur mycke jag kommer &
lagga pa meningsbyggnad [...] man far jobba mer mot svenskan dar kan jag tdnka mej

Nagot mer?

Nér jag hade stéllt de fragor jag tankt undrar jag om det fanns nagot mina respondenter vill
tillagga. En av lararen, R3, ateranknyter till den nya laroplanen och séger att han tycker det ar
roligt med en ny laroplan och att han uppskattar den struktur den ar formad efter. Han menar
att det ar harligt med en bra tydlighet. Men sa uttrycker han aterigen osékerhet kring
bedémningen:

R3

men just har /avser beddmningen (I.s anm.)/ behdver vi mer tydlighet [...] i kommentarerna i
filmen /fran Skolverket (I:s anm.)de dér faktiskt att vakna lite/ sajer dom att de ska bli enklare 4 ...
de vet jag inte hur dom far ihop [...] men vi far vél se va som kommer a nar de kommer [...] de blir
en tid nar de blir inkdrning & sa har

Och en annan av lararna tycker det ar roligt att behova tanka till pa det har:

R1

[...] jag tyckte de va roligt de har ... darfor att de blir ju att man far tanka till om saker man inte
riktigt tanker pd annars[...] nu kommer jag ju att tinka pa de har hela terminen & sékert annu liangre
hur jag gor for & utveckla spraket & va jag gor a va jag inte gor ... de kommer jag a tanka mer pa
[...] de e nyttigt de dar faktiskt att vakna till lite [...] forhoppningsvis sa lar man ju sej ndnting av
de ... att man tanker till lite

Sedan fortséatter hon:

a sen de har me spraklararna kontra oss da ...ehm...de har ju ocksa vart modernt ibland att man ska
jobba @mnesovergripande a sa dar sen ibland undrar man ju lite va tanken me de e a oftast e de ju
sd att ... dom flesta kanner sej lite smakritiserade da nar de kommer sanadér drajver [...] de far
man ju forsoka lata bli utan istéllet forsoka suga at sej de positiva da [...] (skratt) att kom inte hit &
saj var jag ska satta punkt efter mina meningar for de begriper jag lika bra som du

Jag far forklara for henne att syftet med intervjun ar att fa veta hur hon tanker kring elevernas
sprakutveckling med betoning pa den skriftliga delen, att ta reda pa vad eleverna skriver for
texter samt att, precis som hon uttryckte ett par minuter tidigare, vacka tankar kring detta. Att
jag ser att de texter eleverna skriver i no skiljer sig fran dem de skriver i svenska, bland annat
genom att de vetenskapliga texterna ar mycket informationstata medan texterna i svenska ofta
ar mer malande och fyllda med kanslor och tankar.

4.4. Resultat av analysen

Resultaten fran intervjun redovisar jag utifran sju huvudgrupper. Den forsta behandlar
begreppet sprakutveckling, bade generellt och innebdrden av konceptet inom ramen for de
naturorienterande amnena. Respondenterna har lite olika syn pa detta. Ett par ar tveksamma,
nagon tanker pa de elever som har ett annat modersmal &n svenska och en fjarde ser en
negativ sprakutveckling hos ungdomar. Utifran deras svar kan jag anda se att det i huvudsak
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handlar om ordkunskap, bade i svenska spraket och i det naturvetenskapliga spraket, samt
vikten av att utveckla dessa.

Den andra fragan som behandlas ar vad for slags texter eleverna skriver inom no-amnena.
Den ena respondenten uppger att eleverna mestadels far skriva av det hon sjalv skriver pa
tavlan, rapporter och sammanfattningar av innehallet i laroboken. Hon sager ocksa att
eleverna ibland skriftligt besvarar larobokens fragor. Tva av de andra lararna uppger ocksa att
det ror sig om rapportering av laborationer och att de da arbetar utifran en mall. En fjarde
uppger att eleverna pa grund av tidsbrist inte hinner skriva sa mycket pa hans lektioner, men
att de atminstone forsoker fa tid att gora ett diagram. Av lararnas svar sluter jag mig till att det
mestadels handlar om rapportskrivning nér eleverna skriver i de naturorienterande amnena.

Den tredje huvudgruppen som behandlas &r den nya laroplanen, Lgr 11. Pa fragan om den nya
laroplanen fokuserar mer pa elevernas skriftliga produktion &n den tidigare gar lararnas
asikter isar. Nagon menar att det inte ar det skriftliga som betonas, utan att det &r det ar
elevernas muntliga prestationer som fatt storre fokus. En annan tycker att Lgr 11 pa ett
tydligare satt betonar elevernas skriftliga produktion, medan tva anser att det inte &r nagon
storre skillnad mellan de bada laroplanerna avseende detta. Nar vi kommer till
kunskapskraven daremot &r samtliga respondenter éverens om att de &r svara att tolka och de
efterfragar tydliga exempel fran Skolverket som belyser skillnaderna for de olika betygen.
Nagon uttrycker ocksa en oro for att de svagare eleverna inte ska na upp till allt som behover
uppfyllas i kunskapskraven for att eleven ska fa ett betyg. En tanke om att regeringen inte vill
att sa manga elever ska fa hoga betyg jamfort med tidigare framkom ocksa. Slutsatsen av
detta &r att lararna har olika asikter huruvida Lgr 11 har en tydligare fokusering pa elevernas
skriftliga produktion an det forra laroplanen, men de ar éverens om att tydliga exempel
behovs for att kunna gora bedémning utifran kunskapskraven som de finner alltfor 6ppna for
fri tolkning.

Det fjarde huvudomradet som ventileras handlar om lararnas egen utbildning nar det galler
sprakutveckling och om de anser att larare inom de naturorienterande &mnena har behov av
kunskap inom omradet for att framja elevernas sprakutveckling. Tre av de fyra
respondenterna uppger att de har fatt undervisning om sprakutveckling i sin uthildning,
medan den fjarde séger sig sakna det. En av de tillfragade lararna menar att han i egenskap av
mellanstadieldrare fatt goda kunskaper i svenska men att det i dagens &mnesléararutbildning
saknas. Han anser att lararutbildningen ar lang nog som den ar och att tillfora ett sadant
moment skulle ytterligare 6ka pa utbildningstiden.

Den larare som uppgav att det inte ingick ndgon undervisning avseende spraklig utveckling i
hans utbildning séager att han tycker det borde inga, i synnerhet nu da den nya laroplanen
betonar detta i hogre grad &n tidigare.

Pa fragan om eventuell fortbildning inom omradet svarar tre av respondenterna att det vore
bra. En av dem vill lara sig mer om ungdomsspraket for att undvika missforstand som kan dga
rum pa grund av olika generationers séatt att uttrycka sig pa. En annan ser ocksa behov av
fortbildning men anser att tidsbrist utgor ett hinder for det. Ytterligare ett synsétt som
framkommer &r att samtal med kollegor gor storre nytta. Slutsatsen jag drar fran lararnas svar
ar att d&ven om de har fatt undervisning om sprakutveckling en gang finns behov av
fortbildning, dels pa grund av sprakets forandring men ocksa pa grund av den nya laroplanens
formulering kring skriftlig produktion. Tidsbrist ses dock som ett hinder for detta.
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Som femte huvudgrupp funderas kring dmnesévergripande arbetssatt och eventuella vinster
med det. De skoldmnen som framkom i lararnas exempel var svenska och
samhallsorienterande &mnen. En av mina informanter tror inte att samarbete med larare i
andra undervisningsamnen 6kar majligheterna for eleverna att fa ett hogre betyg i no. Hon
menar att hon sjalv har formagan att bedéma elevernas texter och att samarbete med annan no-
larare i sa fall skulle vara av storre varde.

Ovriga larare skulle garna se ett samarbete dver amnesgranserna men pa grund av tidsbrist ar
det narmast omojligt att genomfora. De betonar dock att ett sadant arbetssatt skulle gynna
bade sprakutvecklingen och ge eleverna en mer heltidckande bild av det som ska laras. Svaren
tolkar jag som att en del larare inte garna jobbar &amnesdvergripande men att en stor del av
lararkaren garna skulle gora det, om bara tiden for planering fanns.

Darpa foljde en fraga dar jag undrade vad de skulle svara om jag sa att de férutom no-larare
ocksa var spraklarare. Min ena respondent sa att hon garna kallade sig spraklarare, bara inte
svensklarare. Aven informant nummer tva kallar sig garna spraklarare da hon i sin
undervisning arbetar bade med svenska spraket och med det naturvetenskapliga spraket. Den
tredje lararen menar ocksa att han jobbar med naturvetenskapens sprak pa no-lektionerna, men
att han garna lamnar 6ver fragor om exempelvis meningsbyggnad till svensklararen. Min
fjarde respondent menar sig inte lagga nagon vikt vid fragor som ror spraklig utveckling i sin
undervisning, men att han anda &r spraklarare eller svensklarare i och med sin
mellanstadielararexamen. Slutsatsen for mig blir att no-larare dven ar spraklarare, nar man
klassar naturvetenskapens sprak som ett eget sprak.

Nar mina fragestéllningar var slut fick respondenterna tillfalle att tillagga nagot om de ville.
En av respondenterna aterkommer till den nya laroplanen och uttrycker aterigen oro infor den
kommande bedémningen dar han saknar tydliga exempel som kan belysa de olika
betygsnivaerna. En annan tycker att det &r roligt att tanka till pa de har sakerna som hon inte
tanker pa annars, och att hon kommer att vara mer observant pa hur hon arbetar med elevernas
sprakutveckling. Sedan séger hon att det kan vara svart att arbeta amnesovergripande for det
finns en risk att man kéanner sig kritiserad, man vill inte att nagon annan ska komma och siga
vad man ska gora och inte gora. Hon tilldgger ocksa med ett skratt att inte jag ska tala om for
henne var hon ska satta punkt efter meningarna for det begriper hon lika bra som jag. Jag far
igen forklara for henne att intervjuns syfte &r att fa veta hur hon tanker kring vissa fragor. Av
detta drar jag slutsatsen att larare kan hysa osékerhet infor hur man ska hantera bedémningen i
det nya betygssystemet. Jag forstar ocksa att larare kan kanna sig kritiserade i
intervjusituationer, dven om det inte alls & meningen.

32



5. Diskussion

Jag borjar med att reflektera éver mitt metodval. Dérefter diskuterar jag lararnas tankar och
forhallningssatt satt i relation till laroplanen och 6vrig redovisad litteratur. | samband med
detta tar jag ocksa upp mina egna funderingar kring litteratur och lararnas svar. Avslutningsvis
ger jag forslag till vidare forskning.

5.1. Reflektioner 6ver metodval

Nér jag nu i slutet av mitt arbete reflekterar Gver mitt metodval finner jag att det i stort sett
fungerade val. Jag hade tankt intervjua tre hogstadielarare i tre olika kommuner i syfte att fa
storre mojlighet till variation i svaren, da det nyligen pagatt, och fortfarande pagar, en
diskussion i amnesgrupper kring den nya laroplanen. Dessutom skulle jag gora en
pilotintervju med en larare for att kontrollera validiteten i fragorna samt hur lang tid intervjun
tar i ansprak. Tid och plats for pilotstudien var bestamd, da den tankta respondenten blev
langvarigt sjukskriven. Av en slump fick jag sedan kontakt med en annan larare som lovade
stalla upp. Respondenten var forsenad till vart mote och av den anledningen var hon lite
stressad under intervjun. Jag vet inte om det paverkade hennes svar, Marton och Booth (2000)
papekade ju att en intervjusituation kunde liknas vid ett terapeutiskt samtal dar atmosfaren har
betydelse. Jag tyckte att mina fragor fungerade bra och besl6t anvanda mig av dem vid
foljande intervjuer.

Det var inte sa latt som jag trott att fa tag pa respondenter till mitt arbete. Min tanke var att
besoka tre olika kommuner, men det blev bara tva. De intervjuade kunde &nda utgdra en
informativ grupp, anser jag, da de &r av olika kén och har olika lang bakgrund som larare. Jag
valde ocksa att redovisa svaren fran min pilotintervju, sa totalt redogors for fyra respondenters
tankegangar.

Transkriberingen tog mycket lang tid i ansprak och av den anledningen ar en intervjumetod en
mycket tidskravande metod. Jag kan &ndock tdnka mig att anvanda mig av den igen vid ett
annat tillfalle, da det ar intressant att traffa nya manniskor och fa del av deras tankar. Vid
transkriberingen la jag marke till andra saker, till exempel tonfall och rostlége, an vad jag
gjorde under sjalva intervjun. Jag markte ocksa att jag sjalv mahanda under de forsta
intervjuerna holl mina egna kommentarer ganska strikt till mitt manus, for att inte senare i
skrift framsta som mindre kunnig och forberedd. Det var nog ganska dumt tankt av mig, da
jag dnda ser som spontanitet som nagot positivt och ju stravar efter att fa respondenternas
spontana svar pa mina fragor. Aven om sadana faktorer inte tillndr de redovisade ar de anda
intressanta att fundera en stund kring.

Jag &r medveten om att underlaget for min undersokning inte &r stort, och ytterligare
variationer forekommer med sékerhet. For att 6ka generaliserbarheten i min studie hade jag
kunnat vélja att gora undersdkningen i enbart en kommun, och darefter genomféra samma
arbete i andra kommuner och jamfora resultaten. Det skulle inte rymmas inom tidsramen for
detta arbete. Jag anser anda att det i min studie av larares asikter framkommit resultat av
intresse.

5.2. Reflektioner kring intervjuresultat

I laroplanens 6vergripande mal star tydligt att eleverna efter genomgangen grundskola ska
kunna anvanda kunskaper fran bland annat de naturvetenskapliga kunskapsomradena for

33



vidare studier, i samhaéllsliv och vardagsliv. Undervisningen i de naturorienterande amnena
fysik, kemi och biologi ska bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med de begrepp,
modeller och teorier som anvands inom naturvetenskapen samt forstaelse for hur dessa
utvecklas. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar formagan att samtala
om, tolka och framstalla texter och olika estetiska uttryck med naturvetenskapligt innehall.
Dokumentation av undersokningar med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter ar
metoder och arbetssatt som ska anvéndas i undervisningen inom de naturorienterande &mnena.

| mina intervjuer gavs ett i det narmaste entydigt svar pa fragan om vad eleverna skriver for
slags texter i de naturorienterande dmnena, fysik, kemi och biologi; laborationsrapporter. Vid
ett tillfalle namndes att eleverna hade fatt presentera sitt resultat vid pulsmatning i form av ett
diagram. Detta dverensstammer med vad Dimenéas och Strang Haraldsson (1996) menar da de
séger att skrivande som undervisningsmetod i de naturorienterande &mnena oftast inskrénker
sig till att anvéndas som redovisningsmetod. Lemke skriver (Wellington och Osborne, 2001)
att eleverna ska lara sig att anvanda det naturvetenskapliga spraket bade som
kommunikationsmedel mellan larare och elev, men ocksa kunna anvanda spraket som
vetenskapsmannen gor vid exempelvis rapportskrivning. Han menar att det forsta lararen bor
gora &r att hjalpa sina elever att forsta att en vetenskaplig rapport inte ser ut som annat de ar
vana vid att skriva i skolan. En bra metod, anser han, kan vara att félja en mall. Samtliga mina
respondenter uppgav att de hade en mall, mer eller mindre tydligt uttalad, att félja. Rapporten
ska innehalla rubrik, hypotes, material, metod, resultat samt elevens reflektion dver arbetet.

En annan form av skrivande Dimends och Strang Haraldsson (1996) ndmner &r att eleverna
skriver av da lararen gar igenom stoff pa tavlan. En av mina respondenter uppgav ocksa det
senare som den huvudsakliga formen av skrivande under hennes lektioner, eleverna skrev av
det hon skrev pa tavlan. Det, ansag hon, var den bésta metoden for eleverna att lara sig.
Wellington och Oshorne (2001) pekar pa att eleverna ofta ombeds att skriva av det lararen
skriver pa tavlan. Ur undervisningssynpunkt ar detta inte ett bra forfarande, menar de, da det
blir mer ett 6verforande av kunskap istallet for att eleven utvecklar en forstaelse for det
hon/han gor. | en del fall kan det till och med innebdra att eleven forlorar intresset for &mnet
da hon/han upplever sig ha for lite kontroll 6ver det som ska laras. Caroline Liberg
(Lorentzen, 2009) havdar att skrivande i skolarbete ar viktigt bade for att larandet forstarks nar
eleverna maste omformulera det som ska laras till egna ord och det ar dven ett satt att samla
sina kunskaper och erfarenheter. Aven Olga Dysthe (Dysthe m.fl, 2008) menar att vi genom
skrivande nar ett djuplarande i stallet for ett ytligt larande. Hur vél stammer metoden dar
eleverna skriver av vad lararen skriver pa tavlan éverens med det skrivande Liberg och Dysthe
talar om? Innebar den metoden verkligen att eleverna uppnar en djupare forstaelse for det som
forvéntas laras in? Kanske for en del som véljer att darefter om och om igen ldsa det hon/han
skrivit for att komma ihdg. Men nagon skrivning dar eleverna sjalva maste tanka igenom ett
stoff for att sedan formulera det med egna ord vill jag inte kalla det. For att na det med denna
form av undervisning kravs att eleverna dérefter jobbar enligt det arbetssatt Garme (2010)
forordar da hon menar att eleverna maste bearbeta sina anteckningar for att senare minnas. For
att eleverna ska lagga sin fritid pa detta kravs starkt intresse for amnet eller nagon annan
drivkraft, tror jag.

Laborationsrapporter, diagram, skriva av fran tavlan, det ar de tre formerna av skriftligt arbete
mina respondenter ndmner. Dokumentation av undersokningar med hjélp av rapporter och
diagram &r exempel pa arbetsmetoder som omnamns i laroplanen, men var hittar jag de andra
formerna av elevtexter som laroplanen ocksa namner? Jag tanker framforallt pa texter med
naturvetenskapligt innehall som eleverna forvantas kunna producera. Enligt laroplanen ska
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undervisningen i de naturorienterande @mnena bidra till att eleverna utvecklar formagan att
samtala om, tolka och framstalla texter och olika estetiska uttryck med naturvetenskapligt
innehall.

Infor mitt arbete med denna undersokning var jag full av forvantan att fa hora hur andra
amneslarare an svensklarare arbetar med en faktauppsats till exempel. Jag hade ju fran min
litteraturstudie forstatt att det ar viktigt att eleverna lar sig skriva facktexter, texter inom ett
visst amnesomrade (Dysthe m.fl, 2008). Att eleverna besitter faktakunskaper ar inte
tillrackligt, de maste ocksa veta hur man uttrycker dem pa ett relevant sétt. Enligt Lgr 11 ar ett
av grundskoplans mal att utrusta eleverna for vidare studier, och da man i de hogre studierna
ofta dokumenterar sina fackkunskaper genom skriftliga arbeten blir det en viktig uppgift att i
grundskolan forbereda eleverna infor detta. Det racker inte att eleverna har generella
skrivfardigheter, de maste ocksa kanna till de olika skrivformer som ar knutna till respektive
amne. En av mina respondenter uppgav att hon ofta papekade detta for sina elever och hade
det som argument for att de bade skulle lara sig och ocksa anvénda sig av det vetenskapliga
spraket och former for rapportskrivning. Men faktauppsatserna da, som jag var sa intresserad
av? Nej, ingen av mina respondenter namnde nagot sadant. Bara en gang namndes att man forr
i tiden, och under hennes egen utbildningstid, fick beddmning pa sina faktauppsatser bade i
svenska och exempelvis biologi. | dag verkar det inte vara viktigt, enligt mina tolkningar av
respondenternas svar.

Har jag da missuppfattat det har med betydelsen av elevernas skriftliga texter inom ramen for
de naturorienterande dmnena? Jag som infor mina respondenter hévdat att det i
kunskapskraven for de olika betygen finns en, i mitt tycke, tydlig skrivning om en progression
i elevernas skriftliga textframstallning. Jag laser en gang till i de kunskapskrav Skolverket
presenterar for de olika betygsnivaerna i de naturorienterande &mnena:

Betyget E: Eleven kan [...] skapa enkla texter och andra framstallningar med viss anpassning till
syfte och malgrupp. Eleven gor enkla dokumentationer av undersékningar med tabeller, diagram,
bilder och skriftliga rapporter.

Betyget C: Eleven kan [...] skapa utvecklade texter och andra framstéllningar med relativt god
anpassning till syfte och malgrupp. Eleven gor [...] utvecklade dokumentationer av
undersokningar med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter.

Betyget A: Eleven kan [...] skapa valutvecklade texter och andra framstallningar med god
anpassning till syfte och malgrupp. Eleven gor [...] valutvecklade dokumentationer av
undersdkningar med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter.

(Kunskapskrav i slutet av arskurs 9, Kursplanen for de naturorienterande amnena, Lgr 11)

Jag tolkar det fortfarande som att eleverna i sin undervisning maste bade lara sig att skriva
facktexter inom de naturorienterande &mnena samt fa mojlighet att visa sina kunskaper pa det
omradet. Och det &r ocksa dar, menar jag, som sprakutvecklingen kommer in. De lérare jag
intervjuat uppgav att det ar en okad forstaelse av ord och begrepp de lagger i innebdrden av
sprakutveckling. Jag skulle vilja séga att sprakutveckling inte begrénsas till ordkunskap, utan
att det, kanske till annu storre del, aven handlar om en 6kad férmaga att anvanda sitt sprak i
olika sammanhang, formagan att formulera sina tankar och kunskaper pa ett alltmer adekvat
satt. Men kanske &r det det dar med tidsbrist som sa manga av mina respondenter talar om, de
hinner inte lara ut strukturerna som finns for en vetenskaplig text, de hinner inte ga igenom en
elevproducerad text, tiden racker helt enkelt inte till for det, enligt mina respondenter. Som en
av dem svarar pa min fraga om han arbetar med progressionen av elevernas skriftliga texter pa
ett medvetet satt: ” na de orkar man inte me [...] om nu nan skulle skriva a jag skulle ga
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igenom den sprakliga progressionen de skulle ta [...] ja kanske tie minuter me varje elev [...]
de har jag inte tid till [...] n& de gor jag inte”.

Eller &r det det dar med tolkningen av kunskapskraven? Mina informanter uppgav samtliga att
det bade &r svart att tolka kunskapskraven och att det ar mojligt att tolka dem pa alltfér manga
satt; "laroplanen uppmanar ju till att 500 skolor i Sverige tolkar det hér pa 500 olika satt”, som
en av mina tillfragade larare uttryckte det. Eller ar det de dar exemplen fran Skolverket man
vantar sa pa? Exemplen som ska belysa skillnaden mellan en utvecklad och en valutvecklad
text? Kanske. For inte kan det val vara sa att larare medvetet struntar i att ge sina elever de
kunskaper och fardigheter som de sedan maste visa formaga pa for att fa ett betyg, eftersom
allt inom en betygsniva maste uppfyllas for att eleven ska fa betyg? Nej, det tror jag inte.

Om det nu &r av tidsbrist eleverna inte far arbeta med att skriva facktexter i no-undervisningen
vore det val bra att samarbeta med andra &mnen, och darigenom 6ka chanserna for eleverna att
fa betyg? Bratt (1985) pekar pa vikten att arbeta over amnesgranserna for att eleverna ska fa
basta mojliga resultat i den spraktraning som ar kopplad till inldrningssituationer. Aven de
riktlinjer som Skolverket anger i skolans Gvergripande mal talar om ett amnesévergripande
arbetssatt: ”Lararen ska [...] samverka med andra larare i arbetet for att nd utbildningsmalen
och organisera och genomfora arbetet sa att eleven [...] far stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling”. De flesta av mina respondenter medger att ett samarbete med
svenskamnet eller de samhéllsorienterande @mnena skulle utgdra en vinst, formodligen for
samtliga inblandade. Nagon tror att det kanske till och med &r en forutsattning for att eleverna
ska fa betyg: "de racker inte a bara lasa ett amne...for & kunna na formagan i ett amne sa
kanske du maste lasa fler amne for a forsta helhetstanket bakom de”. Men sa &r det ju igen det
dar med tiden. Tiden som inte ens racker till for att planera nagot som man tror kan gynna
bade elever och larare. Varfor ar det sa? En anledning som kommer fram flera ganger fran
mina respondenter &r att larare i dag har alltfler kringuppgifter som ska skétas, och tar tid fran
bade planering och i viss man aven undervisning; "jag upplever ju att de e mycke mer runt
omkring ...dokumentation & grejer som tar alltsa enormt mycke tid fran de som géller redan
[...]den tiden kunde man ju lagga pa sjalva lektionen & lektionsplanering”.

Jag aterkommer till det andra kapitlet i Lgr 11, som jag refererat till i tidigare i denna
avdelning, och laser dar igen om de 6vergripande malen for grundskolan. Vara elever ska, nar
de genomgatt grundskolan, kunna anvéanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och
nyanserat satt. De ska ocksa kunna anvénda sina kunskaper fran samtliga &mnesomraden i
sina fortsatta studier, som jag varit inne pa tidigare, men ocksa i samhallslivet. | dagens
kunskapssamhalle kravs manniskor som besitter en mer avancerad las- och skrivformaga an
tidigare. Caroline Liberg (2008) skriver om denna l&s- och skrivutveckling som ett utokat
lararuppdrag. Hon menar att eleverna maste fa stod att utveckla de forstaelse- och
kodningsstrategier till den mangfald av amnen, genrer och syften att lasa och skriva som de
kommer i kontakt med, inom alla &mnen.

Jag har tidigare i mitt arbete skrivit om det vetenskapliga sprak som anvands inom no-
undervisningen som ett eget sprak, ett sprak som till stora delar skiljer sig fran det sprak
ungdomar anvander sig av i vardagen. Wellington och Osborne (2001) pekar ocksa pa vikten
av att eleverna far tillgang till det speciella sprak som tillskrivs naturvetenskapen. Eleverna
behover det for att kunna utvecklas till samhallsmedborgare som har férmaga att delta i
samhéllsdebatten och kritiskt granska information som dar ges. Det ar ocksa viktigt att
eleverna far lara sig att skilja mellan asikter och vetenskapliga fakta, menar de.
Naturvetenskapen kannetecknas av sitt speciella facksprak och varije lektion ar en spraklektion
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dar eleverna ska fa lara sig att beharska det, skriver forfattarna vidare. Ett sadant synsatt
medfor att alla larare ar spraklarare. Mina respondenter ryckte till lite nar jag kallade dem
spraklarare, men nar vi samtalat om det vetenskapliga spraket medgav de att de faktiskt ocksa
ar spraklarare, eller som nagon skrattande uttryckte det: "inte svensklarare men spraklarare”.

De larare jag intervjuat uppger att de ar noga med att anvéanda sig av ord och begrepp som &r
kopplade till &mnet. De menar ocksa att elevernas sprakutveckling bestar av att kunna lara sig
fler amnesspecifika uttryck. En av respondenterna sdger att eleverna ber henne anvanda
enklare ord, men dar ar hon, som hon sjélv sdger, envis. Hon menar att det &r att gora eleverna
en bjorntjanst om hon skulle forenkla spraket, eftersom hon vill rusta dem infor vidare studier.
Daremot &r hon noga med att forklara ord och begrepp sa eleverna forstar vad de innebar. Och
som en annan av lararna uttryckte det: “manga ganger sa anvander vi ord som e enklare ...
eller som vi tror e enklare men sa kanske dom &nda e frammande for eleverna”.

For att nu knyta ihop det har vill jag lyfta fram tva saker som jag tycker blivit extra tydliga for
mig under tiden jag arbetat med detta. Det ena &r att det, utifrdn mina respondenters svar, inte
arbetas med elevernas skriftliga sprakutveckling inom ramen for de naturorienterande amnena.
Det andra ar att samtliga larare verkade frustrerade Over att tiden inte racker till allt som de
egentligen vill gora i sina undervisningssammanhang pa grund av annat som alaggs larare att
gora idag. Valdigt mycket tid gar at till dokumentation av olika slag, menar de. Tidsbrist
uppfattar jag som en av de storsta anledningarna till att man i undervisningen inte arbetar med
elevers skrivna texter. En annan anledning ar att man som larare ar valdigt osaker pa hur
formuleringarna i den nya laroplanen ska tolkas, vad de olika begreppen innebér. Trots att
man i kommunerna under varen och hésten 2011 lagt ner manga timmars arbete for att i
arbetslag eller @amnesgrupper tolka och tyda kursplaner och kunskapskrav ar man annu inte
framme. De l&rare jag intervjuat satter alla stort hopp till fortydligande i det
kommentarmaterial for de naturorienterande &mnena de vantar pa och som kommit i nu
november, efter det att intervjuerna hallits. Det tar tid att implementera en ny laroplan och
under tiden ar jag 6vertygad om att lararna gor sitt basta for att fullborda sitt uppdrag. Tyvarr
kanske det anda, trots alla goda foresatser fran alla hall, kan medfora att eleverna i
inledningsskedet inte far de rattvisande betyg som var meningen.

Jag anser att min undersokning gett svar pa min fragestéllning, da jag fatt del av mina
respondenters tankegangar kring de nya mal och arbetssatt som aterfinns i Lgr 11. Jag anser
ocksa att den sista delen av mitt syfte, min dnskan att bidra till ytterligare reflektion hos
lararna uppfylld och avslutar med att citera en av respondenterna dar hon séger: ” de va roligt
de hér... darfor att de blir ju att man far tanka till om saker som man inte riktit tanker pa
annars ... nu kommer jag ju att tdnka pa de har hela denna terminen a sakert annu langre...hur

jag gor”.

5.3. Slutord

Jag maste erkéanna att jag under mitt arbete med denna studie har andrat uppfattning om
skrivande i no-amnena. Fran att ha trott att jag, som svensklarare, var den som visste hur en
bra text skulle se ut och vara den som eventuellt kunde dela med mig av min kunskap till
larare i de naturvetenskapliga amnena for att pa nagot satt fora 6ver strategier och metoder,
har jag insett att skrivande inom dessa &mnen innebér nagot annat. For att skriva en bra text
inom ramen for de naturorienterade &mnena kravs mycket goda kunskaper forst och framst
inom amnet som sadant, men ocksa inom det vetenskapliga spraket och dess anvandning.
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Odmijukt tanker jag nu att for att hjalpa eleverna na de kunskapskrav som stalls i Lgr 11
behover vi larare arbeta 6ver amnesgranserna och berika varandra med vara specialkunskaper.

Under mitt arbete har ocksa manga nya fragor med anknytning till detta véackts hos mig.
Nagot som alla mina respondenter aterkom till gang pa gang var tidsbrist, tiden de har till sitt
amnes forfogande racker inte till for att genomfora den undervisning de vill. For ett par ar
sedan var jag pa en kurs i Skolverkets regi. En av foredragshallarna talade just om den
frustration manga larare upplever da de inte hinner gora allt de forvantas gora inom sina
amnen. Radet hon skickade med var att se 6ver vad undervisningen i praktiken innehaller och
jamfora det med vad som faktiskt star i kursplanen. Mycket av det vi gér, menar hon, ar
sadant som inte aterfinns i kursplanen, och tar tid fran det vi egentligen ska gora. Kan det vara
sa? | dag nar eleverna maste visa prov pa allt inom en betygsniva for att fa betyget, maste de
ha givits tillfalle bade att lara och visa prov pa att formagorna finns inom den tidsram som
finns for &mnet infor varje betygssattning. Jag tycker det vore intressant att satta kursplanen i
relation till den timplan som finns for respektive dmne, ar det rimligt att tro att eleverna ska
tillskansa sig nédvéandig kunskap med det antal timmar som &r avsatt for amnet? Vilken
kvalitet pa undervisningen medfor detta? Eller ar det s, som bade en av mina respondenter
och laroplanen talar om, att ett &mnesovergripande arbetssatt ar nodvandigt for att eleven ska
fa bade bredd och djup i sin kunskap om olika saker? Eller ar det disciplin som saknas? Jag
tanker pa den undervisningstid som gar medan eleverna samlas i klassrummet, nodvandigt
material har hamtats, tystnad har infunnit sig, sa att sjalva lektionen kan borja? Nagon sadan
form av undersékning, for att, om mojligt, hitta tidstjuvar som tar vardefull tid, vore intressant
att gora tycker jag. Det skulle krdva mycket arbete, men jag tror det skulle kunna vara av nytta
for bade elever och larare.

Jag tycker ocksa att det vore intressant att gora en undersokning som fokuserar pa elevernas
asikter om hur de anser sig fa hjalp med sin skriftliga sprakutveckling i no-amnena.

En annan studie jag skulle finna intressant handlar om att skriva for att lara. Kan man notera
nagon skillnad i elevernas kunskapsinhamtning om mer tid avsétts for de olika typer av
skrivande, kognitivt, kommunikativt och expressivt, som exempelvis Birgitta Garme talar om?

Det vore ocksa intressant att gora en kvantitativ studie om vilka slags texter ett betydligt stérre
antal larare prioriterar inom no-amnena och varfor.

Jag skulle ocksa garna gora om denna studie i framtiden for att se om mina respondenter
uttrycker andra tankegangar nar de arbetat langre tid med Lgr -11.
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Bilaga
Intervjuguide

Presentera mig och tala om att min undersékning handlar om no-larares tankar kring elevers
sprakutveckling med fokus pa den skriftliga produktionen.

Informera om att intervjun kommer att spelas in, men raderas efter transkriptionen.

Svaren kommer att redovisas utan att respondentens namn eller skola nédmns.

Respondenten kan nar som helst vélja att avbryta intervjun.

Vilket ar tog du din examen?

Hur lange har du arbetat som larare?

Vilka &mnen undervisar du i?

Vilka &mnen &r du behorig i?

Vad innebar sprakutveckling for dig?

Vad innebar sprakutveckling inom ramen for no?

Citat ur laroplanen for respondenten att l&sa:

N aturorienterande &mne

3.9 Biologi( Fysik och Kemi)
Syfte

[...]

Undervisningen ska dven bidra till att eleverna utvecklar fortrogenhet med biologins begrepp,
modeller och teorier samt forstaelse for hur dessa utvecklas i samspel med erfarenheter fran
undersokningar av naturen och ménniskan. Vidare ska undervisningen bidra till att eleverna
utvecklar formagan att samtala om, tolka och framstélla texter och olika estetiska uttryck med
naturvetenskapligt innehall.

Biologins(fysikens och kemins) metoder och arbetssatt
Ar7-9
[..-]

Dokumentation av undersékningar med tabeller, diagram, bilder och skriftliga rapporter.

Hur tanker du kring dessa citat?

Vad skriver eleverna i dina @mnen?

Tycker du att den nya laroplanen, Lgr 11, 1agger storre vikt vid elevernas skriftliga produktion
i no-amnena jamfort med den forra?

Ytterligare citat dar kunskapskraven for no-amnena i ak 9 presenteras.

I kunskapskraven for bi/fy/ke finns kriterier for elevernas skriftliga kompetens. Elever ska i
slutet av ar 9 for betyget E kunna skapa enkla texter och andra framstallningar med viss

anpassning till syfte och malgrupp. Motsvarande formulering for betyget C lyder: eleven kan



skapa utvecklade texter och andra framstallningar med relativt god anpassning till syfte och
malgrupp. For att fa det hogsta betyget, A, kravs att eleven kan skapa vélutvecklade texter

och andra framstéllningar med god anpassning till syfte och malgrupp.

Ar detta ndgot ni diskuterat i samband med arbetet med den nya laroplanen som jag vet pagar
I kommunerna?

Arbetar du med progressionen i elevernas skrivna texter i din undervisning?

Om ja - hur gar du tillvaga?

Om nej — varfor inte?

Hur stor vikt faster du vid elevernas skriftliga kompetens vid betygssattning?

Fick du i din lararutbildning kunskaper om hur man kan framja elevers skriftliga
sprakutveckling?

Om ja - tycker du att kunskaperna var tillrackliga? Behdver du ytterligare kunskaper, i sa fall
vilka?

Om nej — hur viktigt ar det for no-larare att ha kunskaper om sprakutveckling tycker du?

Onskar du fa fortbildning inom omréadet nu i efterhand?

Ser du nagon mening med ett eventuellt samarbete med larare inom andra &mnen for att
framja elevernas skriftliga sprakutveckling och pa det sattet 6ka mojligheterna att na hogre
betyg i dina &men?

Om ja — vilka &mnen? Varfor?

Om nej — varfor inte?

Auvslutningsvis — om jag skulle kalla dig for spraklarare, vad skulle du séga da?
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