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Undersokningens syfte var att kartldgga vilken kunskapsbas som eleverna pa Skola A
(F-6 skola) har fatt med sig for att klara de vidare studierna pa Skola B (6-9 skola)
inom basdmnena, svenska, engelska och matematik. Vi gjorde en empirisk
undersokning, en deskriptiv fallstudie innefattande fem strukturerade intervjuer med
fasta frageomraden och fragor med Oppna svar. Dirutover gjorde vi en enkit-
undersokning med strukturerade fragor och fasta svarsalternativ. De intervjuade var
alla ldrare i grundskolan, tva fran Skola A och tre fran Skola B. Enkiterna gavs till 15
elever varav samtliga nu gar i grundskolans senare ar.

Lararna pa Skola A anser att deras elever har en god kunskapsbas, i svenska, engelska
och matematik, men sdger ocksa att det alltid finns omraden som deras elever kan bli
bittre pa inom de olika d&mnena. Den kunskapsbas som ldrarna pa Skola B anser att
eleverna fran Skola A har/skall ha med sig da de borjar pa Skola B skiljer sig i
omfattning. Emellertid tycker alla tre ldrarna pa Skola B sig ha en kinsla av att
eleverna fran Skola A i stort har med sig tillrickliga kunskaper i samtliga dmnen. Det
finns dock Onskemal fran ldrarna pa Skola B gillande vissa kompletteringar inom
vissa omraden hos eleverna. Samtliga elever anser att de har tillrickliga kunskaper
med sig fran Skola A i alla tre amnena for att klara vidare studier pa Skola B. En
resultatanalys av elevernas kunskapsbas i svenska, engelska och matematik ger
saledes att denna enligt samtliga ldrare och elever anses vara fullt tillrdcklig.



Forord

Vi som forfattat detta examensarbete, Josefina Johansson och Karin Johansson,
traffades under LAU 300 och bestimde oss da for att skriva examensarbetet
tillsammans trots att vi har olika inriktningar. Josefina har i framtiden ténkt sig att
arbeta som ldrare inom grundskolans senare ar, eventuellt gymnasiet, och undervisa i
dmnena matematik och bild. Karin har ldst inriktningarna idrott och hélsa samt
engelska och har tdnkt att arbeta med grundskolans elever.

Vart samarbete med examensarbetet har fungerat bra under de tio veckor som
processen utvecklats till den form det har i dagens ldge. Vi har bada deltagit i arbetets
alla delmoment och saledes ocksa kunnat resonera kring desamma pa ett produktivt
sitt. Det har gjort att var arbetsprocess inte under nagon langre tid blivit stillastaende.
Vi har i den gemensamma processen kompletterat varandra samt funnit goda och
smidiga strategier for det fortlopande skrivandet. Det har gjort att alla bitar fallit pa
plats och i stor utstrackning givit sig sjdlva pa ett naturligt sitt. Var forhoppning &r att
examensarbetet inte nu skall falla i glomska. Vi 6nskar att samarbetet utdokas mellan
de medverkande skolorna och att vart arbete skall komma till nytta i detta.

Var handledare har varit ett stort stod och givit viardefull kritik under den pagaende
processen. Nagot som varit positivt i handledningen har varit de tydligt uppsatta
datum for moten. Det har gjort att vi har skapat oss en malmedveten handlingsplan att
arbeta utifran vilket har gjort att vi har nyttjat examensarbetets tidsram pa ett
gynnsamt sitt.

Slutligen vill vi tacka rektorn pa Skola A som initiativrikt lagt ut en forfragan
angaende en undersokning av deras skola. Vi nappade direkt pa idén och tog oss an
deras fragestillning. Undersokningsuppslagets verklighetsforankring har gjort att
arbetet med det samma kénns virdefullt sa till vida att vart examensarbete kan
komma till nytta. Vidare vill vi tacka alla medverkande ldrare och elever, fran Skola
A och Skola B, da de varit positivt instillda till var undersokning och tillmotesgaende
i vart arbete med denna.

Josefina Johansson & Karin Johansson
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1. Introduktion

Inom Nya ldararprogrammet pa Goteborgs universitet skall alla ldrarstudenter skriva
ett vetenskapligt examensarbete pa 10 poing. Det skall goras parvis. Utgangspunkten
i vart examensarbete har varit en skolas onskemal om att undersoka ett “fragetecken”
i deras verksamhet i ar F-6. I arbetet redovisas en fallstudie som undersoker om
eleverna fran denna F-6 skola far tillrickliga kunskaper, i svenska, engelska och
matematik, for att klara av undervisningen pa den 6-9 skola dit cirka 80 procent av
skolans elever gar for att fullfolja sina grundskolestudier. Undersokningen &r
deskriptiv ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv diar den utvalda verksamheten
undersoks och beskrivs utifran ett humanvetenskapligt synsitt.

For att askadliggora var undersokningsmetod utgar vi fran ett studieuppldgg som
utkristalliserat sig under en “brainstorming” kring undersokningens verkliga syfte.
Studieupplidggets framtagande bygger pa var genomgangna utbildning samt var hand-
ledares kompetens. Vidare avgriansas undersokningen till vilka kunskaper, i svenska,
engelska och matematik, elever far gillande form och innehall samt hur dessa
formedlas till eleverna fran ldrarna pa respektive skola. Undersokningen kommer att
rora den arskull elever som nu gar i ar 7 pa Skola B och som tidigare gatt i ar 6 pa
Skola A. Undersokningen kommer dven att innefatta de ldrare som var ansvariga for
elevernas kunskapsutveckling, i svenska, engelska och matematik, pa Skola A samt
de ldrare som nu undervisar eleverna i dessa &mnen pa Skola B.

I Lpo 94 star att; ”Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar mot
uppstillda mal. Detta krdver att undervisningsmalen stindigt provas, resultaten foljs
upp och utvdrderas och nya metoder provas och utvecklas” (Lpo 94, kap.l).
Dessutom &r det rektorns ansvar att “skolans resultat foljs upp och utvirderas i
forhallande till de nationella malen och till malen i skolplanen” (Lpo 94, kap.2:8).
Undersokningen kommer alltsa att vara till gagn for de ldarare som undervisar pa
Skola A savil som pa Skola B. Det fiardigstillda arbetet kommer férhoppningsvis att
fora de bada skolornas utveckling ndrmare varandra och didrmed gynna framtida
elever som viljer att ga vidare till Skola B fran Skola A.

2. Syfte

Syftet med undersokningen &r att kartligga den kunskapsbas som eleverna far med
sig fran Skola A for att klara de vidare studierna pa Skola B inom basédmnena,
svenska, engelska och matematik. Detta dr essentiellt att undersoka for Skola A
eftersom de dr angeldgna om att ta reda pa om deras elever far tillrdckliga kunskaper
med sig fran deras skola.

3. Bakgrund

Den senast gjorda, svenska, storre undersokningen kring elevers kunskapsbas i
svenska, engelska och matematik i ar 5 och ar 9, Nationell utvirdering av grund-
skolan (NU-03), gjordes 2003 vilken sammanfattats i RAPPORT 251 fran Skolverket.
En av vara undersokningsskolor var med i utvirderingen, Skola B med ar 9.
Inriktningen i rapporten “ar att klargora om eleverna utvecklar de kvaliteter i sina
kunskaper som de statliga styrdokumenten anger, samt vilka utvecklingsriktningar
som, i jamforelse med tidigare utvidrderingsresultat, kan urskiljas generellt och i
enskilda amnen” (RAPPORT 251, 2004, s.8). Rapporten visar pa flera punkter en



sammanfattning av elevers kunskapsbas under den senaste tioarsperioden och lyfter
fram savil elevers, larares, rektorers som forildrars bild av verksamheten. Denna
rapport, tillsammans med Lpo 94 och Kursplaner, ligger till grund for manga av
resonemangen och vigvalen i var undersokning.

3.1. Definition av begreppet kunskapsbas

Ordet kunskap har omskrivits av mangen och alla ldgger sin mening och betydelse i
begreppet. Vad dr kunskap och vad ir en kunskapsbas? Detta examensarbete kriver
en forklaring av begreppet infor arbetets verksamhetsundersokning.

Enligt Svensk ordbok och Svensk uppslagsbok skall ordet kunskap tolkas som
’vilbestamd forestéillning om (visst) forhallande eller saklige som nagon har lagrad i
minnet etc., ofta som resultat av studier”. I Lpo 94 star det att kunskap inte &r nagot
entydigt begrepp. Vidare star det att “kunskap kommer till uttryck i olika former
sasom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet som forutsétter och samspelar med
varandra” (Lpo 94, kap.1). I detta arbete kommer kunskap att inriktas pa dessa fyra
’f:en”, fakta, forstaelse, fardighet samt fortrogenhet. I undersokningen kommer dock
inte nagot utav de fyra f:en att mitas med tester eller prov. Undersokningen kommer
ddremot att vila pa de outtalade virderingar som ldrare och elever har kring dessa
begrepp. De fyra f:en ligger till grund for de senaste laroplanerna, diribland Lpo 94,
och dessutom leder de till vad vi i arbetet menar med kunskap. ”Kunskaper ar redskap
for att 16sa savil praktiska som teoretiska problem” (SOU 1992:94, 5.67). Det handlar
om att skolan inte enbart skall formedla kunskaper utan att den dven skall frimja
elevernas kunskapande formaga (SOU 1992:94). Detta for oss lite ndrmare det som vi
1 arbetet kommer att benimna som kunskapsbas.

Nér Liedman diskuterar vad kunskap dr i E# odndligt dventyr menar han att;
”Kunskap ér ett resultat av en malmedveten verksamhet — ett slags skapande, om man
sa vill” (s.63). Eftersom livet bestar av o#dndligt manga nya situationer dr det
nodvindigt att eleverna i skolmiljo far med sig medel och metoder for att kunna
hantera situationen de hamnar i. Skolan skall forse eleverna med kunskaper for att
kunna fatta rétt beslut och veta hur de skall kunna verka som goda medborgare i
dagens samhiille (Lpo 94). Det ér da viktigt att skolan i sina olika former inte "tappar
bort” vissa elever. Skolan har till uppdrag att ldra eleverna hur de skall béra sig at for
att vinna kunskap (Lpo 94). I resultaten av utvirderingen i RAPPORT 251 kan man
utldsa att de elever som nu gar i ar 5 ser mer allvarligt pa sin skolgang 4n eleverna for
tio ar sedan gjorde, “allt pekar pa att mer star pa spel. Mycket handlar detta om
samhdallsfordndringar i stort dir utbildningen mer och mer har kommit i centrum, bl.a.
i retorik kring livslangt larande” (RAPPORT 251, 2004, s.112). I arbetet avses med
begreppet kunskapsbas just den grund som eleverna far med sig for att klara dagens
tuffa fortsatta skolgang. Undersokningen i detta examensarbete kommer att behandla
denna kunskapsbas endast i svenska, engelska och matematik da det dr dessa amnen
som, 1 dagens svenska skolor, skattas hogst. Detta kan forklaras med att nationella
prov ges i dessa dmnen.

3.2. De fyra f:en och det livslanga lirandet

De fyra f:en: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet, finns med i Lpo 94 som en
hjdlpande hand till ldrarna for att kunskap inte dr nagot lattvindigt begrepp att hantera.



I SOU 1992:94 star det att dessa fyra olika former av kunskap “samspelar med
varandra och utgor varandras forutsittningar” (s.65). Vidare star det att de fyra f:en
naturligtvis inte uttommer “kunskapens alla dimensioner. Syftet dr att utvidga
kunskapsbegreppet och att motverka en ensidig betoning av den ena eller den andra
kunskapsformen.” (SOU 1992:94, s.65). De fyra fien ger en vidgad syn pa hur
elevernas kunskap lérs in. F:en stodjer ocksa ldrarna i deras arbete med att formedla
kunskap i olika situationer och paminner om att kunskapen tas in pa olika sitt for
olika individer. Det #r visentligt for ldrare att forsta och ta till sig dessa fyra former
av kunskap for att kunna ge eleverna de bista mojligheterna att ldra in kunskap efter
deras egna individuella forutsittningar. ’Skolans arbete maste inriktas pa att ge
utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett lirande dédr dessa former
balanseras och blir en helhet” (Lpo 94, kap.1).

”Faktakunskaper @dr kunskap som information, regler och konventioner” (SOU
1992:94, 5.65). Det dr kunskaper som t.ex. att kinna till att nagot hiande vid ett visst
artal. Dessa kunskaper dr vildigt ldtta att kontrollera genom att helt enkelt stilla
fragor som skall besvaras med ett svar som antingen ar ritt eller fel. Saledes &r det
kunskaper som litt kan forsvinna genom att man helt enkelt glommer dem. Detta for
att denna kunskapsform allena inte gar att relatera till eller ”hdnga upp pa” nagot.

Forstaelsekunskap kan karakteriseras som en kvalitativ dimension vilket innebir att
samma fenomen kan forstas pa olika sitt (SOU 1992:94). Vidare star det i SOU
1992:94 att denna typ av kunskap “kan beddmas i termer av mer eller mindre
kvalificerad forstaelse” (s.65). Forstaelse dr en kunskapsform som kan se mycket
olika ut for olika ménniskor. Det beror pa att alla forstar saker pa olika sitt beroende
pa tidigare erfarenheter och olika intagningsformaga. I Skolan dr denna kunskapsform
avgorande for den enskilda elevens kunskapsutveckling. Hur eleven tolkar det
muntliga eller tryckta budskapet dr avgorande for hur eleven forstar undervisningen.
Vidare moter eleven ett visst innehall i det horda eller ldsta och skapar sig en
uppfattning om denna mening, en uppfattning, som gradvis fordndras och utvecklas.
Avsikten med all undervisning dr att eleven skaffar sig “ritt” uppfattning om
innehallet, d.v.s. att eleven som mottagare uppfattar budskapet pa ett sitt som sa
mycket som mojligt liknar sdndarens kodifiering av det samma (Ericsson, 1989).

”Nar kunskap &r en fardighet vet vi hur nagot skall goras och kan utféra det” (SOU
1992:94, 5.66). Detta innebir att man har tillignat sig kunskaper som man dven kan
anvinda i ett bestamt syfte. I skolan medfor detta att eleven maste forsta vad lararen
undervisar om och sedan kunna anvénda denna information for att exempelvis 16sa en
uppgift. Dessutom skall eleven, enligt Lpo 94, kunna orientera sig i en komplex
verklighet med ett stort informationsflode och en snabb fordndringstakt. Studie-
fardigheter och metoder att tilligna sig for att kunna anvdnda ny kunskap blir dirfor
viktiga (Lpo 94).

“Fortrogenhet dr ofta forenad med sinnliga upplevelser. Vi ser, luktar, kidnner och
“vet”, ndr nagot dr pa gang eller nagot skall avbrytas eller paborjas” (SOU 1992:94,
$.66). Det idr en kunskapsform som inte gar att ’ta pa”. De senaste aren har den
”sociala formagan” blivit ett allt vanligare uttryck och man talar ocksa om EQ, den
emotionella intelligensen. I bade skolan och samhillet utanfor har denna kunskaps-
form blivit allt viktigare. Det handlar om att se likheter i1 olikheter och kunna dra
slutsatser for att hitta “ritt niva”.



I SOU 1992:94 star det att “fakta och forstaelse dr intimt forbundna med varandra”
(s.65). Fakta kan sédgas vara forstaelsens byggstenar da vi inte kan ha en forstaelse for
nagot vi inte kénner till. Forstaelsen kan ses som den teoretiska kunskapen medan
fardigheten #dr dess motsvarighet, den praktiska (SOU 1992:94). "Medan fakta,
fardighet och forstaelse #r kunskapsformer som utgor kunskapsbergets synliga topp ar
fortrogenhetskunskap den kunskapsform, som nédrmast svarar mot den osynliga
delen” (SOU 1992:94, 5.66). Fortrogenhetens kunskapsform dr den som allt ldrande
stravar mot men som dr oerhort svar att méta. Av allt att doma &r det viktigt att man
som ldrare klargor dessa begrepp, bade for sig sjidlv och for eleverna, for att reda ut
vilka mal man gemensamt vill striva mot i skolans undervisning (SOU 1992:94).

I Ett odindligt diventyr skriver Liedman att "Nérheten mellan kunskap och inldrningen
ar viktig” (s.63) Han menar att hela livet dr en ldrprocess och att vara kunskaper inte
far ”stanna kvar i skolbinken”. Vidare anvinder Liedman den slitna frasen, “det
livslanga ldrandet”, och att den kan “avvinnas en djupare mening. Ingen kunskap ar
bestiandig utan att underhallas och fornyas, och bade det egna livet och samtiden reser
stindigt nya fragor som kan locka till utflykter i den mojligheternas virld som &r
kunskapens” (Liedman, 2001, s.63). Eleverna skall 1 dagens skola ldra sig att ta del av
den information som samhillet forser oss med i t.ex. litteratur, filmer, dagstidningar
samt via internet. Eleverna skall sedan kunna gallra ut det som de anser vara relevant
och anvindbart utifran den kunskap de fatt med sig fran skolan. ”Skolans uppdrag dr
att frimja ldarande dér individen stimuleras att inhdmta kunskaper” (Lpo 94, kap.1).
”Skolan verkar i en omgivning med manga kunskapskillor. Strivan skall vara att
skapa de bista samlade betingelserna for elevernas bildning, tinkande och kunskaps-
utveckling” (Lpo 94, kap.1). Det livslanga ldirandet handlar saledes om att bilda sig
for livet vilket innebir att vi maste frambringa en skola for bildning dér eleverna kan
tilldgna sig kunskaper som skapar forutsittning for alla de fyra f:en. Detta dr absolut
nodvindigt om vi vill att eleverna skall ldra for livet och inte for skolan (SOU
1992:94).

3.3. Ramfaktorer som paverkar elevers kunskapsbas

Skolans styrdokument dr mer dppna for tolkning nu 4n tidigare pa grund av deras allt
mer reviderade form. Det betyder att dagens elever, i den svenska skolverksamheten,
i storre utstrackning &n i tidigare ldroplaner dr foremal for skolan och dess kultur.
Undervisningens utformning kan skilja sig avsevirt mellan skolorna vilket kan leda
till att det for vissa elever kénns “konstigt” da de stér infor ett skolbyte. ”Individuella
differenser bland savil ldarare som elever gor sig hir géllande. Olika inldrningsstilar,
olika utldrningsstilar bryts mot varandra. Varje elev dr unik, ldrare likasa” (Ericsson,
1989, 5.90). Det som Ericsson hir skriver om ér fortfarande aktuellt trots att det skett
stora fordndringar inom skolan sedan 1989. Inom skolan och dess kultur har det alltid
funnits och kommer alltid att finnas individualiteter oavsett radande styrdokument.
Vidare sitter skolsystemets ramar, exempelvis klasstorlek och klassammanséttning
granser och skapar forutsdttningar for klassrumsarbete vilket tillsammans med
traditioner stindigt tycks “begrinsa ldrarens ambitioner och mdjligheter” (Granstrom
& Einarsson, 1995, s.22). Inneborden av ordet kultur i den hir undersokningen idr att
kultur dr ndgot som en grupp ménniskor skapar. I en kultur har gruppens medlemmar
dolda normer och virderingar som till viss del paverkas av de radande ramfaktorerna
sasom ledning, lokaler samt ekonomi (Person, 2003). I skolan finns en méngd olika



kulturer sasom ldrarkulturer, forvaltningskulturer, elevkulturer samt fordldrakulturer.
Alla dessa kulturer samverkar inom skolvédsendet och bildar skolkulturen.

I arbetet kommer, i huvudsak, ldrarkulturerna pa de bada skolorna att undersokas.

Dessa kommer tillsammans med elevernas uppfattning av de bada skolornas kulturer

forhoppningsvis att bidra till forklaring pa vara undersokningsresultat. Lararkulturen

kan vidare delas upp 1 fyra olika kulturer (Hargreaves 1998 i Person 2003: s.17).

Dessa ir:

e Den individualistiska ldrarkulturen som syftar pa att lararyrket dr ett ensamt
arbete.

e Samarbetskulturen: en 16sning pa problem som inte kan l6sas inom den
individualistiska ldrarkulturen, t.ex. ldrarlaget.

e Patvingad kollegialitet: ldrarna blir patvingade en kultur av samarbete som inte
véxt fram ur behov.

® Den balkaniserade ldrarkulturen: de olika grupperna som skolans lidrare befinner
sig i, dr “rumsligt, identitetsméssigt och maktmaissigt atskilda” (Person, 2003, s.
17).

Manga ldrare anser att ldrarnas samarbetskultur har okat vilket syns i resultaten i

RAPPORT 25]1. Hir anser mer #n hilften av ldrarna, bade i ar 5 och ar 9, att antalet

konferenser har okat under de fem senaste aren. Dessutom anser majoriteten av

lararna for de yngre aldrarna att kollegiesamarbetet har utvecklats pa ett positivt sitt

(RAPPORT 251, 2004).

Nir det giller elevernas kultur kan den paverka vilket forhallningssitt eleverna har
till kunskap och skolarbete. I varje skola finns olika sddana forhallningssétt och
nagon enhetlig elevkultur finns darfor inte” (Person, 2003, s.18). I grundskolans
tidigare ar kan elevkulturen vara starkt forknippad med “hemmets ldroplan” (Person,
2003, s.18). Med detta menas att eleverna paverkas positivt eller negativt beroende
av forédldrarnas utbildningsniva samt deras instdllning till skolan. I en forldngning
torde da elevkulturen vara starkt forbunden till skolans elevupptagningsomrade. I
skriften Skolkulturer menar Person att dven ungdomskulturer &r relevanta att titta pa
for att forsta vad elevkulturer dr. Han menar att det i grundskolans senare ar kan
finnas en spianning mellan elever och ldrare som starkt paverkat den gemensamma
skolkulturen. En sadan spinning kan uppsta i undervisningssituationer da elever och
larare ofta har olika syften med lektionerna. Lirarna har inldrningsmal d.v.s. de
strdvar efter att ldra eleverna kunskaper och firdigheter. Medan eleverna ofta har
aktivitetsmal vilket innebir att de strivar efter att tillgodose ldrarens 6nskemal om att
aktiviteter sker sasom redovisning och prov (Granstrom & Einarsson, 1995). ”Eleven
far ofta finna sig i rollen sdsom mottagare av en méngd olika budskap” (Ericsson,
1989, s.90). Det forefaller som eleverna i ar 5 trivs lika bra med skolan och
kamraterna nu som elever gjorde for tio ar sedan (RAPPORT 251, 2004).

Som tidigare ndmnts kan utformningen av lektioner utgora en del av skolkulturen.
Granstrom & Einarsson har i Forskning om liv och arbete i svenska klassrum — en
oversikt sammanstillt en rad svenska forskningsresultat och kommit fram till att
”Formerna for undervisning i svenska klassrum fordelar sig grovt sett pa tre typer av
aktivitet, nimligen [ldrarledda genomgangar och forhor, grupparbete och enskilt
arbete” (Granstrom & Einarsson, 1995, s.25). RAPPORT 251 visar dock att de
gemensamma genomgangarna i matematik inte forekommer lika ofta som tidigare.
Det dr dock dubbelt sa vanligt att dessa genomgangar forekommer i stort sett varje
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lektion i ar 9 @n i ar 5. Inom engelskdmnet har tiden som dgnas at skrivande Okat
visentligt ar 2003. Dessutom anser eleverna i bade ar 5 och ar 9 det vara viktigare, att
alla ridknar alla uppgifter i matteboken, i storre utstrickning 2003 4n 1992. Det kan
bero pa en okning av det enskilda arbetet i skolan (RAPPORT 251, 2004). En fraga
for denna undersokning dr da vad ldrarna viljer att ta fasta pa och utga fran da de
utformar sina lektionsaktiviteter. En trend inom skolan idag dr att de flesta ldrare,
oavsett ar, tittar pa de mal att uppna, som finns i kursplanerna for respektive dmne, da
de planerar sin undervisning. Dagens syn pa vad eleverna skall kunna forstirks av de
nationella @mnesproven och blir en métare pa ldrarens undervisning (RAPPORT 251,
2004). Att Skola A vill att vi skall undersoka just amnena, svenska, engelska och
matematik, skulle kunna visa pa detta.

I Lpo 94 star det att ldraren skall utga fran varje enskild individs behov,
forutsittningar, erfarenheter och tinkande. Lidraren skall organisera och genomfora
arbetet sa att eleven utvecklas efter sina forutsdttningar och samtidigt stimuleras att
anvinda och utveckla hela sin formaga (Lpo 94). Utvirderingen av grundskolan 2003
visar att ”for de yngre eleverna giller att cirka en tredjedel av ldrarna nu 1 storre
utstrackning utgar fran elevernas fragor och deras individuella behov i sin
undervisning. Motsvarande andel for lararna i arskurs 9 dr ocksa en tredjedel”
(RAPPORT 251, 2004, s.105). Nar det géller undervisningen visar Granstrom &
Einarssons sammanstillning pa att den ofta anpassas till en styrgrupp vilken i regel
tillhor de nist ldagst presterande eleverna i klassen (Granstrom & Einarsson, 1995).
Det dr ocksa vanligt att olika former av lotsning av eleverna féorekommer. “Risken
med denna metod dr emellertid att eleverna 16ser uppgifter utan att forsta hur det gar
till” (Granstrom & Einarsson, 1995, s.25). Utvirderingen i RAPPORT 251 visar pa att
ansvaret for studierna i allt storre utstrackning, nu dn tidigare, liggs pa den enskilde
eleven oavsett ar. Vidare utldses ur rapporten att da bade elever och ldrare i ar 9 far ge
sin syn pa verksamheten visar det sig att ldrarna i storre utstrickning #n eleverna
anser att eleverna har mojligheter att paverka denna (RAPPORT 251, 2004). Lérare
och elever &r emellertid 6verens om att ldraren tar reda pa elevernas forkunskaper, att
planeringen sker i samarbete mellan ldarare och elever samt att ldraren knyter
undervisningen till samhillet” (RAPPORT 251, 2004, s.21). I ar 5 visar det sig att
eleverna tycker att de kan gora sin stimma hord, savil infor kamrater som infor de
vuxna i skolan” (RAPPORT 251, 2004, s.90).

3.4. Om kunskapsbas i Svenska, Engelska och Matematik

” Amnesindelningen skiftar genom historien men visar ind4 en siregen seghet. Lisa,
skriva, rdkna sags som grundfirdigheter for de bildade under antiken och vi har svart
att forestilla oss en annan ordning” (Liedman, 2001, s.81). Antikens ldroplan &r nir-
liggande dagens ldroplaner. ”Grammatik dr konsten att ldsa och skriva, till sist att
behirska ett sprak. Da var det latin, nu ar det svenska och engelska... De fyra
vigarnas mote, quadrivium, ligger ndrmare dagens naturvetenskapliga block.
Indelningen gar édnda tillbaka till pythagoréerna, den filosofiska skolan som Platon
tog djupa intryck av... Quadrivium gor ett nagot mer exotiskt intryck pa oss.
Aritmetik och geometri ma vara, det dr matematik” (Liedman, 2001, s.81-82).

Enligt utvirderingarna i RAPPORT 251 tycks eleverna, oavsett alder, ha en sdmre

kunskapsbas nu dn for tio ar sedan i samtliga amnen. Bl.a. forefaller det som om lis-
fardigheten i ar 5 har sjunkit under den senaste tioarsperioden (RAPPORT 251, 2004)
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samt att en svag forsimring kan skonjas i elevernas overslagsrikningsformaga. 1
rapportens resultat kan man ocksa utldsa att elevernas horforstaelse dr sa gott som
ofordandrad i ar 9 medan den i ar 5 tycks vara nagot simre 2003 dn 1995 vilket
forskarna tror kan bero pa att det pratas mindre engelska pa lektionerna nu in
tidigare, enligt lirarna (RAPPORT 251, 2004).

I och med den nya ldroplanen, Lpo 94, kom ocksa ett helt nytt forhallningssétt till
kunskaper och kunskapandet i manga av @mnena och det &r detta som rapportens
resultat visar tydligast. Forskarna kan inte ge nagra dvertygande svar pa hur elevernas
kunskapsbas har forindrats. Kunskaper man virderade hogt for tio ar sedan kanske
idag inte tas pa lika stort allvar eller anses inte ge eleven den fortrogna kunskapen.
Den kunskapssyn som ligger i tiden dr att dagens skola skall striva mot att ge
eleverna ett livslangt ldrande. Nédr man da gor utvirderingar som stricker sig over en
langre tid &dr det inte sdkert att de prov som anvindes 1992 passar de mal som
eleverna skall uppna idag. Samma eller liknande prov maste dock anvindas for att
kunna gora en jamforande studie, over tid, men eftersom eleverna inte trinar pa
samma saker, i dag som for tio ar sedan, kénns det sjdlvklart att de heller inte klarar
sadana uppgifter som provar fardigheter som eleverna inte trinat pa. Darfor kan man
sdga att precis som i var undersokning sa far forskarna i NU-03 forlita sig pa vad
larare och elever siger.

En annan fordndring som har skett under de senaste tio aren &r att vart samhélle blivit
mer mangkulturellt vilket innebdr att fler elever, i dag dn for tio ar sedan, inte har det
svenska spraket som modersmal. Da svenskan ir en betydande kunskap att inneha, for
att inta kunskaper inom alla &mneskategorier, torde manga av resultaten i NU-03 bero
pa denna faktor vilken dr en aspekt som forskarna sjilva, vid ett flertal tillféllen,
anvénder sig av i rapporten. “Endast ndr det giéller att framfora sina asikter muntligt
skattar elever och ldrare formagan hogre... Det finns dock inga objektiva matt pa den
muntliga formagan. Savil elevernas och ldrarnas bedomningar tyder dock pa att det
kan ha skett en forbéttring” (RAPPORT 251, 2004, s.22).

Hir nedan foljer en sammanfattning av kursplanernas karaktir och uppbyggnad, samt
vilket syfte och roll @mnet skall spela i den kunskapsutveckling de olika &mnena skall
ge eleverna i deras kunskapsbas for det fortsatta livet.

Svenska

Sprak och litteratur dr en totalitet och utifran denna syn skall det anvidndas. Det gar
inte att bryta ner dmnet i mindre delar som bygger pa varandra i en bestimd foljd-
ordning. Spraket har en fundamental betydelse for ldarandet och svenskdmnet dr
grundldggande for elevernas utveckling av olika sprak, ddribland deras formaga att
kommunicera bade verbalt och skriftligt samt att utveckla sin forstaelse och upp-
fattning av litteratur. Eleverna far mojligheter att genom sprak och litteratur formedla
sina tankar och kinslor. ”Amnet utvecklar elevens forméiga att forstd, uppleva och
tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter dven
bilder. Spraket och litteraturen &r saledes dmnets centrala innehall och en killa till
kunskap om virlden runt omkring oss” (Kursplan i svenska). Genom spraket
utvecklar eleverna en reflekterande sida och forstaelse for omvirlden och de kan
utveckla ett logiskt tinkande och ett kritiskt granskande samt lidr sig vikten av
vérderingar. Genom samarbete med andra manniskor utvecklas spraket. Elevers egna
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upplevelser ldgger en grund fran vilken eleverna kan fa forstaelse om vilka kunskaper
de har i spraket. Dirifran kan de ldrande tillsammans med varandra och sin ldrare fa
kunskap om sprakets sammanséttningar och system. Genom att anvénda spraket, i tal,
lyssnande, ldsande, skrift och tankar, utvecklar eleverna sin formaga att anpassa det
till olika situationer.

Enligt Kursplanen i svenska skall spraket anvidndas for att eleverna skall kunna
utveckla sina kompetenser i "att tala, lyssna, se, ldsa och skriva”. Eleverna skall ocksa
ta del av kulturen som finns 1 dmnet vilket anses vara essentiellt for deras fortsatta
utveckling. Att lata eleverna fa tillfillen att utveckla sitt sprak hor till en av de
viktigaste delarna 1 skolans uppdrag. ”Skolan ansvarar for att varje elev efter genom-
gangen grundskola behirskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och
uttrycka idéer och tankar 1 tal och skrift” (Lpo 94, kap.2.2). Eleven skall i svensk-
amnet dven undervisas i hur man visar respekt gentemot andra personer och deras sétt
att uttrycka sig. I Lpo 94 star det dven att varje elev skall ’fa utveckla sina mojlig-
heter att kommunicera och dirmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Lpo 94,
kap.1). Detta torde vara speciellt viktigt da spraket har en central roll i skolan.
Spraket anvinds for att skapa kontakt och samarbete med andra ménniskor. Vidare
bildas kunskap genom spraket och genom andra gors det synligt och hanterbart (Kurs-
plan i svenska). Svenskdmnet syftar dven till utveckling av forstaelse for kulturer t.ex.
ett lands historik samt teater och film. Eleverna skall ges tillfédllen att diskutera andra
landers kulturella virderingar och diarigenom oka forstaelsen for sin egen identitet
och forstaelse for kulturella skillnader. Vidare skall skolan ge eleven forutsittningar
att klara de mal att uppna for eleven i ar 5 respektive ar 9 (se bilaga 1).

Engelska

Engelska ir ett internationellt sprak som talas Over stora delar av virlden. Engelsk-
dgmnet har inte lika gamla anor i undervisningen i Sverige som svenska och
matematik. Amnet har trots det blivit en naturlig del i undervisningen i dagens
svenska skolor. I mitten av forra seklet kunde de klassiska spraken viljas bort pa ldro-
verken, och 1856 blev engelska ett etablerat &mne. 90 ar senare (1946) blir engelska
det forsta fraimmande obligatoriska spraket (Ericsson, 1989).

Amnets uppbyggnad bestir av formagan att tillgodogora sig sprakets olika strukturer
t.ex. vokabuldr, fraseologi, uttal, stavning och grammatik. Eleverna kan Oka sin
formaga att anvinda spraket i olika situationer och med olika samtalsparter genom att
ldra sig att kompensera sina brister i spraket med anvéndning av andra uttryckssatt
sasom kroppssprak. Eleverna bor dven bli medvetna om hur sprak lérs in. Engelska
kan, i likhet med svenskan, inte delas in i mindre delar av den orsaken att sprak skall
behandlas som en helhet. "Férmagan att reflektera 6ver likheter och skillnader mellan
egna kulturella erfarenheter och kulturer i engelsktalande lander utvecklas hela tiden
och leder pa sikt till forstaelse for olika kulturer och interkulturell kompetens”
(Kursplan 1 engelska).

Enligt Malmberg har grammatiken spelat en central roll i sprakundervisningen. I
Sprakboken skriver Malmberg att orsaken troligen dr den “att spraken linge haft
karaktédren av rena fardighetsimnen, diar anknytning till levande innehall ofta saknats.
Historiskt sett har det varit sa att en verksamhet framst inriktad pa sprakets formella
sida under arhundraden dominerat sprakundervisningen” (Malmberg m.fl., 2001,
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s.16). I och med Lgr 80 minskades grammatikens betydelse for sprakutvecklingen
men fanns fortfarande kvar. Vikten i dagens sprakundervisning ligger pa elevernas
kommunikativa kompetenser.

Enligt kursplanens mal, att uppna, i engelska skall eleverna utveckla sina kunskaper i
hur man kommunicerar i bade tal och skrift. De bor vara medvetna om olika kulturer
diar engelska talas och deras inldrda kunskaper skall ligga till grund for fortsatt
utbildning. Det livslanga ldrandet i engelska betonas vara en viktig del i engelskans
syfte och roll samt i elevernas fortsatta utveckling av spraket. Eleverna moter
dagligen engelska pa sin fritid vilket skolan kan anvidnda sig av genom att lata
eleverna granska de texter som de triffat pa. Elever, oavsett alder och kompetens, bor
diskutera olika dmnen pa engelska. Det dr visentligt att kunna anvinda engelska i
manga olika sammanhang i dagens sambhille. I de “internationella kontakter” man
knyter, dr det sedvanligt att kommunicera pa engelska. Undervisningen i skolan skall
leda till att eleverna lér sig hur de kan kommunicera med personer fran andra lénder.
Undervisningen kan dven ge eleverna kunskap i engelsktalande kulturer. ”Alla elever
behover beredskap att pa egen hand bygga vidare pa sina kunskaper efter avslutad
skolging. Amnet syftar dirfor ocksa till att eleven skall uppritthalla och utveckla sin
lust och formaga att lidra sig engelska” (Kursplan i engelska). Vidare skall skolan ge
eleven forutsittningar att klara de mal, att stiva mot och uppna, som finns uppsatta
for ar 5 respektive ar 9 (se bilaga 2).

Matematik

Matematik ir en konstruktion gjord av méinniskan for méinniskan, den hjélper oss att
16sa problem och i savil vardagen som inom den vetenskapliga verksamheten.
Matematiken dr skapad for att soka svar och formuleringar kring det som omger
ménskligheten. Matematiken har ocksa haft stort inflytande fran Naturvetenskapen
vilket tydliggor deras patagliga samverkan i skolarbetet (Kursplan i matematik). Aven
i tidigare ldrarutbildningar har kopplingen mellan dessa @mnen varit tydlig dd& man
blev "Matte-NO-ldrare”. I dagens Nya lararutbildning dr dmneskombinationerna inte
langre givna vilket kanske leder till att &mnenas struktur kommer att suddas ut och
istéllet leda till bredare overblick i hur alla skolans dmnen samverkar for det totala
larandet.

Matematikdmnet utgar ifran en fast grund av lagar och regler som ofta dr abstrakta
men otroligt laborativa. Mycket utav den matematikforskning som pagar i dag ar
forsok till att tdnja pa och ldgga till nya sadana lagar och regler. I manga fall
formuleras ocksa nya matematiska modeller for att soka finna forklaringar pa nya
foreteelser i var omvirld. Ett utav dessa omraden &dr den stindigt framtagande
tekniken och da framforallt den utbredda datortekniken (Kursplan i matematik).

Kursplan i matematik menar under dmnets karaktdr och uppbyggnad att det centrala i
matematiken dr problemlésningen. Manga problem kan 16sas med, det som slarvigt
kallas, det ’sunda fornuftet”. Men vikten av att se, just det ’sunda fornuftet” som en
tillimpning av, det logiska tdnkandet dr en annan viktig del av matematiken. Det
logiska tdnkandet hjdlper oss att uppskatta exempelvis data for att sedan kunna gora
ett avvdgande om hur vi skall fortsdtta vart handhavande. Andra problem kan vara
mer abstrakta och kridva exempelvis en formel.
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“Innehallsmédssigt dr de fordndringar som genomforts i matematik relativt sma”
(Kommentarer till kursplan i matematik). De flesta malen dr och har varit de samma
om &n givna i lite olika ordalag. Det som har skett 1 och med den nya ldroplanen &r att
”damnets syfte och roll i utbildningen har fétt en tydlig skrivning. Med den nya texten
betonas att det mera handlar om ett samspel”, att matematiken inte kunskapas linjirt
utan dven som ett ndtverk av kunnande (Kommentarer till kursplan i matematik). I
Lpo 94 star det att ”skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéangen grundskola
behirskar grundliggande matematiskt tinkande och kan tillimpa det i vardagslivet”
(Lpo 94, kap.2.2). Eleverna behover detta for att kunna tolka och anvinda det
okande flodet av information och for att kunna folja och delta i beslutsprocesser i
samhdllet” (Kursplan i matematik). Utbildningen skall ocksa ge eleven matematikens
historiska utveckling och visa pa @mnets betydelsefullhet i var kultur. Utbildningen
syftar dven till att eleven utvecklar ett intresse for dmnet och mdjligheter att kunna
kommunicera med olika uttrycksformer. Eleven skall ocksa ges mdjlighet att
uppticka matematikens estetik samt att uppleva den tillfredsstéllelse och glidje som
ligger i att kunna forsta och losa problem. Vidare skall skolan ge eleven forut-
sattningar att klara de mal, som finns for eleven, att stiva mot och uppna i ar 5
respektive ar 9 (se bilaga 3).

4. Fragestillningar

4.1. Huvudfraga

Far eleverna pa Skola A en tillrdcklig kunskapsbas, i svenska, engelska och
matematik, for att klara av vidare studier pa Skola B?

4.2. Underfragor

Vilken kunskapsbas anser ldrarna pa Skola A att deras elever har i svenska, engelska
och i matematik da de skall ga vidare till Skola B?

Vilken kunskapsbas, i svenska, engelska och i matematik, anser ldrarna pa Skola B
att eleverna har/skall ha med sig fran Skola A for att klara vidare studier pa Skola B?

Hur ser eleverna pa den kunskapsbas, i svenska, engelska och matematik, som de fatt
med sig fran Skola A i forhallande till de vidare studierna i Skola B?

5. Metod

5.1. Forhallningssitt

Under hela studien har vi en distanserad hallning gentemot skolorna och ldrarna. Vi
skapar forutsittningar for det genom att ta var utgangspunkt i de nationella styr-
dokumenten och inte de lokala. Pa skolorna har vi som undersdkare en Kkritiskt
fokuserande hallning gentemot oss sjdlva och de svar vi far. Objektiviteten behalls
genom att intervjuerna genomfors pa den skola vi tidigare inte haft kontakt med.
Eftersom en av oss tidigare varit i kontakt med Skola B gor hon intervjuer pa Skola A
medan den andra intervjuar ldrarna pa Skola B. Detta for att fa en objektivare bild pa
intervjuerna samt att inte lata tidigare erfarenheter, av skolan, speglas in i intervjun.
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5.2. Undersokningsmetod och resultatsammanstillning

For att kartldgga elevernas kunskapsbas, i 6vergangen fran Skola A till Skola B, gors
en deskriptiv fallstudie. Det innebdr ett val dir vi beskriver en hindelse i verksam-
heten, den dir elever fodda -91 lamnar Skola A och gar vidare till Skola B, och
utifran den forsoker vi beskriva dessa elevers kunskapsbas. Vi anvinder oss av denna
undersokningsmetod (se figur nedan) dels pa grund av den knappa tidsramen — en
totalundersokning av vilken kunskapsbas eleverna pa Skola A far med sig till Skola B
skulle kriva flera omfattande studier under en ldngre tid — och dels pa grund av att vi
vill skapa en undersokning dér resultatet kan vara en start, for lararna pa Skola A och
Skola B, for en vidare diskussion samt ett bredare samarbete. Med undersokningen
vill vi ge en beskrivande bild av hur ldrarna pa de lika skolorna tinker om elevernas
kunskaper och deras egen ldrarroll i sammanhanget. Dartill vill vi ocksa beskriva hur
eleverna uppfattar bytet av skolor, bade kdnslomissigt och kunskapsmaéssigt.

STUDIEUPPLAGG FOR OVERLAMNANDET AV ELEVER FRAN SKOLA A TILL SKOLA B
— En deskriptiv fallstudie kring elevers kunskapsbas i svenska, engelska och matematik.

Bakgrund

Intervju

Lérare pa Skola B

Ramfragor: fragor om
utbildning, lektionsplanering och
forutséttningar for lararens
arbetssiitt.

Intervju

Lérare pa Skola A

Ramfragor: fragor om
utbildning, lektionsplanering och
forutséttningar for lararens
arbetssiitt.

Enkiit
Eleverna

Fragor om hur de upplever
overgangen mellan Skola A
till Skola B samt
dmnesfragor.

Amnesfragor: frigor som
behandlar vad ldraren anser att
eleverna kan/skall kunna da de
borjar pa Skola B.

Amnesfrdgor: frigor som
behandlar vad ldraren anser att
eleverna kan da de limnar
Skola A.

Pedagogiska frdagor: fragor om
definition av de fyra f:en samt
vilken pedagogisk ideologi
ldraren jobbar utifran.

Pedagogiska fragor: fragor om
definition av de fyra f:en samt
vilken pedagogisk ideologi
ldraren jobbar utifran.

©npmnTe

Analys av fallstudies resultat

utifran ett humanvetenskapligt
perspektiv. \ Huvudfriga

Far eleverna pa Skola A en tillrdcklig
kunskapsbas, i svenska, engelska och
matematik, for att klara av vidare studier
pé Skola B?
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I forsoket att beskriva hur ldrarna, pa de olika skolorna, tinker om elevernas
kunskapsbas gor vi strukturerade intervjuer med fasta fraigeomraden och fragor med
Oppna svar. Vi viljer denna intervjumetod for att vi létt skall kunna jamfora de olika
svaren och dérur fa ett beskrivande resultat pa likheter och olikheter. Intervjuerna
bestar av tre huvudteman, ramfragor, dmnesfragor och pedagogiska fragor (bilaga
4). Under temat ramfragor stills fragor om utbildning, lektionsplanering och
forutséttningar for lararens arbetssétt. Direfter foljer amnesfragor som behandlar vad
lararen anser att eleverna kan respektive skall kunna under sin skolgang. Dessa fragor
utgar ifran kursplanerna i respektive @mne och de mal att uppna i ar 5 som star
skrivna i dessa. Vi utgar fran mal att uppna da dessa anses vara det absoluta
minimumkrav pa elevernas kunskapsinnehall i ar 5. Dessutom dr dessa mal vl kianda
for ldrarna och de kan ldtt relatera sin undervisning till dem. Det sista temat,
pedagogiska fragor, tar upp fragor kring ldrarens pedagogiska tankar. Hér fragar vi
om definition av de fyra f:en samt vilken pedagogisk ideologi ldraren jobbar utifran.
Dessa fragor dr av intresse dels for att se skillnader mellan skolorna men dven for att
se om det finns skillnader, i tankarna kring detta, inom varje skola. Lirarens
pedagogiska ideologi och uppfattning om kunskap har stor inverkan pa hennes/hans
undervisning och dr saledes mycket betydelsefulla for vad eleverna far for
kunskapsbas. Temaomradena stélls i denna ordning da vi vill stilla de vardagligaste
fragorna forst. Vi tror att det gor att ldrarens eventuella nervositet kan sldppa vilket
forhoppningsvis ger oss det bista resultatet.

For att bekrifta intervjusvaren och fa en bredare bild av den utvalda hindelsen (den
dér elever fodda -91 lamnar Skola A och gar vidare till Skola B) i var verksamhet
viljer vi att gora en enkidtundersokning. Enkétfragorna dr strukturerade och svars-
alternativen for det mesta fasta — dels pa grund av att eleverna i manga fall inte orkar
ge uttommande svar da de blir tvungna att formulera sina svar sjdlva — men
framforallt pa grund av att vi vill ha svar som tydligt visar pa likheter och olikheter
(se bilaga 5). Enkitfragorna &r uppdelade i tva huvudteman, ramfrdagor och
damnesfragor. 1 ramfragorna far eleverna svara pa hur de upplevt bytet fran Skola A
till Skola B samt om de &r medvetna om vad ldrarna pa Skola B forvintar sig att de
skall kunna i svenska, engelska och matematik. Eleverna far dven under det temat
svara pa om de upplevt nagon skillnad i undervisningen nu mot den tidigare
undervisningen pa Skola A. Efter ramfragorna fortsitter enkidten med dmnesfragor
uppdelade i de tre amnen som berdrs i undersokningen. Eleverna far svara pa hur de
uppfattade olika delar av svenska, engelska och matematik i nutid, pa Skola B,
gentemot datid, pa Skola A. Fragorna i de respektive kdrndamnena skapas utifran de
nationella mal att uppna i ar 5 (Kursplaner) samt utifran svaren som de medverkande
ldrarna ger under intervjuerna. Eleverna far dven skriva vilken ldrare, pa Skola B, som
undervisar dem i svenska, engelska och matematik. Det dr essentiellt for att vi skall
kunna analysera de intervjuade ldrarnas syn pa sin undervisning i jamforelse med
elevernas syn pa samma undervisning. Det #r av vikt att undersoka bada parternas,
lararnas och elevernas, perspektiv for att bilda en helhet i resultatet. Vi véljer att inte
ha nagon inledande text pa enkéterna utan berittar sjdlva muntligt for eleverna varfor
vi vill ha deras deltagande och i vilket syfte enkédtundersokningen skall anvindas.
Detta for att eleverna inte skall behdva ldsa mer dn nodvéndigt vid undersoknings-
tillfallet. Allt for mycket text kan skapa en trétthet hos eleven och pa grund av att
enkdten ror ett relativt stort omrade sa dr dess lingd redan tillracklig, 5 sidor. Vi
informerar dven eleverna om att de far fraga oss om det uppstar nagra oklarheter
under tiden de svarar pa fragorna.
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All dokumentation kring arbetets empiriska undersokningar kommer att arkiveras hos
oss forfattare till dess att de tappar relevans. Enkidtsvaren kommer att redovisas till-
sammans med intervjusvaren i en 16pande text uppdelat pa intervjuernas olika teman
och under dem d@mnesvis. I resultatet och den senare analysen kommer svaren att
redovisas i en annan ordning dn den som fragorna stilldes i. Svaren redovisas i
ordningen, ramfragor, pedagogiska fragor och sist @mnesfragor. Efter denna
redovisning kommer en sammanstillning av, vilken kunskapsbas ldrarna pa Skola A
anser att deras elever har, vilken kunskapsbas ldrarna pa Skola B anser att eleverna
skall ha/har samt hur eleverna ser pa sin egen kunskapsbas i svenska, engelska och
matematik. Detta for att det skall vara litt att hitta det man &r intresserad av som
lasare och kan tinkas ha nytta av. Redovisningen kommer férhoppningsvis ocksa att
vara ett utmérkt diskussionsunderlag for Skola A och Skola B i ett eventuellt sadant,
girna dmnesvis.

5.3. Urval

Den totala urvalsgrupp togs ut i samrad med Skola A da undersokningens mal var att
se pa arbetet kring elevernas kunskapsbas i nuet.

5.3.1. Urval av skolor

Skolorna valdes utifran ett tidigt samtal med Skola A. Var undersokning begréinsas
till Skola A och Skola B da de flesta eleverna, cirka 80 procent, som gatt pa Skola A
fortsitter sin skolgang pa Skola B. Det dr ocksa framforallt denna skola som Skola A
vill utoka sitt samarbete med.

Skola A &r en F-6 skola som har ett homogent elevunderlag. Skolan ligger inom ett
skyddat naturnira villaomrade och har tva parallellklasser inom varje arskull. Lérar-
lagen pa skolan skiljer sig at beroende pa vilken aldersgrupp lararna undervisar i. De
larare som arbetar i ar F-3 jobbar i spar vilket innebir att ldrare som undervisar i olika
ar ingar i samma lédrarlag. Lérarna i ett sadant lag jobbar ofta utifran olika teman och
forsoker ge eleverna en rod trad” genom de olika aren. I ar 4-6 har Skola A diaremot
parallella ldrarlag. Med det menas att de ldrare som tillhor samma ldrarlag undervisar
elever i samma aldersgrupp. Detta arbetssitt #r relativt nytt pa skolan, tidigare
arbetade ldararna enbart i spar och da fran F-6.

Skola B dr en 6-9 skola med mangkulturellt elevunderlag. Skolan #r beldgen i ett
mindre férortsomrade med nérhet till kommunal trafik och handel. Pa Skola B gar det
sex parallellklasser inom varje arskull. Arbetslagen bestar av 7-9 stycken ldrare inom
olika dmnen. De arbetar tillsammans med alla ar och ir uppdelade sa att de arbetar
med tva parallellklasser per lag (AB, CD och EF). Skolan har sdledes sex parallell-
klasser, A t.o.m. F. Vidare bestar arbetslagen av sju till nio ldrare och det finns fyra
stycken kontaktldrare i varje lag som utgor arbetslagets bas. En kontaktldrare dr en
larare som har huvudansvaret for ett visst antal elever pa skolan vad giller bl.a.
fordldrakontakten. Arbetslagen dr inte renodlade @mneslag och varje vecka har Skola
B konferenser ddr amnena diskuteras separat.

Bada skolorna ir geografiskt beldgna utanfor en av Sveriges storre stider och har
under senare tid drabbats av ett minskat elevunderlag pa grund av dels mindre barn-
kullar, vilket gor att upptagningsomradet Okar i storlek, och dels pa grund av att
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eleverna sjélva far vilja skola. Det dr framforallt pa grund av minskade barnkullar
som homogeniteten i elevunderlaget pa Skola A borjar luckras upp.

5.3.2. Urval av elever

Elevgruppen som omfattas av undersokningen gar just nu i ar 7 pa Skola B och har
tidigare gatt pa Skola A. Eleverna kommer fran en skola som tidigare namnt ligger i
ett relativt skyddat omrade. Manga av eleverna har foréldrar som tillhor den Gvre
medelklassen och som foljaktligen dr mycket mana om sina barns skolgang. Gruppen
omfattas av 29 elever. Det &r cirka 80 procent av den totala elevgrupp som varje ar
lamnar Skola A och fortsitter sin skolgang pa Skola B. Den utvalda arskullen valdes
for att undersokningen skall spegla nutiden. Dessa elever har borjat i ar 7, host-
terminen 2005, pa Skola B och anses ddrmed ha en tydlig bild av arbetssitten pa
Skola A och kan da sitta dem i forhallande till sin nuvarande skolas arbetssitt. De 29
elever som ingar i var undersokning har delats upp pa alla de sex parallella klasserna
som finns pa Skola B. Eleverna har nir var undersokning gors gatt nistan en termin
pa Skola B och kan dirmed ha en uppfattning om hur deras kunskapsbas i svenska,
engelska och matematik, som de fatt pa Skola A, star sig i forhallande till kraven som
Skola B stiller.

5.3.3. Urval av Lirare

Urvalet av ldrare har gjorts av rektorerna pa respektive skola utifran vara onskemal
som innebar att de ldrare som skulle intervjuas skulle vara representativa for
respektive skola och ha haft en betydande roll gillande var elevgrupps kunskapsbas.
Pa Skola A innebar det att ldrarna skulle ha undervisat var elevgrupp i ar 6 och pa
Skola B innebar det att ldrarna skulle ha tydlig bild av vad de vill att elever bor kunna
da de borjar pa Skola B samt att dessa ldrare nu undervisar elever fran var elevgrupp i
ar7.

Undersokningen omfattas av tva ldarare fran Skola A som till storsta delen undervisade
var elevgrupp i ar 6 da de gick pa denna skola. En utav ldrarna undervisade mestadels
1 svenska och den andra ldraren stod for den storsta delen av undervisningen i
engelska och matematik. Dessa tva larare kommer att namnges med A1l (svenska) och
A2 (engelska och matematik) i resultatredovisningen.

Pa Skola B valdes tre ldrare som nu undervisar dessa elever niar de gar i ar 7. En
larare undervisar i svenska, en i engelska och en i matematik. Gemensamt for dessa
tre ldrare dr att de, enligt rektorn pa Skola B, dr representativa for skolan. De tre
lararna har antingen arbetat linge pa skolan och/eller har en padrivande roll i
verksamhetsutvecklingen pa Skola B. De tre berorda ldrarna fran Skola B kommer att
namnges med B1 (svenska), B2 (engelska) samt B3 (matematik) i resultatredovis-
ningen.

5.4. Genomforande

5.4.1. Intervju

Skolorna som medverkar i var undersokning blev informerade, av rektorerna, att vi
skulle intervjua nagra utav ldrarna pa respektive skola. Rektorn pa Skola A sag till att
vi kom i kontakt med de ldrarna som haft huvudansvaret for eleverna som nu gar i ar
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7 pa Skola B. Pa Skola B kontaktades ldrare i svenska, engelska och matematik som
nu undervisar eleverna, i ar 7.

Intervjuerna genomfordes pa respektive skola i en for ldraren kdnd och trygg miljo.
Detta for att ldraren skulle kédnna tilltro till sin egen roll och svara pa fragorna med ett
sjalvfortroende for sitt arbete. Vi utforde intervjuerna muntligt, endast med papper
och penna forde vi ner ldrarnas svar pa vara fragor. Vi valde att inte anvinda
bandspelare av bade etiska och kinsloméssiga skil. Vissa kan kinna sig oroliga for
att deras rost kan bli identifierad ifall ett band faller 1 fel hdnder. Andra kan kénna sig
hdmmade av vetskapen att deras svar blir inspelade och didrmed fran undersokningen
ett simre resultat. De medverkande meddelades innan intervjun om att deras
deltagande var frivilligt och kunde avbrytas eller borttas nidr som helst under var
forundersokning. De blev dven informerade om att inga namn skulle ndmnas 1 det
slutgiltiga arbetet. Lararna fick vara telefonnummer for att vid eventuella fragor
kunna na oss. For att behalla objektiviteten i intervjuerna valde vi intervjua ldrare
ingen av oss tidigare kommit i kontakt med. Intervjuerna utférdes pa samma vecka
for att processen inte skulle bli alltfor langdragen samt att analysen och jamforelsen
mellan ldrarnas svar skulle vara fiarskt i vara minnen. Varje intervju tog cirka en
timme.

5.4.2. Enkiit

Innan vi kunde genomfora var enkédtundersokning i var elevgrupp pa 29 elever var vi
tvungna att be om foridldrarnas samtycke till denna. Néar barn under 18 ar skall
medverka 1 undersokningar krivs fordldrarnas medgivande. De forédldrar vilkas barn
berdrs av var undersokning fick ett brev hemskickat, per post, vilket skulle under-
tecknas om deras barn fick medverka i enkiten. I brevet som skickades fanns det med
ett svarskuvert som skulle sidndas till expeditionen pa Skola B. Vi talade med
personalen pa Skola B och de fann, liksom vi, att det skulle kdnnas tryggare for
fordldrarna att skicka svaret till deras barns nuvarande skola. 29 brev skickades ut
och 15 svar returnerades till oss. I brevet (se bilaga 6) beskrev vi syftet med var
undersokning samt meddelade fordldrarna om att enkéterna var anonyma och inget
barn skulle ndmnas i det slutgiltiga examensarbetet. De fick telefonnummer som vi
kunde nas pa vid eventuella fragor som de ville ha svar pa.

For att forsoka minska bortfallet av fler elever lade vi enkitundersokningstillfillet pa
en lektion da alla elever var tillgdngliga samtidigt. Enkdtundersokning lades pa ett
lektionstillfille da alla barn i ar 7 har sprakval. Undersokningen fick senareldggas pa
grund av ett prov som eleverna hade vid var forsta inlagda tidpunkt. Vi hade innan
kommit 6verens med elevernas olika ldrare att eleverna forst skulle komma till dem,
som vanligt, och att ldrarna sedan skulle skicka dem vidare till oss. For att ytterligare
forsidkra oss om att minimera ett eventuellt bortfall av elever valde vi att sjédlva aka till
Skola B och genomféra enkédtundersokningen i en forbokad lektionssal enkom for
detta d@ndamal. Alla 15 elever ndrvarade vid enkittillfillet. Vi forklarade enkitens
uppldgg for eleverna och berittade ocksa syftet med den samt varfor just de ingick i
var urvalsgrupp. Under enkitgenomférandet befann vi oss i lektionssalen for att
kunna forklara eventuella oklarheter, i enkiten, for de elever som sa onskade.
Eleverna uppfattades som positiva till var undersokning och manga av dem hade
innan blivit informerade av sina forédldrar om att denna héndelse skulle dga rum.
Nagra av eleverna ville inte, som brukligt &r, atervinda till sina ordinarie lektioner
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utan drog ut pa tiden genom att svara lingsamt pa enkiten. An mer positiva blev de
nir de fick pepparkakor och pennor som tack for sin hjélp.

5.5. Analysmetod

Analys av resultaten sker utifran det som star att ldsa i arbetets bakgrund med ett
humanvetenskapligt perspektiv. Inom samtliga analysomraden tittar vi pa betydelsen
av dessa for elevernas kunskapsbas.

Inom omradet for de ramfaktorer som paverkar elevernas kunskapsbas diskuteras
skolan och dess kultur samt hur den skiljer sig at eller inte mellan de olika skolorna.
Eftersom skolkulturen utgors av bl.a. ldrarkulturer och elevkulturer diskuteras dven
dessa och hur den sistnimnda eventuellt kan paverkas av skolbytet. Kort kommer vi
in pa fordldrakulturen dven om foréldrar inte tagit del i undersokningen, da dven
denna spelar en betydande roll. En fraga for denna undersokning dr da vad ldrarna
viljer att ta fasta pa och utga fran da de utformar dessa aktiviteter och saledes ocksa
en fraga som kommer att tas upp till diskussion. Om och i sa fall hur utformningen av
lektioner skiljer sig at mellan skolorna. En jaimforande analys gors dven av vilken
kravniva som ldrarna har pa eleverna samt vad de olika ldrarna viljer att ldgga sin
tyngd pa i undervisningen. Tycker ldraren att det dr viktigt att eleverna kinner till
malen med undervisningen t.ex. och vad anser eleverna i fragan.

I resultatanalysen géllande omradet, som i arbetet kallas, pedagogiska fragor kommer
vi att ta utgdngspunkt i intervjusvaren kring de fyra f:en. Utifran ett resonemang kring
dessa lyfter vi ldrarnas olika pedagogiska forhallningssdtt gentemot eleverna samt
diskuterar huruvida skolorna skall dndra rikining 1 synen pa elevernas
kunskapsutveckling. Vilka kan konsekvenserna bli? Vidare dras diskussionen lidngre
och vi tittar pa om och i sa fall hur ldrarna jobbar mot de ldngsiktiga mdlen i
elevernas kunskapsutveckling sasom det livslanga ldarandet.

Vi viljer att inte gora nagon analys av de enskilda d@mnesfragorna da dessa tydligt
redogors for i resultatredovisningen under dmnesfragor. Direkt efter analysen
kommer ett eget stycke dir huvudfragan besvaras som och kan ses som en samman-
fattning av arbetets totala resultat och analysdel. Denna star att ldsas under rubriken;
Far eleverna en tillricklig kunskapsbas?

5.6. Tillforlitlighet och metodiska overviaganden

Da intervjuerna av ldrarna skulle genomforas foll det sig sa att de bada skolorna fick
var sin intervjuare. Fragorna till ldrarna pa Skola A blev saledes stillda pa ett nagot
annorlunda vis &n till ldrarna pa Skola B. Det medforde att svaren foljaktligen ocksa
fick nagot olika karaktéir. Vidare kommer detta som en f6ljd av undersokningens val
av att ha Oppna svar pa intervjufragorna. Vara tolkningar av informanternas svar
kommer dven att firga resultaten av desamma. En svarighet med de olika nyanserna
pa svaren fran intervjuerna kan @ven ses i en jamforelse mellan ldrarnas olika tolkning
av fragorna. Valet av fa strukturerade intervjuer gjorda med ett fatal omsorgsfullt
utvalda informanter gjordes pa grund av undersokningens korta tidsram, tid fanns helt
enkelt inte for en vidare omfattning av intervjuer. Dessutom var en realitet att
examensarbetets utformning dr av sadan karaktir att bada skribenterna skall ha lika
inblick i alla delar av arbetets goromal. Det forklarar varfor vi inte valde att lata en
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person utfora alla intervjuer. Faktum &dr dock att om samma person genomfort
samtliga intervjuer, den av oss som inte tidigare kidnde nagon av skolorna, hade
objektiviteten bibehallits och utdver detta hade mer jamforbara resultat uppstatt.

Trakigt nog svarade inte alla 29 forildrarna pa vart brev och saledes kunde inte deras
barn medverka i undersokningen. Arbetets elevgrupp utgjordes nu av 15 elever, vilket
ar ett relativt litet antal i sammanhanget. Det var forvanansvért manga av fordldrarna
som inte svarade pa foridldrabrevet trots att vi skickade med ett frankerat svarskuvert i
brevet. Vi forsokte sa gott vi kunde utifran de svar vi fick. Eventuellt hade fordldrarna
andra saker att tdnka pa, julklappar, da undersokningen gjordes under december
manad.

Nir det giller enkiternas tillforlitlighet kan den mojligen ifragasittas pa grund av att
eleverna bl.a. inte orkar ldsa fragorna ordentligt och/eller inte forstar vissa frage-
stillningar. Vi var dock nidrvarande under hela enkitgenomforandet vilket gav
eleverna mojlighet att fraga om sadant de inte forstod, nagot som flera utav eleverna
utnyttjade. Eleverna kan ha paverkat varandras svar da de satt i samma lokal och
vissa samtalade med varandra under tiden trots vara uppmaningar om att férsoka
svara sjdlvstiandigt utifran eget tyckande.

Vart val av studieuppldagg kan diskuteras da vi kommit upp med detta upplagg sjilva.
Studien har i det avseendet ingen tidigare forskning som bakgrund. En av orsakerna
till det &r att vi inte fann nagot uppldgg som passade var fallstudie. Se vidare
diskussion kring detta under vidare forskning.

Gillande undersokningens resultat gar det inte att dra nagra generaliseringar till andra
skolor och deras elevers kunskapsbas. Var studie dr som tidigare namnts till for att
Oka forstaelsen och utvidga ett samarbete mellan Skola A och Skola B. Séledes har
resultatet mycket lite att gora med andra liknande situationer. Man kan didremot dra
vissa generaliseringar over tid da det giller ldrarnas forhallningssitt gentemot
eleverna pa respektive skola. Detta kommer som en foljd av vart sétt att vilja ldrare
som vil representerar skolorna och dven har arbetat pa dessa under ldngre tid.

Vi har valt att inte titta pa genusaspekten da vi inte ser att den kan ge nagot entydigt
resultat i en forhallandevis liten undersokningsgrupp. Dessutom ser vi inte att det
skulle vara av intresse da vi hoppas att Skola A vill att alla deras elever tillignar sig
en god kunskapsbas. I arbetet finns heller inte med en av de faktorer som kan paverka
elevernas kunskapsbas vilken ér ldrarens utbildning. Vi har 6vervégt att inte titta pa
detta eftersom det star att ldsa, i rapporten fran den nationella utvirderingen av
grundskolan 2003, att nagot entydigt samband mellan ldrarnas utbildning och
elevernas resultat inte syns. Den roll som rektorn kan spela for elevernas kunskapsbas
kommer vi inte att titta pa da vi anser att dessa ligger allt for langt bort fran
relevansen till arbetets syfte och fragestillning.

6. Resultatredovisning

6.1. Ramfragor

Eleverna som medverkade i1 enkdtundersdokningen var femton stycken av den
ursprungliga urvalsgruppen pa tjugonio. De gar nu i ar 7 pa Skola B och har tidigare

22



gatt pa Skola A. Eleverna fick i enkéten fragan om de trivs pa sin nya skola och fick
dven utveckla det under foljdfragan varfor. Samtliga elever svarade ja och de flesta,
nio stycken, hade motiveringen att den nya skolan var bra/bittre dn den gamla skolan.
Manga upplevde ocksa att det som positivt med en storre skola och att tréiffa nya
kompisar.

6.1.1. Svenska

Larare A1 ar utbildad 1-7 ldrare 1 &mnena svenska, SO samt idrott och musik. A1 har
arbetat pa Skola A sedan sin examen for sju ar sedan. Hon/han hade huvudansvaret
for var elevgrupp i svenska och delvis matematik innan de fortsatte sina studier pa
Skola B. En av de ldrare som tog vid svenskundervisningen pa Skola B var ldrare B1.
Larare B1 &r utbildad i svenska, tyska och historia. Hon/han borjade arbeta som
obehorig ldrare och valde sedan att ldsa pa universitet samt dérefter pa ldrar-
hogskolan. B1 har arbetat femton ar pa Skola B.

I sin lektionsplanering utgar ldrare Al fran ldroplanens (Lpo 94) mal att uppna for ar
5. Vidare forsoker hon/han att skapa en rod trad som skall f6lja eleverna under deras
skolgang pa Skola A. Nir var elevgrupp moéter larare B1 utgar hon/han fran stoff som
lararna pa Skola B tillsammans tagit fram. Lérare B1 tittar inte pa den lokala
kursplanen men sédger sig veta vad eleverna skall ldra sig!

Undervisningsgrupperna bestar av cirka 20 elever pa bade Skola A och Skola B. Al
lagger stor tyngdpunkt pa genomgangar och drar sig inte for att bedriva “kateder-
undervisning”. Hon/han anser att det dr viktigt att eleverna ldr sig lyssna och forsta
bakgrunden till lektionens innehall. Al forsoker trina sina elever infor fortsatta
studier genom att lata dem arbeta med beting. Hon/han ger eleverna hemuppgifter av
olika slag som skall vara inlamnade ett bestimt datum. Lédrare Al anser detta vara
nodvindigt att 1dra sig for eleverna infor skolgangen i hogre ar. Larare B1 borjar varje
lektionstillfdlle med en presentation av lektionsinnehallet och direfter en genomgang,
eleverna far reda pa vad de bor tinka pa under lektionsmomenten, sedan far eleverna
arbeta samt stilla fragor under tiden. Lektionsplaneringen kan skilja sig at beroende
pa vad eleverna skall jobba med. Genomgangen ir cirka 10 minuter pa en timmes
lektion. B1 skriver upp pa tavlan vad de snabba eleverna kan fortsétta med nér de &r
klara. Enkdtundersokningen visade att hélften av eleverna (15 stycken) tycker sig se
stora skillnader 1 undervisningens utformning mellan de olika skolorna. Resterande
elever tyckte tviartom. Lirare B1 har elever som finns representerar pa bada sidorna.
Vidare upplever vissa eleverna svenskdmnet som roligt och andra det som trakigt.
Aven hir har lidrare B1 elever i bada ligren.

Lidrare Al arbetar medvetet med att pa ett tydligt sitt visa eleverna malet med varje
delmoment av undervisningen. Hon/han forsoker dven ge eleverna en helhetsbild. I en
ar 1 klass kan en sadan helhetsbild tas i uttryck genom exempelvis en bild av ett
dppeltrad dar dpplena far symbolisera delmalen, som férgldggs da eleverna uppnatt ett
av dessa, i dmnet. Lirare B1 hoppas att eleverna dr medvetna om malen med sin
undervisning. Hon/han tror dock att forklaringen med malen behover tydliggoras
ytterligare for eleverna genom att dessa klargors. B1 tycker att uppnaende malen dr
ogripbara for eleverna i sin ursprungliga form och behdver konkretiseras. Nir vi
fragade eleverna om de vet vad ldraren vill att de skall kunna i svenska svarade
hilften ja och den andra hilften nej. De elever som har B1, som ldrare, svarade att de
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inte vet vad ldraren ville. Merparten av eleverna tycker att ldrarna pa Skola B kriaver
mer 4n vad ldrarna pa Skola A gjorde. Eleverna uppskattar sin egen insats i dmnet
som lagom stor.

6.1.2. Engelska

Lidrare A2 pa Skola A ér inte utbildad engelskldrare men anser att hon/han har
kompetens da hon/han har goda kunskaper i engelska. Hon/han har varit verksam i
yrket i drygt sex ar och har jobbat pa Skola A i drygt fem ar. Larare B2 pa Skola B
har den gamla ldrarutbildningen da man ldste dmnesutbildning pa universitetet och
dérefter ett ar pedagogik pa lararhogskolan. B2 har arbetat pa Skola B i 25 ar
eftersom hon/han anser att skolan #r bra och hon/han siger att manga lédrare ar kvar
sedan skolan startade, dirfor att skolan har bra personal med gemensamma normer.
Det negativa med skolan tycker B2 #r lokalerna. Pa Skola B bestar undervisnings-
grupperna av 20 stycken elever i engelskan, ibland firre, och pa Skola A dr det max
24 elever i varje klass.

I engelskundervisningen utgar A2 mestadels fran texter och da ofta de texter som
finns i ldroboken, GOOD LUCK. Hon/han menar att dessa texter ar bra och av
varierande slag. Niar A2 gor sina lektionsplaneringar utgar hon/han fran, de mal att
uppna for det 5:te skolaret i, Kursplanen i Engelska. A2 arbetar ocksa medvetet, i sin
undervisning, mot de krav som stills pa eleverna i de nationella proven i ar 5. For
planeringen i ar 6 forsoker A2 ge eleverna mer av det som inte uppnaddes, av eleven,
pa det nationella provet samt titta pa de mal att uppna i Kursplanen for ar 9. Lirare
B2, pa Skola B, utgar fran olika saker i sin lektionsplanering t.ex. liroboken, nyheter,
sangtexter, virldsnyheter och Schooltime (en tidning utgiven foér skolungdomar).
Dessutom utgar B2 i sin planering utifran Lpo 94 samt Kursplanen i Engelska.

Larare A2 skattar att hennes/hans undervisningstid i genomsnitt bestar av
genomgangar till hélften av tiden och resten av eget arbete for eleverna. A2 har inga
regelbundna glosforhor men dock “sma tester” en gang i veckan. Dessa tester kan ses
som korta prov vilka testar olika fiardigheter hos eleverna. De lektioner som larare B2
bedriver dr uppbyggda med en kort inledning och ibland med en genomgang som
stracker sig over en ldngre tid. Hennes/hans elever far nistan alltid ldxor veckovis
som forhors veckan dérpa, dock inte alltid skriftligt. Varje vecka far eleverna, som B2
har, ett planeringsblad for att veta vad de skall gora den aktuella veckan. Elevernas
svar i enkdten visar att de flesta elever inte tycker att undervisning skiljer sig at
mellan Skola A och Skola B. De flesta elever tycker att engelska &r ett roligt 4mne
endast ett fatal, tva stycken, upplever dmnet som trakigt.

Larare A2 anser att hennes/hans elever dr vidl medvetna om malen hon/han har.
Hon/han menar att de vet att alla elever vet att malet 4r det nationella provet i ar 5 och
att de allra flesta elever kidmpar hart och dr forvéntansfulla infor uppgiften. Pa Skola
B gar ldrare B2 igenom malen med foridldrarna. Hon/han visar da ldroplanens betygs-
kriterier samt askadliggor Ldroplanen i Engelska genom en omskrivning av denna.
B2 visar dven dessa for eleverna men tror att de glommer dem ganska snart. Trots det
anser B2 att det dr elevernas ansvar att komma ihag sadan viktig information. Larare
B2 anser att alla elever, atminstone en gang, bor ha hort uppnaendemalen i varje
dmne. Enkétundersokningen visade att hilften av eleverna tycker sjélva att de inte vet
vad lararen vill att de skall kunna i engelska medan andra hélften dr medvetna om det.
B2 har elever av bada lagren. Kraven som ldrarna pa de bada skolorna stiller pa dem
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anser eleverna inte skilja sig at i storre utstrackning. Nagra fa elever tycker dock att
lararna pa Skola B kriver mer av dem i engelska dn vad deras tidigare ldrare gjorde.
Enkétundersokningen visar att fler elever anser sig gora en storre insats i engelska dn
i svenska.

6.1.3. Matematik

Lidrare A2 #r utbildad 1-7 ldrare i Matematik samt NO och har arbetat pa Skola A i
drygt fem ar. Larare B3 dr utbildad 4-9 ldrare i Matematik samt NO och har arbetat pa
Skola B i fem ar.

Aven i matematikundervisningen utgar lirare A2 frin de krav som ir uppsatta for
eleverna att klara pa de nationella proven i ar 5. Hon/han utgar ocksa fran liroboken
Matte Direkt Borgen. Den lirobok som eleverna nu har, i matematik, pa Skola A dr
skriven av samma forfattare som har forfattat den larobok som anvénds i matematik
pa Skola B. Tidigare har Skola A haft en ldarobok, Mattestegen, vilken A2 anser vara
lattare men aningen trakigare én Borgen. A2 berittar ocksa att uppldgget i liroboken
Borgen i stor utstrickning utgar fran de nationella proven samt de krav som stills i
dessa. Larare B3 utgar fran klassen, de enskilda eleverna samt liroplanen (Lpo 94) i
sin lektionsplanering. Storleken pa undervisningsgrupperna i matematik, pa Skola B,
varierar fran 10 stycken till 20 stycken beroende pa gruppens tidigare kunskapsbas.
Pa Skola A ir det cirka 22 elever i varje klass.

A2 anser att hennes/hans matematiklektioner i genomsnitt bestar till en tredjedel av
genomgang och att resterande tid gar till att eleverna studerar sjdlva i ldaroboken.
Hon/han arbetar mycket med att eleverna pa Skola A skall kunna skriva snyggt i sina
mattehiften och det dr nagot som trinas speciellt infor de fortsatta studierna. Alla
uppgifter skall besvaras med ”snygga” uppstéllningar och ordentliga svar med enhet.
Pa Skola B borjar B3 sina lektioner med ett vilkomnande och en repetition av tidigare
lektioner. Direfter en genomgang av vad som skall goras den aktuella lektionen vilket
Overgar i eget arbete for eleverna och sist pa lektionen en avslutning. Da B3 har
grupper med ett firre antal elever far eleverna dven laborera. Enkiten visar att drygt
hilften, nio stycken, inte tycker sig se nagon stor skillnad i undervisningen mellan
skolorna. Resterande elever tycker att det dr viss skillnad. Drygt hilften av eleverna
tycker att matematik dr ett trakigt @mne. Dock upplever samtliga elever, som har
larare B3, matematik som ett roligt &mne.

A2 anser att hennes/hans elever dven i matematiken dr vil medvetna om malen med
undervisningen, ndmligen de nationella proven. Lidrare B3 hoppas att eleverna dr
medvetna om malen med undervisningen i matematiken. Hon/han sdger att hon/han
flera ganger under elevernas skolgang upprepar malen och dess innebord. B3 tror att
vissa av eleverna forstar malen medan andra inte gor det. Precis som i svenska och
engelska anser hilften av eleverna att de vet vad ldraren vill att de skall kunna medan
hilften inte vet det. Eleverna, som blir undervisade av ldrare B3, finns representerade
i bada lagren. Ett fatal elever upplever att ldrarna kriver mer av dem, i matematik, pa
Skola B 4n pa Skola A. De allra flesta elever tycker dock att ldrarna kriver lagom
mycket utav dem pa bada skolorna. I forhallande till svenska och engelska tycker
eleverna att de gor en storre insats i matematik @n i svenska dn dock mindre &n i
engelska.
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6.2. Pedagogiska fragor
6.2.1. Svenska

Larare Al tycker att vissa bitar av Montessori dr bra och da framforallt den tydliga
estetiska verksamheten i denna. Hon/han anser att variation i undervisningen &r bra
for elevernas inldrning. A1 vill att undervisningen skall vara styrd till vissa omraden
men ser géirna att eleverna far valfrihet inom dessa. Vidare vill Al trycka pa vikten av
samarbete, hon/han vill att det skall finnas ett givande och tagande eleverna emellan.
Liarare B1 har ingen pedagogisk ideologi utan forsoker vara en ledstjdrna for eleverna
och lyssna pa dem. Hon/han tycker att ldrarens erfarenheter spelar central roll i
undervisningen. B1 anser att manga ldrare, nufortiden, utgar fran sina erfarenheter
istillet for pedagogiska ideologier. Hon/han anser att Skola B har for lite utbildnings-
dagar och tycker det dr kul med ”input” samt dr Oppen for nya idéer.

Da ldrare Al dr ldarare i de yngre aren dr hon/han manga ganger alagd att ha elever i
damnen som hon/han egentligen inte har kompetens i. Hon/han anser da att det &r
viktigt att man, atminstone, forsoker ta till vara varandras lararkompetens i ar 4 och
uppat. Med det menar hon/han att det kan vara bra att ga in och undervisa varandras
klasser i de &mnen som man, som ldrare, har kompetens i eller dr bittre utrustad for
att undervisa i. Det dr nagot som har blivit littare pa Skola A sedan de, i ar 4-6,
numera har parallella ldrarlag.

For larare Al &r faktakunskaper sadana kunskaper som eleverna “’skall ha”. Hon/han
anser att inga kunskaper av denna typ undervisas om for elever i yngre aldrar. En
fardighet dr en kunskap som &r befist hos eleven medan forstaelse innebir kunskapen
om hur man gor nagot, exempelvis hur man skriver en text. Lirare Al anser att
fardighet och forstaelse for nagot gor eleven fortrogen med kunskapen; “Fortrogen
med det man lirt sig”. Enligt larare B1 dr forstaelse inte enbart att kunna “rabbla upp”
fakta utan att verkligen forsta vad man lédrt sig. Hon/han anser vidare att fardighet
ovas fram.

6.2.2. Engelska

Larare A2 tycker sig vara en viktig person i elevernas liv och hon/han menar att
lararen skall vara social och ge eleverna vad de behover for de fortsatta studierna. A2
anser att man som ldrare skall vara rittvis och visa eleverna att de &ar viktiga som
individer. Vidare anser hon/han att man som ldrare inte bor anvinda ironi da vissa
elever har svart att forsta denna typ av humor. Hon/han menar att troviardigheten hos
ldraren kan skapa oro hos elever om denne har ett ironiskt forhallningssétt gentemot
eleverna. A2 tycker att en ldrare skall vara en vuxen forebild som eleverna kan lita pa.
Larare B2 pa Skola B poidngterar att hennes/hans pedagogiska ideologi inte &r
diktatorisk. B2 sdger att hon/han ar noga med ordningen i klassrummet genom att
bl.a. forklara for eleverna att de inte far prata rakt ut. Hon/han menar att eleverna
maste respektera varandra. B2 anser att det finns en balansgang mellan att vara string
och snill i undervisningssituationer och att olika grupper kréaver olika undervisnings-
satt.

Liarare A2 anser att fakta dr ”jeopardykunskaper”, sadana kunskaper som ir onddigt
fast allmdnbildande. Forstaelse dr ndr man forstar varfor man gor nagot vilket enligt
A2 leder till att man blir fortrogen med en kunskap. Hon/han sdger att om man dr
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fortrogen med en kunskap vet man hur man skall ga till vdga for att anvidnda den
nyvunna kunskapen. Vidare anser A2 att det dr viktigast att ha fardigheter, inom olika
kunskaper, for da har man forstaelsen och ir fortrogen med det man gor. Nar man kan
nagot, inte bara for stunden, da har man tillignat sig en firdighet menar A2. For
ldrare B2 innefattas fakta av sadana kunskaper som gnuggas in”. Hon/han menar att
under detta f finns realia och spraktraditionen i engelskdmnet. B2 sidger att
fortrogenhet dr nagot som kommer pa kopet, genom datorer, musik och TV, vilket gor
eleverna medvetna om att engelska #r ett viktigt &mne. Nar det giller forstaelse tycker
B2 att eleverna har bra horforstaelse. Hon/han anser att fardigheten trinas i alla f:en
och hon/han tycker ocksa att det &r litt att ge/trdna hos eleverna. Vidare tycker B2 att
alla f:en &r lika viktiga for elevernas kunskapsbas.

6.2.3. Matematik

Det pedagogiska forhallningssétt som larare A2 har gentemot eleverna i matematik
skiljer sig inte ifrAn den som hon/han har mot eleverna i engelska. Aven hir tycker
hon/han att lidraren skall vara rittvis och hon/han skall vara en vuxen forebild som
eleverna kan lita pa. Lirare B3 pa Skola B har en konstruktivistisk pedagogisk
ideologi. "Det element i kognitivismen som fatt storst inflytande vad géller synen pa
larande dr vad som brukar kallas konstruktivism, det vill siga betoningen av att
individen inte passivt tar emot information utan sjdlv genom sin egen aktivitet
konstruerar sin forstaelse av omvirlden” (Siljo, 2000, s56).

Inom matematiken anser ldrare A2 att man kan vara fortrogen med olika metoder
vilket innebdr att man vet hur man skall anvinda dessa. A2 tycker att fardigheten dr
viktigast, for att den innefattar bade fortrogenhet och forstaelse, men vill ocksa
podngtera vikten av forstaelsen i sig sjdlv. Hon/han tycker att det dr viktigt att
eleverna exempelvis forstar syftet med ett prov och att man som ldrare inte stiller
fragor slentrianmaissigt utan for specifika syften. Larare B3 anser att fakta dr sadana
kunskaper som eleverna far ur genomgangar, liroboken och verklighetsanknytningar.

Fortrogenheten i matematik far eleverna pa Skola B genom att B3 utvirderar allting.
Eleverna far redovisa pa tavlan, i grupp eller en och en, och far saledes en
fortrogenhet for det de gjort genom att repetera och forklara for andra. Nér det géller
forstaelsen hos eleverna ser B3 detta som aningen problematisk. Hon/han anser att det
ar svart att se vad det dr som eleverna har forstatt. B3 tycker ddaremot att fardigheter
ar latta att se hos eleverna, sarskilt tydligt syns dessa nir eleverna arbetar laborativt.
Vidare tycker B3 att firdigheten hiinger ithop med fortrogenhet och hon/han tycker
ocksa att det #r viktigt att fa med sa mycket som mdojligt av de fyra fien i
undervisningen.

6.3. Amnesfragor
6.3.1. Svenska

Larare A1 menar att hennes/hans elever som lamnar Skola A har god ldsforstaelse i
savil fakta- som skonlitterdra texter. Hon/han menar #dven att det dr i lasforstaelsen
som hennes/hans undervisning tyngdpunkt ligger. Nir eleverna fortsitter sin skolgang
pa Skola B moter en del av dem ldrare B1 som anser att eleverna, da de kommer till
hennes/hans skola, skall kunna ldsa en text pa svenska och forsta det viktigaste,
texterna skall vara anpassade efter deras alder. Eleverna svarar i enkiiten att de inte
upplever nagra svarigheter i att ldsa svenska texter vare sig nu eller da de gick pa
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Skola A. Inte heller i skrivprocessen, i svenskdmnet, upplever eleverna nagra svarig-
heter och det giller bade pa Skola A och Skola B.

Larare Al tycker att det #r viktigt att eleverna far igang ett flode i skrivandet.
Hon/han anvinder ofta nyheter och “dmneskort” for att fa igang elevernas fantasi,
nagot som hon/han tycker att manga elever har svart med och darfor jobbar mycket
med. Amneskorten kan vara bilder som eleverna skriver en historia utifran. Lirare Al
arbetar ocksa aktivt for att eleverna skall kunna borja och, inte allra minst, avsluta en
text pa ett bra sitt. Hon/han ser stavningen som en betydande del i textskrivandet och
ger sina elever den grammatik som behovs for att klara av studier i frimmande sprak,
ddribland ordklasser. Vidare anser Lirare Al att eleverna fran skola A far med sig
kunskaper angaende meningsuppbyggnad samt att kunna variera det svenska spraket
och vikten av detta. Lirare B1 vill att eleverna skall kunna skriva hyfsat korrekta
meningar géllande stavning. Eleverna skall daven kunna producera en text om ett givet
amne. Enligt B1 brukar eleverna fran Skola A kunna just detta. Nér det giller sprak-
uppbyggnad vill ldrare B1 att eleverna skall kunna anvinda sig av kommatering pa
rétt sétt, en kunskap som hon/han anser att eleverna ofta saknar, da de borjar pa Skola
B. B1 menar att eleverna skall kunna bygga korrekta meningar till en text samt kunna
disponera denna text pa ett riktigt sitt. Tyngdpunkten i undervisningen som ldrare B1
bedriver ligger, tror hon/han, pa ldsning och skrivning. De allra flesta eleverna tycker
att grammatiken pa bada skolorna dr lagom svar men vissa elever upplever en viss
Okning i svarighetsgrad pa Skola B.

Fran Skola A har, anser ldrare Al, eleverna med sig kommunikativa fiardigheter i
form av muntligt berittande samt en god strategi for att hélla foredrag. Med det
menas att eleverna far arbeta med bland annat overhead och ”stodkort” (kort som
hjélper eleven att komma ihag vad som skall ségas, som pa TV). Pa schemat finns
ocksa damnet EQ (emotionell intelligens) dir eleverna, pa Skola A, far argumentera
och diskutera. Har far eleverna ldra sig att vaga sta for det man tycker vilket dven
trdnas och anvinds pa klassraden. Al arbetar ocksa med att fa sina elever att férhalla
sig kritisk till olika kidllor dd& de i en uppgift dr beroende av fakta. Enkét-
undersokningen visar att samtliga elever tycker det dr lika latt att redovisa muntligt nu
som nir de gick pa Skola A.

Larare B1 &r inte medveten om vilka av sina elever i ar 7 som kommer fran Skola A.
Men i allménhet finner B1 att eleverna fran Skola A brukar ha tillrdckliga kunskaper
med sig i svenska for att klara hennes/hans undervisning. Nir eleverna sjilva far
uttrycka sig om deras egna kunskaper tycker samtliga elever att de har tillrickliga
kunskaper for att folja undervisningen pa Skola B. Lirare B1 tycker att barnens
sociala bakgrund spelar in i deras utveckling. Det &r viktigt att fordldrarna medverkar
i skolan. Vissa orkar inte ta tag i sina barn da far skolan kompensera for deras sociala
bakgrund. B1 har, rent allmént, en kinsla av att eleverna fran Skola A gniller 6ver
lixor de far men att de & andra sidan ldser pa dem bra! Vidare menar B1 att eleverna
fran Skola A dr mycket medvetna om att skolan dr viktig.

6.3.2. Engelska

Larare A2 pa Skola A anser att hennes/hans elever kan finna sammanhang i bade
svara och litta engelsktexter. A2 later sina elever bl.a. Gversitta texter fran laroboken.
Bokens texter dr fran olika delar av virlden och dr skrivna i olika genrer sasom
berittelser, fakta- och skonlitterdra texter. Enstaka ganger tas texter fran andra
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sammanhang som till exempel fran ett museibesok, nagot som sker ytterst séllan
menar A2. Hon/han séger att det dr en prioriteringsfraga om tid och hon/han tycker
vidare att bokens texter dr sa pass bra i sig sjdlva. Pa Skola B har ldrare B2 inga storre
krav pa vad eleverna skall kunna nir de borjar pa skolan. Det som genomsyrar
kommentarerna, i svaren fran intervjun med B2 angaende forkunskaper, dr att
eleverna skall “vaga” tala, ldsa och skriva. Vidare vill B2 att eleverna skall se
sammanhang, lita pa det de kan och inte haka upp sig pa enstaka ord da de ldser en
engelsk text. Enkdtundersokningen visar att de flesta elever tycker det dr lagom létt
att ldsa pa engelska och samtliga elever tycker inte att det #r nagon skillnad i
svarighetsgrad mellan skolorna.

Nir det giller horforstaelsen, hos de elever som lamnar Skola A, anser ldrare A2 att
de dr duktiga. Hon/han trénar ofta lucktexter, till kassettinspelningar, med eleverna
dér de fyller i ord som fattas, kryssar for eller viljer ordningen pa ord vilket sker i en
given text. Eleverna far ocksa aterberitta olika texter eller upplevelser, de haft, pa
engelska. Nir eleverna borjar pa Skola B vill ldarare B2 att eleverna skall kunna utlédsa
sammanhanget i det som nagon sdger pa engelska och inte haka upp sig pa enstaka
engelska ord. De flesta elever svarade i enkiten att de tycker att det dr litt att forsta
ndr nagon talar pa engelska. Vidare upplever eleverna ingen foréndring i svarighet
fran Skola A till Skola B angaende deras horforstaelse.

Den kommunikativa delen i engelska far eleverna, pa Skola A, vildigt lite utav sdger
larare A2. Hon/han tycker det kan vara svart att hitta Gvningar som passar alla
grupper. A2 sidger att hon/han vill forbittra kommunikationsundervisningen for
eleverna och anser att bristerna i denna undervisning &r ett strukturproblem. Hon/han
anser att det ofta dr svart att finna resurser sasom tillrickligt med personal. I vissa
elevgrupper dr det ldttare att 9va kommunikation medan det 1 andra létt blir stokigt.
A2 menar att eleverna ofta “tar till” det svenska spraket. Hon/han har dock ett
moment som fungerar ganska bra. Ovningen gir ut pi att eleverna fir var sina
korsord, parvis, dir eleverna skall hjédlpa varandra att forklara de ord som skall inga i
korsordets 10sning. Vidare anser A2 att det dr viktigt att ldraren talar engelska, 1 alla
situationer dir mojlighet ges, under lektionen. Lirare B2 pa Skola B vill att eleverna
skall ha fatt med sig grundldggande samtalsfraser i engelska, sdsom vad de heter och
var de bor, fran sin tidigare skolgang. Enkiten visar att de flesta eleverna tycker att
det dr relativt litt att tala pa engelska och att detta inte blivit svarare pa Skola B.

Larare A2 anser att elevernas skrivfirdighet trdnas i stor utstrickning pa Skola A.
Hon/han séger att eleverna ér bra pa att stava och att de har skrivovningar till varje
kapitel 1 ldroboken. Skrivovningarna sker for det mesta i form av Oversittningar av
larobokens texter. Lirare B2 pa Skola B anser att elevernas skrivna engelsktexter inte
behover vara grammatiskt riktiga men hon/han vill inte att eleverna skall bryta ihop
ndr deras fel blir rittade. Nar B2 rittar elevernas texter sdger hon/han sig endast ritta
de storre grammattiska felen. B2 gor denna avvigning for att elevernas texter inte
skall bli overfyllda med anteckningar. Det gér hon/han trots att de allra flesta eleverna
vill att alla deras fel skall bli réittade. Enkdtundersokningen visar pa att manga elever
upplever skrivandet i engelska som littare nu dn da de gick pa Skola A. Ingen av
eleverna tycker att det blivit svarare att skriva. Vidare anser de flesta eleverna inga
svarigheter med stavningen i engelska.
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Lérare A2 borjar med den engelska grammatiken i ar 4 och har sedan aterkommande
upprepningar av dessa moment i ar 5 och 6. Lirare B2 tycker att det dr skont om
eleverna fatt med sig en grammattisk grund att sta pa fran sin tidigare skolgang.
Hon/han vill t.ex. att eleverna skall kunna tempusbegrepp och verb. Forutom detta
tycker ocksa ldrare B2 att det dr bra om eleverna kan fonetik, da de kommer till Skola
B, for da kan eleverna sjélva ta reda pa uttal av engelska ord de inte kédnner.

Den delen av engelskdmnet som skall ge eleverna, pa Skola A, deras forstaelse for
andra engelsksprakiga lianders kultur hinns ofta inte med sédger A2. Hon/han tror att
det delvis beror pa att dessa kunskaper inte méts i de nationella proven. A2 forsoker
dock tidnka pa detta och de flesta elever som ldamnar Skola A anser hon/han har fatt
med sig kunskaper om olika valutor, dialekter, vilka lander som pratar engelska, hur
man bakar scones och dricker te i England samt om USA och bl.a. deras firande av
Thanksgiving. Ldrare A2 sdger att hon/han ligger kraften pa ldsforstaelse och ord-
kunskap. Ldrare B2 tycker inte att sprakkulturen dr speciellt viktigt men sdger att det
ar roligt om eleverna kan lite om olika engelsktalande linder. Vidare uppskattar B2
om eleverna kan hora skillnad mellan brittiskt och amerikanskt uttal. Hon/han anser
att det viktigaste &r att eleverna kan grammatik och har ett godtagbart ordforrad da de
borjar pa Skola B.

A2 anser att eleverna pa Skola A far tillrickliga kunskaper i engelska for att klara
grundskolans senare ar vilket hon/han har hort av bl.a. fordldrar till dessa elever.
Hon/han sidger att de pa Skola A har sdnkt ambitionen inom grammatikunder-
visningen i engelskan da de hort att Skola B inte anser dessa kunskaper nodvéndiga,
atminstone inte i den tidigare utstrickningen. A2 siger att tiden som lades pa
grammatik nu istéllet 1iggs pa “lek”. Nir eleverna borjar ar 7, pa Skola B, gar ldrarna
oftast igenom vilka elever som kommer fran Skola A. Det &r foljaktligen inget som
larare B2 ldgger pa minnet. Men hon/han séger att det generellt sett brukar vara sa att
eleverna fran Skola A inte har ett tillrackligt stort ordforrad med sig i engelska. Enligt
B2 brukar eleverna da svara att de inte fatt ldra sig vissa ord pa Skola A for att dessa
inte funnits med i skolans ldrobok. B2 sdger att det bl.a. dr vissa “klddord” som
saknas i elevernas ordforrad. Da eleverna sjélva far tycka i fragan anser samtliga att
de har ett tillrdckligt bra ordforrad i engelska for att klara av studierna pa Skola B.
Vidare menar B2 att eleverna fran Skola A behdver arbeta med studieteknik och att
de ofta gnéller” nir de far lixor. B2 sidger ddremot att eleverna fran Skola A brukar
ha ganska bra kunskaper i grammatik. Enkiten visar att samtliga elever anser sig ha
tillrackligt bra kunskaper for att kunna “hidnga med” i engelskundervisningen pa
Skola B. Den allmdnna uppfattning som B2 har om de elever som kommer fran Skola
A dr att deras attityd ofta &dr stoddig och att de dr bortskdmda. Det dr nagot som dven
A2 ndmner under intervjun. B2 menar vidare att Skola A inte har manga elever med
invandrarbakgrund vilket gor att nédr dessa elever borjar pa Skola B har de inte
tidigare haft nagon kontakt med invandrarbarn. A2 sdger om detta att eftersom
elevunderlaget har utdkats geografiskt, till f6ljd av de minskande barnkullarna, har
mangkulturen under de senaste aren 6kat pa Skola A.

6.3.3. Matematik

Lidrare A2 anser att eleverna (var elevgrupp) som nu gar pa Skola B har vildigt bra
kunskaper i matematik och att de hade en vildigt bra ldrare innan hon/han tog dver
klassen. Liraren innan A2 gjord manga laborationer i matematik vilket har gjort att
dessa elever fatt en bra taluppfattning samt manga goda verktyg for att klara
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matematikundervisningen. A2 séger att denna klass var mycket "ldttjobbad”. Lérare
B3 anser att manga elever har en svag taluppfattning da de kommer till Skola B.
Hon/han vill att eleverna skall ha en “kinsla” for tal samt en god forstaelse av
tiosystemet och dess uppbyggnad. Vidare vill B3 att eleverna skall kunna gora
uppstillningar som grundar sig i tiosystemet.

Den elevgrupp som A2 nu har, i ar 6 pa Skola A, ir en blandad grupp. Har arbetar A2
mycket med matematikens olika riknesitt. Hon/han sdger att eleverna ofta blandar
ihop de olika riknesitten. Fem till sex elever, i denna klass, klarade inte det nationella
provet i matematik for ar 5. A2 sédger att skolan nu har satt in en specialpedagog for
att komma till rdtsida med dessa elevers kunskapsbas 1 matematik. A2 ger dessutom
alla, i denna klass, nu regelbundna laxor. Hon/han tror att eleverna skall klara av det
som kommer att krivas av dem da de borjar i ar 7. Larare A2 anser att hennes/hans
elever kan minst ett uppstillningssitt for vart och ett av de fyra riknesétten, addition,
subtraktion, multiplikation och division. Nar det giller division ldr hon/han ut
kortdivisionsmetoden. Liggande stolen introducerar hon/han endast i syfte att
forbereda eleverna infor grundskolans senare ar. A2 sdger att eleverna uppfattar
denna metod som svar nir de redan kan kortdivision. Léirare B3 anser att eleverna
skulle behova bli snabbare pa multiplikation och kortdivision. Dessutom tycker
hon/han att eleverna, nir de borjar i ar 7, skall kunna stilla upp alla fyra ridknesétten.
Nir eleverna far fragan om vilken divisionsuppstillning de anvinder sig av pa Skola
B svarar samtliga “kortdivision”. Vidare visar enkdtundersokningen att vissa elever
upplever en 6kad svarighetsgrad i matematiken pa Skola B men de allra flesta elever
tycker att svarighetsgraden &r/var lagom.

Nir det giller matematiska strukturer och olika talmonster sdger larare A2 att det dr
tva till tre elever, i den klassen hon/han har nu, som inte klarade denna del pa det
nationella provet i matematik for ar 5. A2 menar dock att man kan trina elevernas
fardighet 1 talmonster genom att gora olika lekar. Hon/han sédger att eleverna inte
forstar att det 4r matematiska fardigheter som trinas, utan tycker mest att det r en kul
lek. Larare B3 sédger hér att hon/han inte gar igenom strukturer och talmonster, med
eleverna, forrdn i ar 9.

I den klass hon/han har nu anser A2 att det finns fem till sex elever som har svart med
huvudrdkningar av typen 71-23, nagot som A2 kallar for vardagshuvudrikning.
Hon/han anser dock att alla elever som lamnar Skola A kan ridkna med talen 1-10 i
huvudet inom alla fyra riaknesétten. A2 sédger att det finns bra tankestrukturer 1 boken
Mattestegen som eleverna hade tidigare. Larare B3 tycker att eleverna skulle behdva
bli snabbare 1 huvudridkning samt att de skulle behova ”traggla” exempelvis
multiplikationstabellen. Hon/han sdger ocksa att hon/han tror att ldrare som
undervisar elever i de tidigare aldrarna behover hitta bra system, for varje enskild
elev, om hur dessa elever skall tinka da de skall rikna i huvudet. Enkiten visar att
nagra elever anser det vara svarare med huvudrikning pa Skola B dn vad det var pa
Skola A. Merparten elever upplever dock ingen skillnad.

A2 later sina elever anvinda minirdknare endast for speciella sidor i ldroboken eller
for uppgifter ddr "mattetdnket” dr viktigare dn utrdkningen. Hon/han arbetar inte alls
med matematiken i vardagen med nuvarande klass men hon/han sédger att det kommer
pa varterminen. I den klassen som nu gar i ar 7 pa Skola B laborerade A2 mycket med
eleverna i halvklass. Eleverna fick vdga, mita, ldsa av posttabeller och uppskatta
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olika mattenheter. A2 anser att denna kunskap enbart kan formedlas till eleverna
genom laborationer. Nar det kommer till vardagsmatematik anser ldarare B3 att de
elever som kommer till henne/honom skall kunna G6verslagsrikning t.ex. ndr de gar
och handlar. Enligt B3 har eleverna ofta dalig uppfattningsformaga nir det giller t.ex.
vad en kaffekopp rymmer. Istillet for tre deciliter tror vissa elever att den rymmer tre
liter. Vidare sédger liarare B3 sig veta att Skola A har en bra lirobok som hanterar
skala, t.ex. ritningar och kartor, bittre 4n den ldrobok Skola B har. Dirfor tycker B3
att det vore bra om eleverna kunde ldra sig att hantera skalomvandlingar i ar 6.
Enkiten visar att eleverna inte upplevt nagon forandring i svarighetsgrad, varken nér
det giller att ldsa av tabeller eller att arbeta med olika mattenheter, i skolbytet mellan
Skola A och Skola B. Samtliga elever tycker att dessa omraden i matematiken ar litta
eller lagom litta.

Inom omradet geometri siger A2 att hennes/hans elever kdnner och kan rikna ut
omkrets och area pa en kvadrat, rektangel samt pa en triangel. B3 tycker att det &r bra
om eleverna kédnner igen olika former i geometrin samt att de kan anvinda linjal och
gradskiva da de borjar pa Skola B.

Tyngdpunkten i det som A2 undervisar om ligger pa forstaelse och det dr, som
hon/han sidger, nistan till 6verdrift ibland. Hon/han anser att forstaelsen dr det
viktigaste inom matematiken och menar att liraren aldrig kan forklara nog. Aven
larare Al anser hir att det dr forstaelsen i matematiken som dr det viktigaste. B3
forsoker ldgga sin tyngdpunkt i undervisningen pa att eleverna skall fa en kinsla for
vad som &r rimligt. Hon/han vill att eleverna skall kédnna sig trygga och sidkra samt
kénna tillit till sin egen formaga. Det dr ocksa detta som ir ett utav de mal som B3
vill uppna med sin undervisning.

Betriffande elevers kunskaper i matematik, och pa vilket sidtt man som ldrare kan veta
vad eleverna egentligen kan, finns det olika sitt att kontrollera dessa. Lidrare A2 sédger
att hon/han har nagot som hon/han kallar 30 punkter”. I flertalet parmar har A2 en
rad s.k. diagnostiska prov som skall visa vad eleverna kan. Hon/han séger att skolan
inte anvinder dem i nagon storre utstriackning lingre men att proven dr bra. B3 sdger
att hon/han dr medveten om vilka elever som kommer fran Skola A. Det kollar
hon/han upp for att veta vilka elever som kénner varandra sedan tidigare. B3 tycker
inte att eleverna fran Skola A har tillriackliga baskunskaper med sig till Skola B. B3
tror inte att det enbart beror pa undervisningen utan att elevernas otillrickliga
baskunskaper ocksa kan bero pa att manga elever inte nar upp till malen i ar 5. Det
senare tror B3 kan vara till foljd av otillrickliga resurser i form av extrahjilp till de
elever som har det svart med matematiken. B3 tycker att man skulle lata de elever ga
om ett ar som inte natt upp till malen. Vidare onskar B3 att eleverna hade med sig
nagon form av dokumentation nér de borjar pa Skola B. Detta for att kunna se hur
varje enskild elevs kunskapsbas ser ut i matematik. Nir eleverna, i enkit-
undersokningen, sjdlva far skatta sina kunskaper i matematik anser samtliga att de har
tillrackligt bra kunskaper for att klara av studierna pa Skola B.
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6.4. Sammanfattning av resultat
6.4.1. Vilken kunskapsbas anser ldrarna pa Skola A att deras elever har?

Lararna pa Skola A anser att deras elever har en god kunskapsbas i bade svenska och
engelska samt i matematik men sdger ocksa att det alltid finns omraden som deras
elever kan bli béttre pa inom de olika &mnena. Bade larare A1 och A2 trinar medvetet
vissa utav elevernas firdigheter enbart infor kommande studier sasom att arbeta med
beting och att skriva ”snyggt” i mattehiftet. Lararna dr ocksa Gverens om att deras
elever #r vil medvetna om vilka malen &r, med undervisningen, i de olika &mnena.

I @mnet svenska anser ldrare Al att de elever som ldmnar Skola A har tilltracklig
lasforstaelse och att de har tridnat pa att fa ett flode i skrivandet. Eleverna skall kunna
borja och avsluta en text pa ett bra sitt. Vidare anser Al att eleverna har den
grammatik som behovs for att klara av studier i frimmande sprak, exempelvis
ordklasser. Hon/han anser dven att eleverna har kunskaper i hur meningar skall
byggas i det svenska spraket. Eleverna har kommunikativa fardigheter i form av
muntligt berdttande samt strategier for hur man héller ett foredrag. Enligt A1 har
eleverna som lamnar Skola A kunskaper i argumentation och har lirt sig att vaga sta
for vad de tycker. Al forsoker dven ldra sina elever att forhalla sig kritiskt till olika
killor.

I engelskdmnet anser ldrare A2 att elever har med sig en tillricklig horforstaelse, samt
att de kan finna sammanhang i bade svara och litta engelsktexter, infor ar 7. A2 sidger
att eleverna har trinats mycket lite i att kommunicera pa engelska och att de heller
inte har mycket kunskap om andra engelsktalande linder och deras kultur. Didremot
anser A2 att eleverna som i ar 6 lamnar Skola A har tillrdckliga kunskaper i
rittstavning och att de har fatt mycket kunskaper i grammatik infor fortsatta studier.

De kunskaper som eleverna pa Skola A har med sig till skolstarten i ar 7 &@r aningen
olika. Nagra elever har mycket goda kunskaper medan ett fatal elever har mycket
svaga kunskaper i dmnet matematik. Den storsta delen av eleverna har dock
tillrackliga kunskaper och A2 tror att alla elever, som ldamnar Skola A, bor klara av
vidare studier i ar 7. A2 anser att eleverna kan ett uppstéllningssitt for vart och ett av
de fyra ridknesitten. I division kan alla elever kortdivisionsmetoden medan vissa
elever ocksa kan liggande stolen. Hon/han anser att alla elever som lamnar Skola A
klarar av huvudrikning med talen 1-10 i alla fyra rdknesitten. Vidare sdager A2 att
eleverna far lite vardagsforankring och laborationsmdjligheter i dmnet vilket gor att
taluppfattningen hos eleverna dr varierande. Inom geometri sdger A2 att elever kidnner
och kan ridkna ut omkrets och area pa en kvadrat, rektangel samt pa triangeln.
Slutligen forsoker A2 arbeta mycket med elevernas forstaelse for matematikens olika
moment och det dr nagot som dven Al anser vara viktigt for elevernas vidare
skolgang.

6.4.2. Vilken kunskapsbas anser ldrarna pa Skola B att eleverna har/skall ha?

Den kunskapsbas, i svenska, engelska och matematik, som ldrarna pa Skola B anser
att eleverna fran Skola A skall ha med sig da de borjar pa Skola B skiljer sig i
omfattning. Det vill sdga att de till synes krdver olika mycket av sina elever. Alla tre
lararna har ocksa olika vetskap om vilka elever som kommer fran Skola A. Samtliga
larare tycker sig dock ha en kinsla av att eleverna fran Skola A i stort har med sig
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tillrdckliga kunskaper i samtliga dmnen. Det finns dock Onskemal fran ldrarna pa
Skola B gillande vissa kompletteringar inom vissa omraden hos eleverna. Sadana &r
exempelvis ett bittre ordforrad i engelska och bittre strategier for huvudrikning i
matematiken.

Liarare B1, svenskldrare, vill att eleverna skall kunna skriva hyfsat korrekta meningar
gillande stavning samt att de kunna producera en text om ett givet dmne. Nér det
giller sprakuppbyggnad vill ldrare B1 att eleverna skall kunna anvinda sig av
kommatering pa ritt sitt. B1 menar att eleverna skall kunna bygga korrekta meningar
till en text samt kunna disponera denna text pa ett riktigt sitt. Tyngdpunkten i
undervisningen som ldrare B1 bedriver ligger, tror hon/han, pa ldasning och skrivning.

Lirare B2, engelskldrare, har inga storre krav pa vad eleverna skall kunna nir de
borjar pa skolan men hon/han vill framforallt att eleverna skall ”vaga” tala, ldsa och
skriva. Vidare vill B2 att eleverna skall se sammanhang, lita pa det de kan och inte
haka upp sig pa enstaka ord da de liser eller hor en engelsk text. Lirare B2 vill att
eleverna skall ha fatt med sig grundldggande samtalsfraser i engelska, sasom vad de
heter och var de bor, fran sin tidigare skolgang. B2 tycker inte att elevernas skrivna
engelsktexter behdver vara grammatiskt riktiga men hon/han vill att de klarar av en
rittning av densamma utan att “’bryta ihop”. Ldrare B2 tycker att det dr skont om
eleverna fatt med sig en grammattisk grund att sta pa fran sin tidigare skolgang.
Hon/han vill t.ex. att eleverna skall kunna tempusbegrepp och verb. Forutom detta
tycker larare B2 ocksa att det dr bra om eleverna kan fonetik for att de pa egen hand
skall kunna ta reda pa uttal av engelska ord de inte kédnner. Vidare uppskattar B2 om
eleverna kan skilja pa talad brittisk och amerikansk engelska. Hon/han anser att det dr
bra om eleverna har ett godtagbart ordférrad da de borjar pa Skola B. Vidare tycker
hon/han att eleverna bor ha med sig kunskaper i studieteknik.

Lirare B3, matematiklérare, vill att eleverna skall ha en “kénsla” for tal samt en god
forstaelse for tiosystemet och kunna gora uppstéllningar utefter detta system. Lérare
B3 anser att eleverna skall kunna multiplikation dven att eleverna skall kunna stélla
upp alla fyra ridknesitten dir ett utav dessa skall utgoras av kortdivision. Lirare B3
tycker att eleverna skulle ha klarat huvudrikning av betydande kvalité och de skall
kunna gora Overslagsrikning i situationer som exempelvis nidr de gar och handlar.
Vidare vill B3 att eleverna skall kiinna till, kunna anvénda sig av och kunna uppskatta
vara vanligaste mattenheter. B3 tycker dven att det vore bra om eleverna kunde lira
sig att hantera skalomvandlingar i ar 6. B3 tycker slutligen att det &r bra om eleverna
kdnner igen olika former i geometrin samt att de kan anvénda linjal och gradskiva. Ett
onskemal som B3 har ir att eleverna hade med sig nagon form av dokumentation nir
de borjar pa Skola B. Detta for att kunna se hur varje enskild elevs kunskapsbas ser ut
1 matematik.

6.4.3. Hur ser eleverna pa sin kunskapsbas?

Samtliga elever, som deltog i undersokningen, anser att de har tillrickliga kunskaper
med sig fran Skola A i alla tre &mnena, svenska, engelska och matematik, for att klara
vidare studier pa Skola B. Da eleverna far skatta sin egen insats i de olika @mnena
anser de att de gor storst insats i engelskan, pa andra plats kommer matematiken,
minst insats anser de sig gora i svenskan.
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7. Diskussion

7.1. Analys av resultaten

Nir vi tittar pa skolkulturerna som finns pa Skola A och Skola B syns de storsta
skillnader mellan skolornas radande ramfaktorer och da framforallt arkitektoniskt och
geografiskt. Eleverna kommer fran en liten skola som ir beldgen i ett skyddat omrade
och fortsitter sedan till en skola med manga lokaler, fler klasser och ett mer
hédndelserikt skolomrade sasom handel och titare kommunaltrafik. Vidare forflyttas
eleverna fran en miljo dér fordldrarna haft ett stort inflytande 6ver deras tankar medan
miljon nu utvecklar den egna individens viarderingar genom, framférallt, kompisar.
Den pubertala processen upptar en stor del av elevernas tid och tankeverksamhet. Det
tillsammans med de radande ramfaktorerna (Granstrom & Einarsson, 1995) ér nagot
som kan paverka elevernas kunskapsbas negativt da intrycken utanfor skolan okar.
Aven elevernas alder kan spela in pa foljande resonemang. Enligt Person (2003) kan
ungdomskulturer, puberteten, medverka till att en storre spdnning mellan elever och
larare kan uppsta. I enkétundersokningen fann vi att eleverna enbart ser skolbytet som
positivt vilket i sin tur inte behover ha nagon betydelse for tankar kring hur detsamma
paverkar deras kunskapsutveckling.

Lararkulturerna kan skilja sig at inom Skola B vilket svarligen kan upptidckas da vi
intervjuade en lirare i varje basimne. Ovriga lirare pd Skola B kan ha &sikter som
skiljer sig fran de intervjuades. Da man tittar pa den individualistiska ldrarkulturen
(Person, 2003) tycks en trend vara, inom hela skolvisendet, att denna minskar. Detta
torde vara till foljd av att lararyrket idag mer dn tidigare gar ut pa att samarbeta vilket
ar ett arbetssitt som har tvingats fram genom de allt mer reviderade ldroplanerna.
Samarbetskulturen har saledes vuxit sig starkare. Fler och fler problem 16ses nu pa
skolorna inom ldrarlagen. Det dr en utveckling som syns framforallt i svaren som
lararna fran Skola A gav vid intervjutillfillet. Hiar verkar det patvingade kollegiet
vara obefintligt da ett ndra samarbete mellan ldrarna pa Skola A véxt fram ur behovet
av en god samverkan. Skola A har exempelvis bytt "ldrarlagstyp” fran att ha arbetat i
spar till att nu arbeta parallellt med eleverna i ar 4-6. Denna dndring gjordes for att
bittre kunna nyttja varandras kompetenser inom ldrarlaget. Det ger eleverna en fordel
i deras sokande efter kunskap da de forhoppningsvis far den ldraren som har bést
kompetens inom ett visst amne.

Nir det giller utformandet av lektioner pa de bada skolorna kan vi inte, genom
intervjusvaren, se nagra storre skillnader i ldrarnas sitt att bedriva sin undervisning.
Sandr pa att fler laborationer verkar inga i matematikundervisningen pa Skola B
jamfort med pa Skola A samt att engelskundervisningen pa Skola A till synes bestar
av langre genomgangar dn pa Skola B. Tillsammans med elevernas svar i enkiten, om
att de flesta inte upplever nagon stor skillnad mellan skolornas undervisning, kénns
kanske de kortare genomgangarna naturliga for eleverna. Det kan bero pa att eleverna
fatt en god kunskapsbas i dmnet med sig fran Skola A. I svenska och matematik
upplever cirka hilften av eleverna att undervisningen, i dessa dmnen, skiljer sig at
mellan skolorna. Da vi inte kan se nagra storre skillnader mellan Skola A och Skola B
vad giller utformandet av lektioner ger saledes ovanstaende resonemang att eleverna
fran Skola A troligtvis fatt med sig en mer skiftande kunskapsbas i svenska och
matematik dn i engelska. Vilket innebir att eleverna kanske har tillignat sig olika
forkunskaper i dessa &mnen pa Skola A.
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Vad ger da undersokningens resultat gillande ldrarnas utgangspunkt for lektions-
utformningen, vad tar ldrarna fasta pa? Lararna pa Skola A verkar till synes “’slaviskt”
utga ifran de mal att uppna i ar 5 (Kursplaner) samt malet med deras undervisning
som dr att alla elever skall klara de nationella proven i1 svenska, engelska och
matematik. Det medfor att eleverna till synes gar miste om kunskaper inom
exempelvis olika engelsksprakiga kulturer. I intervjusvaren fran lirarna pa Skola B
syns ingen tydlig gemensam utgangspunkt for lektionsplaneringen forutom Lpo 94.
Utifran det finns det anledning att begrunda Over svaret pa en fraga i enkiten. Da
samtliga elever, i enkdtundersokningen, anser sig ha tillrackliga kunskaper i svenska,
engelska och matematik kan man fundera 6ver om det verkligen stammer, eller ir det
kanske sa att eleverna inte vet vad ldrarna pa Skola B vill att de skall kunna? Det blir i
arbetet en obesvarad fraga. Nagot som didremot gar att utldsa av resultaten dr att
lararna pa Skola A forsoker trina sina elever infor fortsatta studier pa Skola B med
varierande framgang. Det kan exemplifieras genom att ldrare Al trénar sina elever i,
amnet matematik, att anvinda “’liggande stolen” vilket enligt undersokningens resultat
inte ses som nodvindigt eftersom samtliga elever brukar sig av “kortdivision” pa
Skola B. For elevernas kunskapsbas innebir det att virdefull lektionstid till synes gar
till spillo.

Samtliga ldrare i undersokningen tycker det &r viktigt att eleverna kdnner malen med
undervisningen. Detta till trots dr det endast hilften av eleverna i enkétunder-
sokningen som anser sig veta vad ldraren pa Skola B vill att de skall kunna i svenska,
engelska och matematik. Intervjusvaren tydliggor det da vi ser i svaren att vissa ldrare
verkar ha svarigheter att synliggéra malen med undervisningen for eleverna. Vi anser
att ldrare Al till synes har en god strategi for att pa ett visuellt sitt tydliggéra malen
for eleverna och da dven i de ldgsta aren. Ett utbyte av idéer mellan skolorna, kring att
konkretisera malen med undervisningen, skulle troligtvis vara till forman for eleverna
och deras kunskapsutveckling.

De fyra f:en, fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet, som vi dven tar upp i
arbetets bakgrund, skall ligga till grund for och hjilpa ldrarna att pa bista sitt
mojliggora en kunskapsutveckling hos varje enskild elev (SOU 1992:94). Intervju-
svaren visar en tydlig olikhet och oklarhet kring dessa begrepp. Samtliga ldrare
tolkade de fyra f:en pa sitt eget sitt. Olikheter i svaren kan till och med skonjas
mellan ldrarna pa samma skola. Nagot som giller bada skolorna. Exempelvis anser
larare A1 att fardighet och forstaelse for en kunskap ger en fortrogen kunskap. Larare
A2 anser ddremot att om eleven forstar och &r fortrogen med en kunskap har denne
tilldgnat sig en fardighet. Oklarheter kring dessa begrepp kan skapa svarigheter i ett
samarbete kring elevernas gemensamma kunskapsbas. For att ga vidare i ett utvidgat
samarbete mellan skolorna bor dessa begrepp forst diskuteras pa de enskilda skolorna.
Det dr av vikt for elevernas livslanga lirande att skolorna forstar varandra. En annan
sak som ldrarna pa skolorna bor klargora for varandra dr vilket pedagogiskt
forhallningssitt de har gentemot eleverna for att skapa en vil avvigd matchning i
skolbytet. I detta avseende dr det dven viktigt att ldrarna vet sjdlva var de star och hur
amnessynen ser ut pa de bada skolorna. Hela resonemanget ger sammanfattningsvis
att om skolorna vill skapa en naturlig 6vergang for eleverna fran Skola A och matcha
denna kunskapsmissigt bor ett djupare samarbete inledas. Samverkan mellan
skolorna bor striva mot forstaelse och likvirdiga stravansmal. Kanske kan en borjan
pa denna matchning ta sin utgangspunkt i det 6nskemal som fanns fran ldrare B3 i
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intervjun. Namligen onskemalet om att elevernas kunskaper skulle dokumenteras och
folja eleven fran ldrare till ldrare.

7.2. Far eleverna en tillricklig kunskapsbas?

En analys av elevernas kunskapsbas i svenska, engelska och matematik ger att basen
enligt samtliga ldrare och dem sjdlva anses vara fullt tillricklig. Léararna pa Skola B
hade onskemal inom omraden som de vill att ldrarna pa Skola A skulle utoka. Vi tror
dock inte att en gynnsam foljd, av detta examensarbete, dr den dir enbart Skola A
andrar sig i riktning med onskemalen fran Skola B och att matchningsarbetet vid detta
stannar. Skolans verksamhet dr nagot som stindigt dr i rorelse. Nya ldrare kommer
och gar pa skolorna samtidigt som dagens elevgrupper dr av stindigt skiftande
karaktdr. Dessutom &r det vil kint att skolan stidndigt star infor nya reformer. De
forskare som gjorde utvirderingen av grundskolan 2003 (RAPPORT 251) fick erfara
de svarigheter som finns i att mita dagens kunskap med gamla metoder. I likhet med
detta anser vi att vart arbete inte kommer att kunna matcha framtida granskningar av
vilken kunskapsbas eleverna fran Skola A far med sig till Skola B. I enlighet med vart
undersokningsomrade blir vart arbete en nutidsavstimning. Det ger att elevernas
kunskapsbas i samstimmighet med allt annat foridndras och séaledes behover
diskuteras. Det som anses vara en tillricklig kunskapsbas idag kan vara otillrdacklig 1
morgon.

7.3. Reflektioner

Var fallstudies styrka dr att den beskriver vart specifika fall pa ett verkligt sitt.
Nackdelen &r att den inte kan generaliseras. Vart val av studieuppldgg kan vidare
diskuteras da vi kommit upp med detta uppldgg sjilva. Studien har saledes ingen
tidigare forskning som bakgrund. En av orsakerna till det dr att vi inte fann nagot
uppldgg som passade var fallstudie. Vi finner dock att vart studieuppldgg har fungerat
utmirkt och varit en hjdlp samt en ledstjirna genom hela arbetets gang. Sma
justeringar har gjorts av densamma men endast 1 fortydligande syfte for den som
mahinda viljer att genomfora en liknade studie. Den del av var undersokning som vi
eventuellt skulle vilja omforma &r enkitfragorna till eleverna da dessa inte
kompletterade intervjuerna pa ett tillfredstdllande sétt. I ovrigt anser vi att vi utnyttjat
arbetstiden pa ett sdtt som ger det resultat man kan forvinta sig. Vi anser saledes att
studieuppldgget bidragit till en god validitet i arbetet. Det intressanta med att sjalv
vilja undersokningsuppldgg anser vi vara att det blir spdnnande att se utfallet av
denna samt att det ger en god trianing infor vidare forskningsstudier.

Undersokningen har givit oss en Overblick i hur samarbete mellan skolor kan
forbattras samt en Overgripande bild av vad ldrare och elever i véara urvalsgrupper
anser i arbetets huvudfraga. Namligen den om huruvida eleverna pa Skola A far en
tillracklig kunskapsbas, 1 svenska, engelska och matematik, for att klara av vidare
studier pa Skola B? En av undersokningens svagheter kan dock bedomas vara att
resultatet inte visar en detaljerad beskrivning av vad som eventuellt bor justeras for
att bista mojliga matchning skall uppnas mellan skolorna. Men & andra sidan kan det
ses som en styrka da skolorna i och med det befintliga resultatet nu tvingas till
kontakt och vidare samarbete om de vill uppna en tillfredstillande kunskaps-
matchning. Vidare har vart arbete givit oss kunskaper om vad elever i ar 5 faktiskt
skall kunna inom dmnena svenska, engelska och matematik. En kunskap som dr nog
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sa vardefull att inneha, oberoende av d@mneskombination eller “arsinriktning”, infor
det stundande arbetssokandet for oss bada.

I enlighet med vart humanvetenskapliga perspektiv hdvdar vi att vara resultat inte dr
vardeneutrala utan att de i allra hogsta grad vilar pa uttalade och outtalade
véirderingar. 1 vart arbete speglar sig bade vara, ldrarnas och elevernas tidigare
erfarenheter och uppfattningar da undersokningen inte omfattas av vare sig tester eller
prov for att verifiera dessa. Bortvalet av tester/prov gjordes till foljd av att vi blev
tvungna att vilja pa grund av den korta tidsramen. En totalundersokning ansags inte
vara mojlig och i detta avseende tyckte vi att intervjuer var det bista sittet for att pa
kort tid frambringa “analysvirda” resultat. Enkidten sdgs som en komplettering till
dessa. I och med vara medvetna val har vi ocksa reflekterat 6ver de tolkningsproblem
som kan uppsta vid dels resultatredovisningen men framforallt i analysen av denna.
Reflektionen gjorde att vi, under hela resultat- och analysdelen i arbetet, stimde av
och granskade varandras tolkningar av intervjusvaren.

8. Vidare forskning

I vidare forskning kan modellen anvindas for att gora liknande studier mellan andra
skolor dédr modellen vidare kan provas pa andra skolor med andra aldersovergangar.
Modellen kartldgger elevers kunskapsbas och skapar ett diskussionsunderlag for
lararna pa de skolor som medverkar i undersokningen. Séledes &dr metoden till for att
frimja ett fortsatt samarbete mellan olika skolor. Forst vid ett flertal liknande studier
kan vart studieupplidgg utvirderas och saledes kan en forskning bedrivas om huruvida
metoden ir tillforlitlig eller ej.

En forbittring av modellen skulle kunna vara att stodja ldrarnas intervjusvar med
bandinspelning for fa sikrare tolkning av dessa. En verifiering av elevernas enkitsvar
skulle kunna ske med tester eller prov. For att fa en dnnu tydligare bild av elevernas
kunskapsbas skulle en analys och jamforande resultatstudie kunna goéras utifran de
nationella proven i ar 5 respektive ar 9. Dessa finns ju som tidigare nimnts inom alla
tre amnena. Jamforelsen kan goras utifran en enskild arskull, som i vart fall, eller
stricka sig Over ett bredare spann av elevgrupper. Vidare skulle en liromedelsanalys
tillsammans med fordldraenkéter och rektorsintervjuer ge en mer heltickande bild av
elevernas kunskapsbas. Vi skulle da fa en studie som liknar den som presenteras i
RAPPORT 251 med skillnaden att var studiemetod dr nutidsbeskrivande och inte
utvirderande. Séledes syftar var studie till ett framatblickande utvecklingsunderlag.

Ett problem som uppstatt i undersokningen dr att alla ldrare inte arbetar utifran
samma plan och inte heller mot samma mal. Med mal menar vi da inte de nationella
malen utan synen pa dessa. Det dr ocksa ett stort problem for det svenska
skolvisendet i stort 1 och med den reviderade kursplanen som ger den enskilde ldararen
en stor makt vid tolkning. En fraga som ligger utanfor var undersokning men likvél dr
intressant i diskussionen dr om alla elever far samma ritt till en likvirdig skolform
(Skollagen, 1 kap.2 §). Vi tror att var studie kan anvindas for att motverka eventuella
skolskillnader vad giller detta. Vidare tror vi att var typ av studie skulle vara ett
utmirkt redskap for skolorna da alla elever, fran 2006, skall ha en individuell
utvecklingsplan (IUP).
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Bilaga 1: Mal i svenska

Mal att striva mot
Skolan skall i sin undervisning i svenska strdva efter att eleven

utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att lisa litteratur samt gérna lidser pa egen hand och av eget
intresse,

utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade individuellt och i samarbete med andra,
utvecklar en spraklig sikerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga olika sammanhang
samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for tinkande, lirande, kontakt och paverkan,

utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vérdering och andras rad,

utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kiinslor som texter med olika syften vicker
samt stimuleras till att reflektera och virdera,

utvecklar sin formaga att lésa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa ldsningen och
arbetet med texten till dess syfte och karaktir,

far mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att mota skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider och
i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av virlden,

tilldgnar sig kunskaper om det svenska spraket, dess stindigt pagaende utveckling, dess uppbyggnad,
ursprung och historia samt utvecklar forstéelse for varfor ménniskor skriver och talar olika,

genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundliggande monster och grammatiska strukturer i spraket samt
utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprakets normer i olika sammanhang,

far erfarenheter av spraken i de nordiska grannlénderna samt en orientering om det samiska spréket och
ovriga minoritetssprak i Sverige,

utvecklar sin formaga att skriva lésligt for hand och att anvéinda datorn som hjédlpmedel,

utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att himta information, tillignar sig kunskap om mediers
sprak och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka, kritiskt granska och virdera olika killor och budskap,
stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull 1dsning samt till att ta aktiv del i
kulturutbudet,

forvérvar insikt i hur ldrande gér till och reflekterar 6ver sin egen utveckling och ldr sig att bade pa egen hand
och tillsammans med andra anvinda erfarenheter, tinkande och sprakliga firdigheter for att bilda och befista
kunskaper.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret
Eleven skall

kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och saklitteratur skrivna
for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser samt reflektera over texter,

kunna producera texter med olika syften som redskap for ldirande och kommunikation,

kunna muntligt beriitta och redogora for nagot sa att innehallet blir begripligt och levande,

kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket och de vanligaste reglerna for stavning samt kunna
anvinda ordlista.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
Eleven skall

aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sitta sig in i andras tankar samt kunna redovisa ett arbete
muntligt s att innehallet framgér och dr begripligt,

kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran andra linder samt saklitteratur och
tidningstext om allménna dmnen, kunna aterge innehéllet ssmmanhéngande samt kunna reflektera ver det,
kunna lésa, reflektera 6ver och sitta in i ett sammanhang nagra skonlitterédra verk och forfattarskap med
betydelse for ménniskors sitt att leva och ténka,

kunna ta del av, reflektera 6ver och virdera innehall och uttrycksmedel i bild, film och teater,

kunna skriva olika sorters texter sa att innehéllet framgar tydligt samt tillimpa skriftsprakets normer, bade vid
skrivande for hand och med dator,

ha kunskaper om spraket som gor det méjligt att gora iakttagelser av eget och andras sprakbruk.
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Bilaga 2: Mal i engelska

Mal att striva mot
Skolan skall i sin undervisning i engelska strdva efter att eleven

utvecklar sin formaga att anvinda engelska for att kommunicera i tal och skrift,

fordjupar sin forstaelse av talad engelska i olika situationer och sammanhang,

utvecklar sin formaga att delta aktivt i samtal och skriftlig kommunikation, uttrycka sina egna tankar pa
engelska samt uppfatta andras asikter och erfarenheter,

utvecklar sin formaga att anvinda engelska muntligt i olika sammanhang for att beriitta, beskriva och forklara
samt motivera sina asikter,

utvecklar sin formaga att ldsa olika slags texter for upplevelser, information och kunskaper,

utvecklar sin formaga att uttrycka sig varierat och sikert i skrift for att beriitta, beskriva och forklara samt
motivera sina asikter,

utvecklar sin formaga att analysera, bearbeta och forbittra spraket mot allt storre variation och sikerhet,
utvecklar sin formaga att anvénda hjidlpmedel och att kritiskt granska informationskaillor,

utvecklar sin formaga att reflektera 6ver levnadssitt och kulturer i engelsktalande linder och gora jamforelser
med egna erfarenheter,

utvecklar sin formaga att reflektera 6ver och ta ansvar for sin egen sprakinlidrning och att medvetet anvinda
arbetssitt som framjar den egna inldrningen,

utvecklar sin formaga att planera, genomféra och utvirdera uppgifter, pa egen hand och i samarbete med
andra.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret
Eleven skall

kunna forsta det mest visentliga i enkla instruktioner och beskrivningar som ges i tydligt tal och i lugnt tempo
inom for eleven vilbekanta omraden,

kunna delta i enkla samtal om vardagliga och vilbekanta &mnen,

kunna i enkel form muntligt beritta nagot om sig sjilv och andra,

kunna ldsa och tillgodogora sig det viktigaste innehallet i enkla instruktioner och beskrivningar,

kunna gora sig forstadd i skrift i mycket enkel form for att meddela négot,

kénna till ndgot om vardagslivet i ndgot land dir engelska anvinds,

kunna reflektera 6ver hur den egna inldrningen av t.ex. ord och fraser gar till,

kunna genomf6ra korta, enkla muntliga och skriftliga uppgifter i samarbete med andra eller pa egen hand.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
Eleven skall

forsta tydligt, dven nagot regionalt fdrgat, tal i instruktioner, berittelser och beskrivningar som ror kéinda
forhéllanden och egna intresseomréden,

kunna delta aktivt i samtal kring kinda &mnen och med hjélp av olika strategier bidra till att
kommunikationen fungerar,

kunna muntligt beritta och beskriva nagot som hon eller han sett, hort, upplevt eller ldst samt uttrycka och
argumentera for en uppfattning i nagot for honom eller henne angelédget dmne,

kunna lédsa och tillgodogora sig innehallet i enklare skonlitteridra och andra beréttande, beskrivande och
argumenterande texter som behandlar kéinda dmnesomraden,

kunna begira och ge information i skrift samt beritta och beskriva nagot,

ha kunskaper om vardagsliv, samhille och kulturtraditioner i nagra linder dér engelska har en central
stillning samt kunna gora nagra jamforelser med egna kulturella erfarenheter,

kunna reflektera ver och dra slutsatser om sitt sitt att lidra sig engelska,

kunna vilja och anvénda hjdlpmedel vid textldsning, skrivning och andra sprékliga aktiviteter,

kunna, pa egen hand och i samarbete med andra, planera och genomféra arbetsuppgifter samt dérvid dra
slutsatser av sitt arbete.
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Bilaga 3: Mal i matematik

Mal att striva mot
Skolan skall i sin undervisning i matematik striva efter att eleven
e utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tinkandet och den egna férmagan att lira sig
matematik och att anvinda matematik i olika situationer,
e inser att matematiken har spelat och spelar en viktig roll i olika kulturer och verksamheter och far kinnedom
om historiska sammanhang dér viktiga begrepp och metoder inom matematiken utvecklats och anvénts,
e inser virdet av och anvéinder matematikens uttrycksformer,
e utvecklar sin féormaga att forsta, fora och anvinda logiska resonemang, dra slutsatser och generalisera samt
muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande,
e utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och 13sa problem med hjilp av matematik, samt tolka, jaimfora
och virdera 16sningarna i férhallande till den ursprungliga problemsituationen,
e utvecklar sin formaga att anvédnda enkla matematiska modeller samt kritiskt granska modellernas
forutséttningar, begransningar och anvindning,
e utvecklar sin formaga att utnyttja miniriknarens och datorns mojligheter.
Strivan skall ocksa vara att eleven utvecklar sin tal- och rumsuppfattning samt sin formaga att
Jforsta och anvinda
e grundldggande talbegrepp och rikning med reella tal, nirmevérden, proportionalitet och procent,
e olika metoder, mattsystem och mitinstrument for att jimfora, uppskatta och bestimma storleken av viktiga
storheter,
e grundliggande geometriska begrepp, egenskaper, relationer och satser,
e grundldggande statistiska begrepp och metoder for att samla in och hantera data och for att beskriva och
jamfora viktiga egenskaper hos statistisk information,
e grundldggande algebraiska begrepp, uttryck, formler, ekvationer och olikheter,
e egenskaper hos ndgra olika funktioner och motsvarande grafer,
e sannolikhetstidnkande i konkreta slumpsituationer.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret
Eleven skall ha forvirvat sadana grundliggande kunskaper i matematik som behovs for att kunna
beskriva och hantera situationer och losa konkreta problem i elevens ndrmiljo.
Inom denna ram skall eleven
e haen grundldggande taluppfattning som omfattar naturliga tal och enkla tal i brak- och decimalform,
e forstd och kunna anvinda addition, subtraktion, multiplikation och division samt kunna upptécka talménster
och bestimma obekanta tal i enkla formler,
e kunna rdkna med naturliga tal — i huvudet, med hjilp av skriftliga rdknemetoder och med minirdknare,
e ha en grundliggande rumsuppfattning och kunna kénna igen och beskriva nagra viktiga egenskaper hos
geometriska figurer och monster,
e kunna jaimfora, uppskatta och mita lingder, areor, volymer, vinklar, massor och tider samt kunna anvénda
ritningar och kartor,
e kunna avlisa och tolka data givna i tabeller och diagram samt kunna anvénda elementira ligesmatt.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall ha forvirvat sadana kunskaper i matematik som behiovs for att kunna beskriva och
hantera situationer samt losa problem som vanligen forekommer i hem och samhdlle och som behovs
som grund for fortsatt utbildning.

Inom denna ram skall eleven

e ha utvecklat sin taluppfattning till att omfatta hela tal och rationella tal i brak- och decimalform,

e ha goda fiardigheter i och kunna anvinda overslagsrikning och rikning med naturliga tal och tal i
decimalform samt procent och proportionalitet i huvudet, med hjélp av skriftliga rdknemetoder och med
tekniska hjédlpmedel,

e kunna anvidnda metoder, mattsystem och métinstrument for att jimfora, uppskatta och bestimma ldngder,
areor, volymer, vinklar, massor, tidpunkter och tidsskillnader,

e kunna avbilda och beskriva viktiga egenskaper hos vanliga geometriska objekt samt kunna tolka och anvinda
ritningar och kartor,

e kunna tolka, sammanstilla, analysera och virdera data i tabeller och diagram,

e kunna anvénda begreppet sannolikhet i enkla slumpsituationer,

e kunna tolka och anvinda enkla formler, 16sa enkla ekvationer, samt kunna tolka och anvinda grafer till
funktioner som beskriver verkliga férhallanden och héndelser.
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Bilaga 4: Intervjuunderlag

Under temat ramfrdgor fick samtliga ldrare fragestillningar som foljer.

Vilken utbildning har du? Hur ldnge har du arbetat pa skolan? Vad utgar du ifran i din
lektionsplanering? Nagot annat? Hur manga elever har du i din undervisningsgrupp?
Vilka moment bestir dina lektioner av? Ar eleverna medvetna om mélen med din
undervisning? Om, i sa fall hur? Om inte varfor?

Efter ovanstaende fragor fick ldrarna pa Skola A svar pa dmnesfragor i sina
respektive undervisningsdimnen. Amnesfragorna till Skola B skiljer sig inte fran
amnesfrdgestdllningarna till Skola A, forutom att Skola B fick fragor vad de forvintar
sig att eleverna skall kunna ndr de borjar pa Skola B. Texten inom parenteserna dr de
fragestdllningar som Skola B fick.

Svenska

Vad anser du att dina elever kan (skall kunna nér de paborjar sina studier hos dig) i
svenska nér det giller; Lasforstaelse, Skrivfardighet, Kommunikation samt
Sprakuppbyggnad?

Engelska

Vad anser du att dina elever kan (skall kunna nir de pabdorjar sina studier hos dig) i
engelska nir det giller; Lasforstaelse, Horforstaelse, Kommunikation, Skrivfardighet,
Sprakuppbyggnad samt Sprakkultur?

Matematik

Vilka kunskaper anser du att dina elever har (skall ha, nér de paborjar sina studier hos
dig) i matematik inom ramen for; Begreppet taluppfattning, Hantering av
matematikens olika riknesitt, Olika matematiska strukturer, exempelvis talmonster,
Huvudrikning, Skriftliga radknemetoder, minirdknare, Matematiken i vardagen,
Geometri, Uppskattning av olika mattenheter, Tolkning av givna data och diagram,

Gemensamma dmnesfragor till ldrarna pa Skola A var foljande.

Kénner du att dina elever har en tillrdcklig kunskapsbas, i svenska, engelska och
matematik, som de kan bygga vidare pa i Skola B da de ldmnar er skola? Om pa
vilket sitt? Om inte, varfor, vad skulle du vilja utveckla for att na detta mal?

Gemensamma dmnesfragor till ldrarna pa Skola B.

Vet du vilka av dina elever som kommer ifran Skola A? Om, tycker du att eleverna
fran Skola A har tillrickliga baskunskaper i svenska, engelska eller matematik for att
klara av din undervisning? Om inte, vilket/vilka kunskapsomrade ovan 6nskar du att
eleverna fatt mer av fran Skola A?

Gemensam dmnesfraga till samtliga ldrare pa Skola A respektive Skola B.
Vad lagger du storst tyngdpunkt pa i din svensk-, engelsk- eller
matematikundervisning?

Under temat pedagogiska fragor fick samtliga lirare fragestdllningar som;

Hur skulle du definiera de 4:a f:en?
Vilken ar din pedagogiska ideologi?
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Bilaga S: Enkitunderlag

Pa dessa fragor fick eleverna svara ja eller nej.
e Trivs du pa din nya skola?
e Vet du vad din ldrare vill att du ska kunna i:
Svenska/Engelska/Matematik

e Ar det stor skillnad i undervisningen fran din tidigare skola i:
Svenska/Engelska/Matematik

e Tycker du att du kan tillrdckligt mycket for att hinga med pa lektionerna i
Svenska/Engelska/Matematik?

e Har du ett tillrdckligt bra ordforrad for att hinga med i
Engelskundervisningen?

Pa de foljande fragorna var elevernas svarsalternativ itt, lagom eller svdrt.

Hur tycker/tyckte du det &r att Lédsa 1 Svenskan nu/forut?

Hur tycker/tyckte du det ar att Skriva 1 Svenskan/Engelska nu/férut?

Hur tycker/tyckte du att det dr att Redovisa Muntligt i Svenskan nu/férut?
Vad tycker/tyckte du om grammatiken i Svenskan nu/férut?

Hur tycker/tyckte du det ar att 1dsa en Engelsk text nu/forut?

Hur tycker/tyckte du det dr/var att forsta niar nagon pratar Engelska nu/forut?
Hur tycker/tyckte du det 4r att prata pa Engelska nu/forut?

Hur tycker du det ar att stava Engelska ord?

Vad tycker/tyckte du om huvudrikning i Matematiken nu/férut?

Hur tycker/tyckte du det ar/var att rdkna Matematik nu/forut?

Hur tycker/tyckte du att det dr/var att jobba med olika Mattenheter nu/f6rut?
(t.ex. liter, meter, kilo)

e Hur tycker/tyckte du att det dr/var att ldsa av tabeller nu/forut? (t.ex. busstabell)

De niastkommande fragorna hade olika svarsalternativ som synes nedan.
e Vad tycker du om Svenska, Engelska och Matematik?

Roligt Trakigt
e Vad tycker/tyckte du att din ldrare kriver/krdvde av dig 1 Svenska, Engelska
och Matematik nu/forut? Lite Lagom Mycket
e Vad tycker du om din egen insats i amnet Svenska, Engelska och Matematik?
Liten Lagom Stor
e Anvinder du “liggande stolen” eller “kortdivision” nér du rdknar ut division?
Liggande stolen Kortdivision

En fraga fanns med diir eleverna fick skriva vilken ldrare som undervisade dem i
respektive dmne. Denna fraga fanns med enbart for att kunna urskilja de elevers svar
som dr elever till de lirare vi intervjuade fran Skola B.
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Bilaga 6: Forildrabrev

Hej

Vi ér tva tjejer, Josefina Johansson och Karin Johansson, som gar sista terminen pa
Nya ldrarutbildningen vid Goteborgs universitet och skall nu skriva ett examensarbete
pa 10 podng. I vart arbete skall vi undersoka om de elever som gatt pa Skola A far
tillrackliga baskunskaper i svenska, engelska och matematik att bygga vidare pa da de
gar vidare till Skola B. Vi gor undersokningen utifran ett 6nskemal fran Skola A. De
dr intresserade av att veta om de ger sina elever den kunskapsbas de behéver och om
nagot 6verarbetas eller saknas i barnens fortsatta studier. For ett gynnsamt
undersokningsresultat skulle vi vilja att ert barn svarar pa en enkitundersdkning.
Enkiten kommer att svara pa hur ert barn har upplevt bytet fran Skolan A till Skola B
och om ert barn kinner att han/hon har tillrdckliga kunskaper, i svenska, engelska och
matematik, for att hinga med i undervisningen pa Skola B. Enkidten kommer att
besvaras anonymt, det dr inte elevernas kunskaper vi undersoker utan undran éver om
Skola A ger sina elever en tillrdacklig kunskapsbas, i svenska, engelska och
matematik, for att klara de vidare studierna pa Skola B. Var uppsats kommer att bli en
offentlig handling men vi forsdkrar att inga namn eller andra personliga uppgifter
kommer att visas.

Da undersokningstiden &r hart pressad onskar vi ett snabbt svar som skickas till Skola
B i det bifogade kuvertet.

Vid eventuella fragor far ni gdrna ringa oss.
Hiélsningar

Josefina Johansson
1<) A —

Karin Johansson
)

Hirmed tillater jag att mitt barn deltar i enkétundersokningen gillande forfragan om
eleverna fran Skola A far en tillrdcklig kunskapsbas, i svenska, engelska och
matematik, for att klara de vidare studierna pa Skola B. Jag har blivit informerad om
att inga namn eller andra personliga uppgifter kommer att visas i Josefinas och Karins
examensarbete samt att arbetet kommer att bli en offentlig handling.

Mitt barns
namn:

Underskrift Namnfortydligande
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