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SAMMANFATTNING/ABSTRACT

Foreliggande arbete ar en delstudie i projektet BIGFOT vid Institutet for Svenska som andrasprak
vid Goéteborgs universitet. Uppsatsen har skrivits inom ramen for min masterutbildning i Svenska
som andrasprak. Studien har framst en kvantitativ ansats men ocksa kvalitativa inslag ingar, och
den bygger pa tva analyser: dels ett frekvenshaserat ordtest som har utforts pa fyra olika
hogstadieskolor i tre stader och dels en frekvensanalys av ord i laromedel. Ordtestet bestar av 64
testord hamtade fran OrdiL-korpusens 1500 vanligaste ord, m a o ar orden i testet mycket vanligt
forekommande ord i laromedel for den testade aldergruppen. Texter hamtade ur fyra olika
laromedel for amnena samhallskunskap, geografi, matematik och biologi har ocksa analyserats
utifran ordfrekvens. Av resultaten for de tva analyserna har jag sedan forsokt dra slutsatser hur
elevernas forutsattningar att forsta amnesinnehallet ser ut. Naturligtvis spelar en mangd faktorer
in for forstaelsen nar man laser en text, men ordforradet torde vara en mycket viktig del i det, inte
minst for andrasprakselever som eventuellt inte har samma kulturella forforstaelse som manga
ganger forutsatts i skolsammanhang. Resultaten pekar pa att stora delar av testgruppen bestaende
av 255 elever, har luckor i ordforradet pa de testade orden. Andrasprakselever har lagre resultat
och man kan ocksa se en viss skillnad bland pojkar och flickor. Flickor nar hogre resultat bade
bland forstasprakselever och bland andrasprakselever, men totalt sett har dven manliga
forstasprakselever béttre resultat &n bade flickor och pojkar med svenska som andrasprak. Aven
startalder och sammanséttning av elevgrupper pa en skola tycks ha betydelse for resultaten. Av
resultaten att doma kommer stora delar av hela testgruppen fa svarigheter att forsta texterna, men
hur undervisningen ar upplagd ar troligen avgérande och kan sannolikt kompensera for de brister
i ordférradet som eleverna generellt sett uppvisar.
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1 Inledning

Ordinlarning uppfattas av manga andrasprakinlarare som den mest langdragna och mest
anstrangande delen av att ldra sig ett nytt sprak. Behovet av att lara sig nya ord tycks
aldrig bli riktigt mattat och bristen pa ord ar ofta det som gor att spraket inte gor en
andraspraksinlarare rattvisa, bade vad galler att kunna uttrycka sig och att till fullo forsta
det nya spraket. Detta galler inte bara nyborjare, utan dven inlarare som har kommit
mycket langt i andrasprakutvecklingen kan kanna av luckor i ordférradet. For larare till
elever som har forstaspraket svenska, sager min lararerfarenhet, ar det oftast ganska latt
att forutspa vilka ord som eleverna annu inte beharskar och vilka ord som kommer att
behdéva forklaras. For larare till elever med ett annat modersmal daremot, &ar det ofta
omdjligt att veta vilka ord som vallar svarigheter for forstaelsen av en text.

Ca 18 % av svenska grundskolan utgérs av elever som har en annan spraklig bakgrund &n
den svenska, och enligt Skolverkets statistik fran 2010 ar elever med utlandsk bakgrund
starkt dverrepresenterade bland dem som inte nar malen for grundskolan. Manga forskare
menar att ordférradet dr “den enskilt viktigaste faktorn for skolframgang” (Denna fras av
Saville-Troike 1984 har citerats av manga forskare). Det ar angelaget att man fran
skolans hall kommer &t vari det brister for eleverna och tar reda pa varfor det forhaller sig
pa det har viset.

Som larare i svenska som andrasprak far man ibland kanslan av att eleverna inte till fullo
forstar innehallet i de texter som de ar lagda att lasa i skolan, men kénslan ar ofta vag
och det &r inte alltid latt, varken for lararen eller for eleven, att satta fingret pa vad det ar
som saknas. Liberg, af Geijerstam och Folkeryd (2010) bekréaftar att lasforstaelsen har
sjunkit bland grundskoleelever i Sverige pa senare ar. Det finns ett stort behov av att
kunna testa andraspraksinlarares olika sprakliga formagor i olika sammanhang, och
manga verksamma larare uttrycker avsaknaden av adekvata ordforstaelsetester som en
stor brist i kartlaggandet av elevers behov.

Ordforradet ar ett mangfacetterat begrepp, och det bor inte ses som en enhetlig del av en
manniskas sprakkunskaper, utan &r i sjalva verket ett nat av kunskap pa manga olika
nivaer. Ordens djup och bredd hos inlararen, inlararens grad av automatiserad
ordkunskap, ordsammanséattningar och ordbildningsmonster, formagan att pa ett
nyanserat satt forsta och anvanda ord, ords konnotationer, metaforiska betydelser och
stilistiska varden, sett ur bade receptivt och produktivt perspektiv, utgor tillsammans en
komplex del av sprakutvecklingen. Inom ramen for det har arbetet finns inte utrymme for
att testa alla de har aspekterna, utan fokus ligger pa att testa bredden av det receptiva
ordforradet pa olika frekvensnivaer och jamféra med ord i laromedelstexter.



Inom ramen for projektet BIGFOT® har Sofie Johansson Kokkinakis utvecklat en svensk
variant (Frekvensbaserat ordtest, hddanefter FOT) av Paul Nation’s Vocabulary Level
Test (VLT), for matning av ordférradet. En prototyp for testet utprovas och utgor
samtidigt en av tva grundplatar for det har arbetet. Delar av testet provas pa ett antal
elever i ar 8. | studien ingar ocksa en analys av laromedelstexter. Genom att jamfora
elevernas resultat av testet med ett urval av laromedelstexter som eleverna i studien
moter, vill jag forsoka forutse och géra en bedémning av elevers mojligheter att forsta
laromedelstexter.

2 Syfte

Syftet med foreliggande arbete ar att, med hjalp av ett frekvensbaserat ordtest (FOT),
mata ordforradet hos elever i ar 7-9. Grupperna elever med svenska som andrasprak och
svenska som forstasprak jamfors. Utifran resultaten i de bada elevkategorierna och
genom analyser av laromedelstexter, vill jag utréna om ordkunskapen hos eleverna i
studien kan tankas racka for att forsta innehallet i ett urval av texter i &mnena biologi,
geografi, samhallskunskap och matematik. Genom att jamfora resultaten av méatningen av
ordforradet och genom att studera ett urval av laromedelstexter som elever i den har
aldersgruppen moter, ska jag forsoka forutse vilka problem pa ordniva som eleverna kan
tdnkas mota i texterna. Eftersom det enligt tidigare forskning tycks vara storre skillnader
mellan forstasprakstalare och andrasprakstalare pd den receptiva nivan (Lindberg
2007:43-44) &r det intressant att jamfora resultaten for de bada elevgrupperna.

Det Gvergripande syftet ar alltsd att forsoka ge en bild av de olika elevgruppernas
utmaningar och majligheter att forsta innehallet i laromedelstexter och se om det finns
nagra tydliga skillnader mellan grupperna.

L BIGFOT star fér Beddémning av ordkunskap vid inlarning av grundskolans &mnestexter med hjalp av
frekvensbaserat ordforradstest och bara frekvenshaserat ordtest forkortas hadanefter FOT.



3 Tidigare forskning

| foreliggande forskningsdversikt presenteras nagra tidigare framlagda teorier och
forskningsresultat 6ver ordforradets betydelse, omfang och den lexikala utvecklingens
process. Jag kommer dven att ga igenom ndagra forskares syn pa ordtester och pa
sambandet mellan lasformaga och ordkunskap. Eftersom jag ocksa jamfor resultaten av
ordtester och laromedelstexter kommer jag ocksa att framlagga nagra forskares resultat
av analyser av laromedelstexter.

3.1 Vad ar ett ord?

For det forsta maste vi skilja pa produktiv (ibland ocksa kallat “aktiv’’) och receptiv
(passiv”) ordkunskap. For en vidare diskussion om vad det innebér att kunna ett ord
receptivt respektive produktivt se nedan i 3.3. Det har arbetet fokuserar framst pa det
receptiva ordforradet.

For att kunna diskutera ord och t ex méta antalet ord i en text eller i en manniskas
ordforrad, maste man forst problematisera vad ett ord ar och vad som kan riaknas som
ord. Olika aspekter av hur man ser pa vad som ar ett ord forklarar varfor det ofta ar
mycket stora variationer i olika forskares svar pa hur manga ord manniskor beharskar i ett
forstasprak Read (2000).

Det finns en skillnad i vad som pa engelska kallas types och tokens. Antalet tokens
(I6pord) &r det totala antalet ord som férekommer i en text, och de rdknas som ett ord,
oavsett hur manga ganger som ordet forekommer i texten. Nar ett ord repeteras i en text
kan man ocksa vélja att bara rakna en forekomst av varje ord. Alltsd kommer, for det
mesta, antalet types att vara mindre @n antalet tokens i en text (Nation, 2001:7). Ett satt
att mata ordrikedomen i en text har varit att dividera antalet tokens med types, type-token
ratio. Detta ses numer inte som ett sarskilt tillforlitligt matt pa sprakutveckling (Vermeer
2004:174-175).

Ord kan réknas in i olika ordfamiljer. | ordfamiljer kan samma grundmorfem bilda en rad
olika ord som kan kategoriseras i olika ordklasser och fa (delvis) olika betydelser och
funktioner. Hos en forstasprakstalare utvecklas en intuitiv kansla for hur olika rotmorfem
kan bilda nya ord med hjalp av sarskilda, sprakspecifika bojningsregler. Ett annat satt att
rakna ord i en text &r att se till antalet lemma. Ett lemma &r ett huvudord i grundform och
alla dess bdjda former i en och samma ordklass (Nation 2001:7). Det betyder att orden
stol, stolen, och stolar raknas som olika former av samma lemma, pa samma sétt som
arbeta, arbetade och arbetat &r olika former av samma lemma. Problem kan uppsta for en
andrasprakstalare nar olika former ser mycket olika ut, och han hon &nnu inte har
tillagnat sig ordets alla former, t ex gammal och aldst. Lemmakategoriseringen &r
problematisk i och med det att den inte tar hansyn till ordets semantiska innehall, vilket



gor att samma ord, men med helt olika betydelser, ibland hamnar i samma kategori, t ex
ordet byra (som i resebyra eller forvaringsmabeln byra).

Ett problem med att rékna lemma med hjalp av dataprogram, som inte ser till ordens
semantiska innehall, utan enbart till dess form, ar homonymer. Ordet fil kan pa svenska
betyda: en mjolkprodukt, en del av en vég, ett slipverktyg eller ett fack dar man sparar
olika dokument, som datorfil. Det betyder alltsa att ordet fil kan ses som fyra ord men ett
lemma. En inldrare av det svenska spraket maste alltsa ldara in fyra olika semantiska
inneborder av ordet och alla de olika bojningar som de olika orden kan ta
(mjolkprodukten har ingen pluralform, pluralformen av verktyget heter filar medan
pluralformen filer anvands i t.ex. datorsammanhang, liksom vagfiler). Det finns ocksa
tveksamheter: ska en tv och flera tv-apparater ses som samma lemma/ord? |
frekvensstudier ar det darfér smidigare att rdkna alla olika former som separata ord,
lexem, vilket kan definieras som en grundlaggande enhet med en betydelse, men i olika
former: stol och stolar.

Det finns alltsd olika satt att se pd, och ringa in “ord”. Ordinlirning i ett fraimmande
sprak ses ofta i skolsammanhang som “glosdrill”, eller att lara in langa listor av ord som
kan Overséttas till forstaspraket eller bytas ut med en synonym (Read 2000:16). Att lara
in ord pa ett andrasprak ar uppenbarligen en betydligt mer komplex process &n sa. Nar
man ska se till bordan att lara in ord i ett andrasprak och rakna ord ur den aspekten, ar
lemma enligt Nation (2001:8) en battre mattstock. A ena sidan &r det svart att lara in olika
lemma som t ex ser likadana ut (se exemplet fil ovan), men & andra sidan kan inlarare fa
en hel rad olika lemma gratis genom att lara sig ordbGjningsmonster som i manga sprak
ar relativt begransade och regelbundna. Nation papekar vidare att matningar pa hur
manga ord infodda talare beharskar ofta ar daligt utforda och inte sarskilt tillforlitliga
(2001:8-9).

3.2 Att kunna ett ord

Diskussionerna kring vad det innebdr att kunna ett ord &r manga och spretiga. Golden och
Hvenekilde (1990:285) skriver att “kunna ett ord” oftast inte handlar om nagot antingen-
eller-forhallande, utan mer om grader av behéarskning. Inlarningsgangen och grad av
beharskandet av ett ord kan alltsa ses som ett kontinuum. Den viktigaste distinktionen i
olika studier ar mellan den receptiva och den produktiva kunskapen. Detta diskuteras
sérskilt nedan. Golden och Hvenekilde konstaterar vidare att idiom och metaforer &r
mycket frekventa i skoltexter, och eftersom de tycks valla andrasprakelever sarskilda
problem for forstaelsen, & det en aspekt som bor ges mer uppméarksamhet i
undervisningen for den elevgruppen. Bade bredden och djupet pa ett ord kan matas, och
hur detta sker bor problematiseras och diskuteras vidare. Olika forskare definierar ”djup”
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pa olika satt. Read (2004:209) menar att det behdvs en battre definition, precisering av
begreppet eller helt andra begrepp for ”djup” 1 ordkunskap och olika testprocedurer for de
olika aspekterna av “djup”. Nations Vocabulary Level Test anses mata bredden pa
ordforradet (Schmitt, Schmitt & Clapham 2001:61).

3.3 Receptivt och produktivt ordférrad

Den har studien fokuserar pa det receptiva ordforradet, det vill sdga vilka ord som
informanterna kan forsta och ta in i skriftliga och muntliga kontexter. Vad menas med
”svara” ord? Att avgdra om ett ord kan anses vara svart ér inte helt oproblematiskt. Det
finns enligt Vermeer (2004) en relation mellan svarighetsgrad av ord och ordningen som
de lars in. Ord lars i vissa ordningsmonster: prototyper av ord som fagel eller stol
forekommer i tal oftare och lars darmed in fortare &n Gverkategorierna djur och mébler,
eller underkategorierna kraka och snurrstol. I inlarningsgangen ar input och spraklig
miljo forstds avgorande. Hogfrekventa ord tillagnas snabbare an lagfrekventa. Alltsa
finns det en korrelation mellan ords frekvens i inflodet och inlérningsordning. Vermeer
poangterar dock att korrelationen &r mer komplex nér det galler vuxna inlarare &n barn.
For aldre inlarare, fran och med de senare aren i gymnasiet, kan man inte rakna med att
anvandandet av och antalet svara ord 6verensstammer med den 6vriga sprakutvecklingen,
eftersom de kan ha kommit langre i sin L1-inldrning och drar darmed nytta av
interlingvala ledtradar (Viberg 2004:198-200) och pa grund av att manga svara ord &r
internationella (Vermeer 2004:176-177).

For children in primary education, however, word frequency in daily input is
strongly related to acquisition order //...//, and word frequency can be used as an
operationalization of degree of difficulty of a word. In my opinion, the difficulty
of words, as measured by their frequency (or frequency classes) in daily
input in children, must be the starting point in measuring lexical richness.
It is not only more transparent (the relation between ’an infrequent word’
and ’a difficult word’ is clear and easy to understand), but it is also
independent of text length and syntactic abilities. (Vermeer 2004:177)

Vad géller den produktiva kunskapen menar Dewaele att skillnaden i ordanvéndande
mellan L1-talare och L2-talare i vardagligt tal inte skiljer sig ndmnvart, dvs. infédda
talare anvander bara marginellt fler ord i vardagsspraklig produktion. Det finns dock
mycket som pekar pa att skillnaderna i den receptiva kunskapen ar betydligt storre
(Dewaele 2004:127).



3.4 Ordforradets betydelse for forstaelsen av text

Hur manga ord behdver en inlarare ha i sitt andrasprak for att kunna ta till sig innehallet i
en text? Naturligtvis beror det pa textens karaktar, stil och @&mne, men man brukar rakna
med att lasare generellt behdver kunna forsta ca 95-97 % av orden i en text for att kunna
ta till sig dess innehall (Nation 2001). Cummins traditionella indelning av
sprakkunskaper i BICS/CALP ar i sammanhanget intressant (Cummins 1981). Viberg
(1996:122) menar att en elev med svenska som forstasprak i slutet av grundskolan har ett
receptivt ordforrad pa ca 3040000 ord och att man behdver ca 40000 ord for att kunna
forsta innehallet i en svensk dagstidning. Det ar alltsa implicit, i runda tal, vad en elev
forvantas ha uppnatt nar hon/han gar i grundskolans sista del.

Adolphs och Schmitt (2004) har gjort en kartlaggning av ord i talat vardagssprak. De
menar att det tidigare antagandet (som de baserar pa Schonell 1956) att 99 % av det talad
vardagsdiskurs utgérs av en ordmangd pa ca 2000 ord. De bada forskarna invander dock
med en del kritik mot Schonells slutsatser och séger att studien ar forenklad och
onyanserad. Enligt deras undersokning tacker de tva tusen orden mindre an 95% och att
det har stor betydelse vilken diskurs man undersoker. Det &r anda intressant att fundera
over hur mycket av en text och vilka ord en lasare behdver for att forsta textens innehall,
aven om kontexten i vilken diskursen &ger rum har storre betydelse dn sjalva ordférradet
hos lasaren. ”//the lower percentage of coverage in this category provides evidence for
what teachers have always known: that learners need a wider vocabulary to cope with
academic or training discourse than to cope with everyday conversation.” (Adolphs &
Schmitt 2004:47).

Inom genrepedagogiken talar man om begreppen field (miljon eller omgivningen dér
diskursen &ger rum), tenor (diskursdeltagare och relationen dem emellan) och mode
(sprakets roll och utférande i sammanhanget) som avgorande faktorer for forstaelsen av
texten (Adolphs & Schmitt 2004:43). Fragan vilka ord som deltagarna i foreliggande
studie moter och anvander i sitt vardagssprak kan vi inte veta, och sa vitt jag vet finns i
dagslaget ingen studie som visar hur stort ungdomars ordforrad i sjalva verket ar, eller
vilka ord de anvénder totalt. Men av Adolphs och Schmitts slutsatser kan nog anda
konstateras att ungdomars talade vardagssprak i alla fall inte Gverstiger de 2000 orden
som normalt anvands, och att det alltsa torde vara en stor diskrepans mellan de ord som
de anvénder sjélva i vardagen och de ord som de moter i skolans laromedel, vilka &r
skrivna av vuxna pa ett mer akademiskt sprak. De ord som eleverna har med sig i form av
receptivt ordforrad, dvs. de ord som de har métt tidigare i livet och de ord som de méter
utanfor skolan, borde vara av avgdérande betydelse for forstaelsen av laromedelstexterna.
En annan slutsats som kan dras av ovanstaende studie ar att den talade diskursen som
ager rum i skolan ar en mycket viktigt kalla for forstaelsen och utvecklingen av
ordforradet. Interaktionens roll och lararens muntliga stottning i uppbyggandet av
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ordforradet och forstaelsen for begrepp i undervisningen ar centrala element i bl a
Gibbons forskning (Gibbons 2006).

3.5 Att testa ord- och lasforstaelse

”Unknown words often create obstacles to comprehension in second language reading.”
(Qian 2004:155). | Qians undersokning visar det sig att manga andraspraksinlarare
anvander sig av gissningsstrategier nar de laser en text som innehaller ord som de inte
forstar. Den strategin &r troligen inte ndgon bra I6sning i lasandet av laromedelstexter,
eftersom de ofta &r informationstata och textmaéssigt komplext uppbyggda. Det &r sedan
tidigare kant att andrasprakselevers lasprestationer generellt ar samre &n
forstasprakselever och en tankbar orsak ar att det finns brister i ordforradet bade
kvalitativt och kvantitativt (Kulbrandstad 2003). Da ar det troligen latt hant, nar en elev
inte forstar stora delar av en text, att fokus liggs pa “fel” ord.

Att testa lasforstaelse ar en grannlaga uppgift. Fragor som vad det ar vi vill testa, hur
man testar den verkliga forstaelsen och vad vi menar med forstaelse ar fragor som genast
uppstar nar man vill konstruera ett lasforstaelsetest. Alderson (2005) tar upp en rad
svérigheter med att testa lasforstaelse i det forsta kapitlet 1 Assessing Reading. ”The fact
is, however, that if we wait until we have a perfect understandning of our constructs
before we begin to devise assessment instruments, then we will never begin test
construction.” (Alderson 2005:2). Ett forsta steg att narma sig ett lasforstaelsetest ar att
bestdimma den testade personens target situation language use, d v s. i vilka situationer
personen i fraga behover lasa (Alderson 2005:2). | foreliggande studie testas ordforradet
hos elever i ar 8, och de texter som intresserar oss i det har fallet ar laromedelstexter i
amnena geografi, biologi, samhallskunskap och matematik, vilka eleverna mater sa gott
som dagligen och forvantas klara av att lasa och forstd. Ordtestet kan inte ge oss en
heltackande bild av elevernas forutsattningar att forsta dessa texter, men resultatet kan
eventuellt ge oss en del av bilden, utifran ordforstaelseaspekten.

3.6 Ord och spraket i laromedelstexter

Till skillnad fran vardagsspraket ar skolans sprak, framfor allt det skriftliga, mer formellt,
abstrakt, opersonligt och monologiskt och ska ofta, atminstone i de hdgre arskurserna,
kunna forstas utanfor en for eleven given kontext. Spraket har dessutom i manga fall en
hog abstraktionsniva och utmarks av komplexa nominalfraser och lexikal tathet
(Lindberg & Sandwall 2006). Enligt Hvenekilde (1990) férekommer vissa grammatiska
former sdsom s-passiv, generellt oftare i t.ex. laromedelstexter &n i vardagligt tal, liksom
metaforiska omskrivningar och sammansattningar. | projektet OrdiL (Holmegaard ,
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Kokkinakis m fl., 2005 s. 149 f) dras liknande slutsatser, att skolspraket manga ganger
vallar stora bekymmer for elever med svenska som andrasprak att ta till sig ett
amnesinnehall, just p g a ordforstaelseproblematik. Forskarna staller sig fragan vilka
kategorier av ord som ar svara och ibland antyds att det ar ord som é&r typiska for just
skolan, s.k. akademiska ord, som &r de mest besvérliga (se dven Hyltenstam & Tuomela
1996:33).

Att kategorisera ord ar inte latt eftersom de kan foérkomma pa olika satt i olika
sammanhang och gransen mellan t ex amnesspecifika ord, dmnestypiska ord och mera
allmanna men skolspraksaktiga ord ar ofta svar att dra. Genom en utvidgning av Nations
tre ordkategorier hogfrekventa ord, akademiska ord samt fackord (Nation 2001:11) har
projektgruppen for OrdiL kategoriserat laromedelsspraket enligt foljande uppdelning
(Holmegaard, Johansson Kokkinakis m fl., 2005 s. 161-162):

e allméansprakliga ord (sdsom komma, manniska, stor etc.)

e allmanna amnesovergripande laroboksord (“academic words”) (sdsom
utbredning, resurser, bilda, framtradande, avtar, motsvarande, foremal etc.)

e amnestypiska ord (allminna, men typiska for ett visst &mne, sasom arbetare,
klimat, hastighet, blandning, paverkar, muskler, foretag, kyrka etc.)

e amnesspecifika ord och facktermer (sasom produktionsfaktorer,
reformationen, barrskogsbaltet, tidig-modern, decimalform, kopplingsschema,
elektrolyt, kromosomer)

3.6.1 No-amnens sprak

Att studera naturorienterande amnen innebér stora sprakliga utmaningar, inte minst for de
elever som har ett annat modersmal an det som d&mnet undervisas pd. Amnesinnehéll och
det amnesspecifika spraket ar tva komponenter av amnet som inte kan separeras, utan
maste utvecklas parallellt. For att forsta processer inom amnet maste spraket begripas och
for att kunna forklara processerna maste eleven tillagna sig det amnesspecifika spraket,
kort sagt: att erévra dess diskurs.

NO-spraket karaktariseras av ett stort antal amnesspecifika termer som elever troligen
inte ar bekanta med fran vardagsspraket. Teori och praktiska 6vningar brukar traditionellt
varvas i undervisningen. Mohan och Slater (2006) for en diskussion om spraket i NO-
amnen och menar bl. a. att ar det brukligt att NO-larare bortser fran spraklig form och
larare i andraspraket inte ser sa mycket till @mnesinnehall- nagot som forfattarna f.0.
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anser behover &andras pa genom bl. a. mycket mer samarbete mellan de bada
larargrupperna. Dialog dem emellan och interaktion i klassrummet mellan elever och
larare kan hjalpa andrasprakselever som har sprakliga tillkortakommanden. Bland de
sprakliga utmaningar som eleven stalls infor i NO-studierna uppger Mohan och Slater
vidare:

o forstaelsen och skapande av taxonomier utifran olika amnesspecifika och
amnestypiska termer

e lankande mellan logiska relationer i resonemangen, t. ex. orsak-verkan och
kannedom om ord som pavisar dessa sammanhang

o forstdelse av semantiska innebdrder och monster i amnesdiskursen

e termer for aktiviteter, instrument och miljéer som férknippas med och anvands
inom &mnena

o forstaelse av de intertextuella relationerna, dvs. hur de tidigare inhamtade
kunskaperna hanger ihop med de nya, och att darigenom bygga upp forstaelse och
meningsskapande

o tillagnande av amnenas specifika terminologi .

Macken-Horarick (2002) ger inga explicita beskrivningar av spraket inom NO-dmnena,
men forfattaren ger en inblick i hur larare kan arbeta med dmnesspraket utifran en
systemisk-funktionell grammatik for att skapa sig en forstaelse for elevers utmaningar i
larandet och synliggor processerna i utvecklandet av ett sprak som gar fran vardagligt
talsprak till ett mer vetenskapligt sprak. Macken-Horarick har gjort en studie av spraket
som anvands i ett NO-klassrum dar de olika genrer som elever moter och maste utveckla
for att kunna tillgodogéra sig undervisningen beskrivs. Lararen i studien menar att,
genom att utveckla ett metasprak hamtat ur den systemisk-funktionella skolan kan larare
lattare uttrycka mal for undervisning i semiotiska termer och uttrycka dem for eleverna
pa ett meningsfullt satt. Mycket av spraket i naturorienterade amnen &r abstrakt, tekniskt
och metaforiskt och innehaller manga amnesspecifika ord. Genom att klargora de olika
delarna (hdmtade ur Halliday-grammatiken): field (processer, vad som héander), tenor
(deltagare: skribent, lasare, larare osv.) och mode (kommunikationssatt), och dessutom vad
som kannetecknar de olika genrer som eleverna kommer att méta inom i dmnet, kan lararen gora
amnet mer lattbegripligt och konkret. Eleverna i Macken-Horaricks studie utmanas att utveckla
sina kunskaper och ga fran ett vardagssprak till ett mera vetenskapligt och reflekterande sprak. De
specifika facktermerna spelar dér en avgorande roll. Eleven ska sa smaningom forsta och sikert
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kunna rora sig mellan de olika genrer som ingar i NO-amnet och stegvis producera egna texter
inom de olika genrerna.

3.6.2 Matematikspraket

Elever med annat modersmal &n svenska klarar de nationella proven i matematik
generellt samre an elever med svenska som forstasprak: “Elever med utlindsk bakgrund
som inte fullt ut bemastrar svenska far omotiverade svarigheter pa grund av texternas
utformning och de kontextuella faktorerna i uppgifterna./.../ Matematikdmnets néra
anknytning till bade kulturella och sprakliga kontexter har mer och mer borjat
uppmirksammas” (Skolverket, 2008:6)

Spraket i matematik ar enligt Schleppegrell (2004:139)amnesspecifikt och skiljer sig fran
vardagsspraket genom dess specifika register, och att beharska éven spraket, och inte bara
siffror och rakenskaper, ar nodvandigt for att forstd matematiken och utveckla
amneskunskaper. Matematiken stoder sig pa multipla semiotiska system for att
konstruera kunskap. ”Larare dr medvetna om den tekniska terminologins utmaningar men
ar kanske inte medvetna om de grammatiska strukturer som den tekniska terminologin for
med sig.” (fritt 6versatt fran Schleppegrell 2004:143)

| skriften Mer an matematik fran Skolverket (2008) tar man upp problematiken att forsta
matematikiamnet om man inte har grepp om spraket och den eventuella orattvisan i att bli
felbedomd i matematik, dvs. att eleven faller pa spraket och inte for att han/hon inte
forstar det matematiska i en testsituation (Skolverket 2008:9)

| den citerade uppgiften nedan finner vi en kollokation i form av ett partikelverb i en
matematikuppgift, i vilken hogfrekventa ord ingar:

”Anna och Maria gick tillsammans pa spinning i april. Maria kdpte ett manadskort.
Anna kopte ett 5-kort och betalade darefter engangspris. Under manaden hann de gé pa
spinning 8 ganger. Vem av dem kom billigast undan och hur mycket mindre betalade
hon?” (ibid. s. 24)

Aven om man forstar de enskilda orden kan det bli svarigheter att I6sa uppgiften om man
inte forstar sammansattningen av komma och undan. Ordet komma har dessutom en
specifik betydelse i matematiskt sprak. | skriften papekas dven den problematiken. Ord
som rymmer, skillnad, volym, summa, brak, och lana har @mnesspecifika betydelser i
matematiken, men helt andra betydelser i vardagssprak. Aven i matematikens sprakbruk
finns nominaliseringar, teknikalitet och abstraktion samt innehaller manga amnespecifika
termer. Dessutom finns ofta underforstadda, logiska sammanhang och outtalade
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antaganden i uppgifterna, vilka krévs att man har grepp om for att kunna l6sa uppgifterna
(ibid. s.10).

3.6.3 SO-amnenas sprak

Historia tycks vara det mest efterforskade amnet bland SO-d&mnen och dven om jag i den
hér studien inte undersoker texter fran historiedmnet, &r det anda intressant att se till den
forskning som ar gjord inom historieamnets sprak. Schleppegrell & Oliveira (2006) har
undersokt historieamnets sprak och menar att:

Spraket i historiebdcker ofta ar generaliserande och abstrakt och utgors av komplexa
nominalgrupper. Texterna &r informationstata. Olika texttyper blandas och delas upp i
kortare sektioner med rubriker och underrubriker som ofta har varierande funktioner.
Styckena aterger handelser, redogor for handelseforlopp, och ger forklaringar till olika
handelser och fenomen. Emellanat sker dessa beskrivningar genom olika genrer och
forfattaren "hoppar" mellan dem. Konnektorer och tidsmarkarer ar ibland svartolkade. En
vanlig sadan &r i engelska texter inom historiedamnet "in turn" ("i sin tur"), vilken ar bade
en tids- och orsaksmarkor. Tillbakasyftningar och framatsyftningar kan vara
svaridentifierade och utgdrs ofta av pronomenaliseringar, determinativer, synonymer och
ellipser.

Mycket av utmaningen i historieamnet harror den sprakliga biten. Genom den systemisk-
funktionella grammatikens analys kan larare fa elever att lattare kunna identifiera hur
laromedelsforfattarens tolkningar ser ut, vilka aktorerna i historiska handelser &r, dvs.
vem som &r agent i handelser och vem/vilka de beror (deltagare), hur, nar och varfor
(omstandigheter) och, inte minst, vilka processer som har agt rum osv. Handelsers orsak
och verkan, vilka ju ar centrala i historieamnet, kan ocksa lattare urskiljas och darmed
forstas battre. Genom detta forhallningssatt till texten kan ocksa larare lattare se och
forutsdaga vad och hur elever kan tankas komma att missforsta texter och nar de kan
tankas behdva mer information och stéttning. Detta gynnar i forsta hand elever med ett
annat modersmal och lassvaga elever.

3.6.4 Hur manga och vilka ord behéver man?

Hur manga ord en manniska behover i ett sprak beror naturligtvis pa vad spraket ska
anvandas till. For elever i svensk grund- och gymnasieskola har ordforradet stor
betydelse for hur val de klarar av skolans krav och vilka resultat de nar generellt i skolans
teoretiska amnen. Flera forskare har forsokt undersoka och kartlagga ord i skolans texter
(se t ex Golden & Hvenekilde 1990, Johansson Kokkinakis & Lindberg m fl. i OrdiL
2006 samt Nation 2001). Ett satt att titta pa ord i laromedel &r att se till hur frekventa de
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ord som forekommer i laromedelstexter ar. Ett annat ar att se till vad det ar for typer av
ord de innehaller. Nation har studerat olika texter utifran kategorierna: hogfrekventa ord,
akademiska ord, tekniska ord (fackord eller amnesspecifika ord) och lagfrekventa ord
(Nation 2001:9-22) vilket ar intressanta for foreliggande studie. Han har studerat olika
typer av texter och kartlagt vilka av ovanstaende ordkategorier texterna innehaller. En
studie av en akademisk texttyp visar att den bestod till ca 80 % av hogfrekventa ord. Den
akademiska kategorin utgor ca 9 %, fackord ca 5 % och lagfrekventa ord ytterligare ca 5
% (2001:11). Jag kommer nedan att jamfora Nations resultat med de analyser av orden i
laromedlen som ingdr i det har arbetet (Se analysdelen).

Nations kategori hogfrekventa ord innehaller en hel del funktionsord som in, for, the,
vilket forklarar den hdga andelen av denna kategori i texterna, samt relativt vanliga
innehallsord som government och forest. De akademiska orden kan t ex vara ord som:
policy, phase och adjusted. Den hér typen av ord kanske inte anvénds i vardagligt tal
bland de flesta ménniskor, och synnerhet inte bland ungdomar, men det ar troligt att de
moter dem i skolans texter. Fackorden aterfinns bara i sasmmanhang som har med just det
berdrda amnet att géra (Nation 2001:11). En intressant fraga som dyker upp nar jag ser de
har siffrorna ar hur mycket tid och energi eleverna &gnar at den sistnamnda kategorin i
skolan, i @mnen som de senare inte kommer att dgna sig at. Det ar kanske sa att en stor
del av examinationer och inldsning av admnena handlar om att ldra sig de olika
amnesspecifika orden och att larare dgnar stor del av undervisningens fokus pa just de har
orden?

Kategorin lagfrekventa ord, slutligen, ar en mycket bred grupp innehallande ord fran de
som gransar till att vara hogfrekventa ord till hogst ovanliga ord @mnestypiska ord. Nagra
viktiga slutsatser som Nation drar av textanalysen ar att en liten, begrdnsad del
hogfrekventa ord (de 1000 vanligaste) utgor stora delar av de texter som elever och
studenter mater i amnestexter. Dessa ord tacker inte bara stora delar av amnesspraket (ca
77 %), utan &r ocksa vanligt forekommande i vardagligt sprak. De bor otvetydigt laras in
av alla andraspraksinlarare. De 1000 nast vanligaste orden (dvs de 1001-2000 vanligaste)
utgor ca 5 % av amnestexter och ar troligen ocksa varda modan att lara sig om man vill
studera pa ett andrasprak. De akademiska orden ingar i manga av de texter som
elever/studenter laser i alla mojliga @mnen och &r vérda att agnas extra uppméarksamhet at
i skolan, sa att eleverna med sakerhet forstar deras innebord. Nar eleverna sedan ska
producera egna texter ar de ocksa viktiga eftersom spraket pa sa vis blir mer idiomatiskt
for genren. Men orden ar inte gangbara i alla sammanhang och blir pa sa vis specifika for
akademiskt sprakbruk. I en ekonomitext som Nation analyserar utgor de amnesspecifika
orden 33 %, men bara 1 % nér de ingar i en analys av blandning av texter hamtade fran
olika @&mnen. Vissa ord forekommer dessutom i flera &mnen men har olika betydelser i de
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olika @mnena. Ordet wall har en vardaglig betydelse, men i &mnet biologi férekommer
det i t ex betydelsen cellvagg (2001:18).

3.7 Ord i kluster - Lexikaliserade fraser och kollokationer

Ord som star tillsammans i vissa mer eller mindre fasta kombinationer, kollokationer och
lexikaliserade fraser, bildar ofta helt andra betydelser &n nagot av ordens
grundbetydelser. Ofta ar dessa kombinationer av ord standardiserade och bildar
tillsammans olika typer av idiomatiska uttryck. Néar nagon del av frasen byts ut eller
utelamnas far frasen en helt annan betydelse, eller later helt enkelt mycket fraimmande for
en forstasprakstalare. Nation talar om kollokationer och deras semantiska oférutsagbarhet
’the term collocation will be used to loosely describe any generally accepted grouping of
words ino phrases” (2001:317). Anward och Linell diskuterar lexikala enheter som
lexikaliserade fraser, men pavisar en rad karaktaristiska drag som de har (vilka jag inte
gar in narmare pa har), samtidigt som de ocksa problematiserar gransdragningar for
definitionen. Mer eller mindre konventionaliserade kluster av ord har fatt flera olika
bendmningar. Ellis talar om formulaic speech: “readymade chunks of speech which can
be memorized as ‘unanalysed wholes’.“ (Ellis 1985:155), formulaic language (Weinert
1995, Wray 1999). Read (2000:22) utgar ifran Nattinger och DeCarricos definitioner av
lexikaliserade fraser fran 1992:

1. Polywords: short fixed phrases that perform a variety of functions, such as for the most
part (which they call a qualifier), at any rate, and so to speak (fluency devices),
and hold your horses (disagreement marker).

2. Institutionalized expressions: longer utterances that are fixed in form and include
proverbs, aphorisms and formulas for social interaction. Examples are: a watched
pot never boils, how do you do?, long time no see, and once upon a time...and
they lived happily ever after.

3. Phrasal constraints: short- to medium-length phrases consisting of a basic frame
with one or two slots that can be filled with various words or phrases. These
include a [day / year / long time ago], yours [sincerely / truly], as far as | [know /
can tell /am aware], and the [sooner] the [better].

4. Sentence builders: phrases that provide the framework for a complete sentence,
with one or more slots in which a whole idea can be expressed. Examples are: |
think that X, not only X but also Y and that reminds me of X.

(Read 2000:22, efter Nattinger och
DeCarricos 1992:38-47)
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Olika typer av mer eller mindre konventionaliserade kluster av ord véljer jag nedan
enkelt att kalla for lexikaliserade fraser, utan att detaljerat definiera betydelsen.

Normalt tanker vi oss inte den har typen av uttryck med en sammanhallen betydelse,
men de ar heller inte grammatiskt uppbyggda meningar, utan tillsammans far de ofta just
en specifik betydelse (Read 2000:23). Som exempel kan ténkas uttrycken: det vill sdga,
ge sig pa, ge efter, ta sig samman, halla med, komma undan, dra ifran, ga ut pd. Read
menar att lexikaliserade fraser av den har typen vallar andraspraktalare extra stora
bekymmer. Som vi kan se i exemplen ovan kan lexikaliserade fraser ofta besta av
hogfrekventa ord, vilka tillsammans i just den kombinationen far en helt egen betydelse.
Lena Ekberg (2004) har ocksa kommit fram till att det bl. a. ar lexikaliserade fraser som
utgér de storsta skillnaderna mellan andrasprakstalare pa avancerad niva och
forstasprakstalare i producerat tal. Hon har undersokt en stor mangd muntliga texter som
dels elever med svenska som andrasprak, och dels elever med svenska som forstasprak
har producerat. | jamforelser med de bada grupperna konstaterar hon att de elever som
har svenska som forstasprak i mycket hogre utstrackning anvander sig av lexikaliserade
fraser av de har typerna dn de med svenska som andrasprak, trots att de har natt en hog
niva i spraket, s.k. nastan infodd niva. Forstasprakstalarna i hennes undersokning talar
mer stereotypt an andrasprakstalarna och véljer ett mer konventionaliserade sprakbruk i
form av fasta uttryck och idiomatiska ordkombinationer (Ekberg 2004:269-272), men
ofta har de har fraserna en viktig social funktion och ger dessutom ett flyt i spraket. Det
ar intressant att fundera pa vilken roll lexikaliserade fraser spelar for den receptiva
formagan. Skehan papekar att de ocksd har ett kognitivt varde eftersom de processas
automatiskt pa ett effektivt satt da de besparar talaren tid och tanke (Ellis & Barkhuizen
2005:142). De lexikaliserade fraserna innehdller ofta véldigt vanliga hogfrekventa ord
som manga andraspraktalare beharskar var for sig, men inte nddvandigtvis forstar dem i
just de sammanséttningarna och i de sammanhangen. Flera av ovanstaende forskare talar
om hur viktiga lexikaliserade fraser ar for andraspraksinlarningen: "At the same time,
there have always been pockets with in linguistics, sociolinguistics, and applied
linguistics which have suggested that ready-made chunks of unanalyzed language are as
important as productive rules." (Weinert, 1995:180) Aven Wray (1999) diskuterar
betydelsen av bruket av helfraser i inlararsprak. Bade Weinert och Wray menar att
anvandandet av helfraser i inlararsprak har en underskattad betydelse for och funktion i
sprakutvecklingen.

Read (2000:23) papekar att flerordskombinationer inte har uppmarksammats i
ordtestsammanhang alls pa samma satt som enskilda ord. Man bor darfor ta i beaktande
det faktum att andrasprakelevernas forstaelse av lexikaliserade fraser dar hogfrekventa
ord ingdr kan vara begransad dven om de forstar de enskilda orden. Har kan man fundera
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Over FOT-testets funktion och resultaten av utforda test. Som larare eller annan
anvandare av testet bor man vara medveten om att det kan finnas ytterligare hinder for
forstaelsen bland andraspraksinlarare (i alla fall troligen storre hinder for den gruppen),
aven om han/hon visar sig forsta merparten av de hogfrekventa orden.

3.8 Att testa ordforradet

Utan narmare eftertanke forefaller ordkunskap vara en relativt okomplicerad del av
sprakundervisningen och att testa ordkunskap och dess progression kan ske med ganska
enkla medel. Det ar inte ovanligt att elever far ett antal ord i laxa som de sedan testas pa
helt enkelt genom Klassiska glosforhér, genom att dversatta orden eller sétta in dem i en
passande mening (se t. ex. Read 2000). Men alla som har lart sig ett nytt sprak och sedan,
eller under tiden, varit tvungna att ocksa anvanda orden i det aktuella spraket i
vardagslivet, arbete och/eller studier, vet att det ar en svar och komplicerad del av
tillagnandet av malspraket. | fraimmandespraksundervisningen anvands ofta ordlistor och
lexikon nar nya ord ska ldras in. Traditionell sprakundervisning har ofta innehallit ett
antal verktyg for att testa ordkunskap: Multiple choice-, Completion-, Matching test och
den traditionella dversattningen av ord fran ett sprak till det andra (Read 2000:2). Ibland
testas elever genom att de far orden pa modersmalet och ska sedan kunna ge en isolerad
direkt oversattning av ordet pa det sprak som lars in. Cloze test (lucktexter) &r en annan
traditionellt ofta anvadnd metod att testa ordkunskap. De héar testmetoderna &r effektiva
och latta att hantera for bade larare och inlarare, och det kanske ar forklaringen till den
popularitet de har vunnit i sprakundervisning. Read menar att forskare inom faltet har en
annan syn pa testmetoder (2000:3).

Kritik har riktats mot den hir typen av konventionella ordtest the discrete point
approach” (Read 2000:3). Ofta sdger de hér testen ganska lite om den totala
sprakfardigheten hos inlararen, och de sager egentligen inget om hur val inlararen kan
anvanda for sammanhanget adekvata ord. Inte heller visar de hur olika strategier
utnyttjas, vilka ses som mycket viktiga komponenter i interimspraksutvecklingen.
Oversittningar av isolerade ord ar ett daligt métt pa sprakfardighet och kommunikativ
formaga, eftersom ord ofta har olika betydelser i olika sammanhang (Read 2000:3-4).
Read menar vidare att den hér kritiken mot traditionella testmetoder har lett till en mer
kommunikativ syn pa ordkunskap och hur man bor testa den. Ett exempel pa detta kan vi
se i nationella prov for engelska for ar nio i svensk grundskola. En del av den muntliga
delen av nationella prov gar ut pa att mindre grupper av elever far diskutera ett givet
amne. | instruktionerna star att lararen som bedomer ska lyssna pa elevernas
kommunikativa formaga och, inte minst, formagan att kunna uttrycka sig dven da de
saknar ett adekvat ord och istallet forklarar ordet, gor omformuleringar och anvénder sig
av olika kommunikativa strategier.
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Laufer och Nation (1999) menar att genom att faststélla inldrares nivaer i den lexikala
utvecklingen kan man effektivisera undervisningen och pa det viset t.o.m. gora
ekonomiska vinster. De elever som befinner sig pa lagre nivaer i utvecklingen av
ordforradet (1000-2000-ordsnivan) behover arbeta aktivc med ord pa de hér
frekvensnivaerna. Undervisningen for inlarare som har kommit langre &n sa, bor enligt
Nation och Laufer istallet fokusera pa strategier for hur man utokar ordforradet och
ordbildning. Holmegaard ir inne pa samma spar och skriver i sin avhandling: ”Sarskild
uppmarksamhet maste, enligt min erfarenhet, agnas at de elever som har kommit en bit pa
vag i sin andrasprakutveckling, sa att de far forutsattningar att utvidga sitt ordforrad.
Manga nojer sig med en sprakniva som inte gor dem rattvisa. De behdver bli medvetna
om sina mdjligheter for att komma vidare i sin ordinldrning.” (Holmegaard 1999, sid.
13). Enligt Holmegaard saknar manga larare strategier for hur arbetet med ord ska
bedrivas pa basta satt, &ven om de ar medvetna om elevernas svarigheter. VLT (Nation
1983, Nation 1990) har visat sig vara anvandbart som ett instrument for l&rare att se vad
de ska lagga fokus pa i ordundervisningen for olika grupper. Testet ger larare véagledning
om huruvida elevens niva enligt testet stammer Gverens med elevens skolprestationer i
lasamnen, skrivande och om eleven behdver ledas till att fokusera pa nagot specifikt.
Eftersom ordkunskapen ar den viktigaste faktorn for skolresultaten, bor resultaten av
testet vara en indikator pa elevens chanser att klara av skolans lasamnen. Nar testresultat
visar att eleven befinner sig pa en relativt lag niva, ar det lampligt att en aktiv
ordinlarning sker. I nasta fas kan eleven ta till sig ord pa ett mer incidentiellt satt (Laufer
& Nation 1999:35). Enligt Nation & Hwang (Laufer & Nation 1999:36) finns det i det
har avseendet en kritisk grans vid 2000-ordnivan.

Cobb (2000) pekar pa behovet av “interimsprakskinsliga” testmetoder och menar med
det att det behovs tester som kan mata olika nivaer i interimspraket och att
standardiserade test ofta passar andraspraksinlarare illa da de latt missar att méata den
verkliga, totala sprakliga kompetensen. | dagslaget diskuteras pa skolpolitisk niva i
Sverige behovet av att kunna mata elevers skolprestationer med standardiserade test pa
nationell niva, bl. a. for att kunna méata och vardera olika skolors undervisning och
resultat. Samtidigt kampar larare med att individanpassa undervisningen och ser behovet
av att kunna bedéma elevers prestationer utifran deras individuella utveckling. Sarskilt
marks detta i undervisningen i svenska som andrasprak, dar eleverna ofta befinner sig pa
mycket olika nivaer i andraspraksutvecklingen. Cobb staller i artikeln One size fits all?
fragan vilket behov som &r storst: behovet av standardiserade test eller individuella
matinstrument (2000:1). Jag skulle vilja pasta att bada behoven finns, i lika hog grad.
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4 Material och metod

Studien har ett tydligt didaktiskt perspektiv men en kvantitativ empirisk ansats inom flera
falt. Dels finns inslag fran tillampad lingvistik och korpuslingvistik, framfor allt
kvantitativa, men &ven inslag av mer kvalitativ art ingar i laromedelsanalysen.
Utgangspunkten for studien ar Paul Nations forskning (2001) om ordforrad i andrasprak
och hans utveckling av frekvensbaserade ordtest samt resultaten av ORDIL-projektets
undersokningar av ord i laromedel. Jag anvander mig av en s.k. metodkombination som
bestar av tva delar:

1. Ordfrekvenstest
2. Analys av laromedelstexter

Ordfrekvenstestet, FOT, &r ett standardiserat ordtest baserat pa Nations Vocabulary
Levels test (VLT) . Analyserna av laromedelstexterna ar dels kvantitativa; orden
analyseras genom att de delas in i ordfrekvensnivaer (frekvensband, FB) med hjalp av
dataprogrammet VALT och OrdiL-korpusen, men texterna analyseras ocksa kvalitativt
genom att orden och textsammansattningarna studeras ocksa ur ett kritiskt
andraspraksperspektiv och diskuteras.

4.1 FOT-testet

| den hér studien anvands FOT-testet i en tidig version i pappersform (se bilaga). Endast
de 2000 vanligaste orden i ordklasserna substantiv, adjektiv, adverb och verb ingar i
testet. Sjalva testet &r indelat i tre delar: A-delen (FB1): de 500 vanligaste orden, B-delen
(FB2, ord i frekvensniva 501-1000) och c-delen (FB3, ord i frekvensniva 1001-1500).
Eleverna som testas far ett testord insatt i en mening . Ordet testas ar kursivt och under
meningen ges fyra olika alternativ pa synonymer. Endast ett alternativ & mojligt och
eleven ska ringa in det ord som de finner mest lampligt. Déaremot ska alla fyra
alternativen rent grammatiskt (men inte semantiskt) kunna passa och vara utbytbara.

Testet bestar av totalt 64 exempelmeningar med vardera ett testord (markerat med fetstil)
som eleven ska hitta en synonym till bland fyra olika alternativ (se dven bilaga). A-delen
har 24 testord ur ordklasserna substantiv, adjektiv, adverb och verb (blandade) fran fb 1,
b-delen har 20 testord (samma ordklasser) ur fb 2 och c-delen 20 testord ur fb3.
Instruktionen lyder:

”Markera den betydelse som stimmer bést med ordet i fetstil.”

Ett exempel visas i testets borjan: Varje sommar aker vi pa semester till Grekland.
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°gar
° reser

° kommer
° planerar

Orden som eleven testas pa ar hamtade ur ORDIL-korpusens frekvensband 1-3 (se
bilaga), och i mojligaste man innehaller exempelmeningarna och de fyra alternativen till
varje testord enbart ord fran samma fb eller lagre (dvs. inte ord som ar mindre frekventa
an testordet).

Frekvensbandsindelningen i testet Gverensstdmmer inte helt med frekvensbanden i
analysen av laromedelstexterna. | laromedelsanalysen star varje frekvensband for olika
1000-ordnivaer: FB1 = de 1000 vanligast orden, FB2 = 1001-2000 osv.

4.2 Testdeltagarna och genomférande

Testdeltagarna ar elever i ak 7-9 vid fyra olika skolor i Sverige: en skola i en liten
kommun i glesbygdsomrade, en i en mellanstor stad och tva skolor i en storstad
(hadanefter Smastaden, Mellanstaden och Storstaden). Samtliga elever fick fore sjalva
testet fylla i en enkat (se bilaga 1) dar det bl. a. framgar vilket modersmal eleven har.
Detta ar intressant eftersom jag vill jamfora resultaten av elever med svenska som
modersmal och resultaten av dem med svenska som andrasprak ur nagra olika perspektiv.
Totalt testas 255 elever varav 135 har angett svenska som sitt modersmal (=53%) och 120
ett annat sprak som modersmal (47%). Vidare framgar av enkaten vilket modermal
eleven har och vid vilken alder som de elever som har svenska som andrasprak och om
eleven ar fodd i Sverige eller i ett annat land och vid vilken élder de elever som har angett
svenska som sitt andrasprak borjade ldra sig svenska(startalder). | enkaten fick eleverna
ocksa ange kaon, fodelsear, om de laser &mnet svenska som andrasprak och om de deltar i
modersmalsundervisning. Det ar intressant att se och fundera &ver skillnaderna i
testresultaten i relation till ndgra av bakgrundsvariablerna, och i vissa aspekter
kommenteras relationerna nedan, men det ar framfor allt den totala testgruppens resultat
som analyseras och diskuteras i forhallande till ordfrekvensanalysen av laromedlen.

4.2.1 Storstadskola 1
Tva skolor 1 en storstad 1 Sverige ingdr 1 studien (nedan “Storstadskola 1” och
“Storstadskola 27). Storstadskola 1 &r beldgen i ett innerstadsomrade och pa skolan finns
nagot fler elever med svenska som modersmal &n elever med andra modersmal. Manga
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av skolans elever bor inte i skolans naromrade, utan eleverna kommer med buss fran
andra omraden. Det ar med andra ord ett aktivt skolval som ligger bakom
elevsammanséttningen till stor del. Testgruppen pa den har skolan gar i ak 8 nar testet.

4.2.2  Storstadskola 2
Stortstadskola 2 ligger i en forort med uteslutande lagenhetsomraden och sa gott som alla elever
pé skolan har ett annat modersmal an svenska, endast 2 % har angett svenska som forstasprak i
enkaten. Eleverna som testas pa den har skolan gar vid testtillfallet i ndgon av arskurserna
mellan 7 och 9.

4.2.3  Mellanstadskolan
Informanterna som ordtesten har genomforts pa vid “Mellanstadskolan” &r samtliga
elever som gar i ar 8 pa en skola i en medelstor stad i Mellansverige. Ungefar 50 % av
eleverna pa den aktuella skolan har svenska som andrasprak. Omradet som skolan ar
belagen i bestar bade i villor i villaomraden, hus pa landet, hyreslagenheter samt
bostadsratter. Skolan ligger ca 6 km utanfér centrum av en mellanstor kommun.

4.2.3 Smastadskolan

Skolan, med ca 500 elever i arskurserna 5-9, ligger i en liten tétort i ett glesbygdsomrade.
Eleverna kommer bade fran sjélv tatorten och fran byar och landbygden omkring. Alla
som deltog i testet vid Smastadskolan gar i ak 8. Ca 10% av skolans elever har ett annat
modersmal &n svenska och det handlar en ganska heterogen grupp med flera olika
sprakgrupper representerade, nyanlanda, ensamkommande flyktingbarn och barn till
arbetskraftsinvandrare. De flesta av eleverna gar i den ordinarie svenskundervisningen,
dven om det pa skolan finns en liten grupp (ca. 15 elever) som gar introduktionsklass
(forberedelseklass).

4.3 Analysproceduren

Néar samtliga grupper har utfort testet sammanstalls resultaten och analyseras genom
statistik som bearbetas och framtas genom statistikprogrammet SPSS. Darefter jamfors
resultaten av laromedelsanalysen (se nedan) och elevernas forutsattningar att forsta
laromedelstexterna diskuteras.
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4.5 Analys av laromedelstexter

4.5.1 Material

Ett relativt slumpmaéssigt urval av ord hamtade ur texter i de bdcker som eleverna i
studien moter i &mnena biologi, samhéllskunskap, geografi och matematik har analyserats
med hjalp av ett dataprogram som har utvecklats av Sofie Johansson Kokkinakis vid
Goteborgs universitet. Frekvensanalysen utgar fran Ordil-korpusen, som &r en
sammansattning av cirka 1 miljon l6pord hdmtade ur samtida svenska laromedel for
hogstadiet i amnena historia, religion, geografi, samhallskunskap, biologi, kemi, fysik
och matematik. La&romedlen som de analyserade texterna hamtats ur ar:

Biologi: Puls. Biologi for grundskolans senare del (1996), Natur & Kultur
Geografi: Jorden — vara resurser (1996), Natur & Kultur
Matematik: Matte direkt (2005), Bonnier utbildning

Samhallskunskap: Varldssamhallet (1996), Natur & Kultur

4.5.2 Analysproceduren

Laromedelstexterna har matats in i ett dataprogram kopplad till OrdiL-korpusen, och
orden i texterna har genom programmet delats in i tio olika frekvensnivaer, frekvensband,
samt en oOvrig kategori. Efter ordfrekvensanalysen berdknas ocksa hur stor del av de
frekvensanalyserade orden (raknat i procent) som gar under de olika frekvensbanden.

4.6 Metoddiskussion

Studien ar kvantitativ med kvalitativa inslag. Antalet testdeltagare och mangden
analyserad text ar inte tillrackligt for att vara representativa for nagot slags genomsnitt
eller generaliserbart, utan studien ska endast ses som en pilotstudie. 255 deltagande
elever kan mojligen ge en liten fingervisning om hur det kan se ut for andra elever i
samma alder, men naturligtvis skulle ett storre antal ge en storre reliabilitet. Vad géller
mangden analyserad text kan man nog sdga att det hade varit onskvart att mer text fran
olika laromedelsforfattare och forlag hade kunnat ge andra resultat. Men just de hér
laromedlen anvéands av atminstone en av de deltagande skolorna och urvalet far darfor ses
som representativt for laromedel som den har aldersgruppen kan mota. Urvalet texter &r
relativt slumpmassigt, och antalet analyserade ord ar litet. O"Keeffe et al (2007:198)
menar dock att &ven en mindre korpus kan ge signaler om en texttyps struktur och
ordsammansattningar.
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Fordelningen av kon och modersmal ar ganska jamn. Det hade varit 6nskvart med fler
skoltyper med olika elevsammansittningar och fler skolor av de typer som ingar i
studien, for att egentligen kunna uttala sig om hur elevsammanséttningar kan paverka
ordkunskapen. Men nagonstans maste en sadan har mindre studie avgransas och fyra
olika skoltyper kan nog anda ge en liten indikation pa hur elevsammansattningar och
skoltyper eventuellt kan paverka elevernas ordférrdd och att vidare sadana studier
behovs. Testen & mycket enkla till sin struktur och darfor latthanterliga och ganska
valida. | nagra fall ar de angivna alternativa orden inte utbytbara, och i nagot fall ar de
alternativa orden mindre frekventa &n testordet. Detta behtver ses Over nar testet ska
utforas pa storre elevgrupper, men de fallen ar sa pass fa att man nog i den har studien
kan bortse fran dem. Testet gor inga ansprak pa att vara heltackande pa nagot satt, utan
mater enbart ett receptivt ordforrad, och testorden ar hogfrekventa, och darmed ocksa
vanligt forekommande, samt enkla till sin struktur. Pa sa vis mater testet det som det
avser mata. Testorden star i en mening, vilket hjalper eleven att finna en betydelse.
Déremot &r meningarna losryckta utan 6vrigt sammanhang. | verkliga sammanhang,
utanfor en testsituation, star ord nastan alltid i ett storre sammanhang, vilket hjalper
lasaren att forsta de enskilda orden. Detta kan forstas ses som en brist, men a andra sidan
ar det lika for alla som utfor testet och méter pa sa satt samma kunskap hos alla.

Uppdelningen i de olika frekvensnivderna kan diskuteras. Johansson Kokkinakis har
utgatt ifran en korpus och man kan naturligtvis stalla sig fragan om orden i korpusen ar
adekvata och kan gélla allmant for de olika sprakvariteter och genrer som ungdomar i den
aktuella aldersgruppen generellt méter (Nation 2004:3-14). Men sékert &r att detta &r ord
som eleverna moter i skolan och forvantas forsta. Uppdelningen av ord, de ett tusen
vanligaste, frekvensband ett (FB 1), tva tusen vanligaste, FB 2 osv. kan ocksa diskuteras.
Det &r naturligtvis sa att de forsta tusentalen ar mycket mer likartade i férekomster an det
hogre frekvensbanden dar spridningen av orden torde vara betydligt storre och
ordgrupperna dar mer heterogena. Kanske man i realiteten inte ska gora sa skarpa
distinktioner mellan frekvensnivaerna, utan snarare se de tre forsta frekvensbanden (FB
1-3) som ett steg, FB 4-6 som andra steget och resterande frekvensband samt den 6vriga
kategorin som ett tredje steg i ordférekomster i texterna.

Orden som gar under kategorin 6vrig kan ibland ifragasattas da vissa av dem forefaller
ganska vanliga ord: pizzor (pizza hamnar pa FB 8), butiker, sjukvarden, skyddas. Att de
hamnar under kategorin évriga ord kan dels bero pa att de ar ord som forkommer i
mycket liten utstrdckning i just laromedel, eller & mycket specifika for ett visst
amnesomrade. Men de kan ocksa hamna i 6vrigkategorin for att star i en ovanlig form av
ett ord som finns i en annan form av nagot av frekvensbanden. Ordet kan dnda vara
valdigt vanligt i elevernas vardagssprak, som t ex pizza, pizzor. Nar jag har misstankt att
just ordformen orsakar att det hamnar i kategorin 6vrig, har jag dven lagt in ordet i andra
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former i programmet for att se vilken frekvensniva det da hamnar under. Jag har anda
latit ordet std kvar i Ovrigkategorin i analysen, eftersom det kan vara sa att just den
ovanliga formen faktiskt kan vara svar for eleven att forsta. Sa kan fallet vara t ex med
passivkonstruktioner: en elev kan forsta presensformen gar, men inte nédvandigtvis
passivformen gas (gas igenom).
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5 Resultat

Nedan foljer en analys av ett urval av resultaten av FOT-testen. Foérutom sjélva
testresultaten finns flera olika bakgrundvariabler att analysera dem utifran. Jag har gjort
ett urval och kommenterar de variabler och resultat som jag finner mest intressanta.

Vad galler analysen av texterna har jag gjort ett relativt slumpmassigt urval av texter fran
de olika @mnen som ingar i min studie (se nedan) och som jag anser vara representativa
for respektive &mne samt som jamforelse text ur en dagstidning. De bdcker som
laromedelstexterna ar hamtade fran anvands pa atminstone en av det skolor som ingar i
studien.

5.1 Testresultaten i korrelation till svenska som modersmal eller svenska som
andrasprak

Av 64 mojliga ratt svar ar det totala medelvarden for samtliga testdeltagare &r 46,66.
Medelvardet for elever med svenska som modersmal ar 49,5% (77 %) (se figur 1). Med
tanken pa hur hogfrekventa ord som eleverna testas pa kan detta tyckas vara ett relativt
lagt varde. Generellt sett har de elever som har ett annat modersmal an svenska ett lagre
resultat med 43,47 (68 %) ratta svar (figur 2 och 3). Man kan ocksa se i statistiken att
spridningen av resultaten &r jamnare men betydligt storre bland elever med svenska som
andrasprak (se figur 1 och 2). Det vill saga: det finns manga fler elever med laga siffror
den gruppen. En storre del av eleverna ligger pa ett hogre resultat bland elever med
svenska som forstasprak. Vi kan visserligen se nagra fall med riktigt laga resultat i den
gruppen 0-2 poang, men det handlar troligen om elever som inte har tagit testet pa allvar
och medvetet svarat fel pa alla uppgifter.

? Resultatet f6r gruppen med svenska som modersmal tycks inte stimma helt beroende pé vilka tva
variabler som jamfars. 49,5 blir resultatet nar man jamfor svaren pé fragan vilket modersmal eleven har och
51,4 nar man ser till variabeln startélder. Det kan finnas flera orsaker till skillnaden, men det troliga &r att
orsaken &r att ndgon eller ndgra av eleverna inte har angett ratt startalder eller mgjligen inte varit pa det
klara 6ver vad som har ska sta som modersmal.
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Figur 1: Diagram over resultaten for elever med svenska som forstasprak
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Figur 3: Genomsnittligt resultat av hela testet for elever med svenska som
modersmal — annat modersmal

5.1.2 Testresultat for de olika skolorna

Testresultaten for respektive skola skiljer sig ganska mycket (se figur 4). Detta i sig ar
intressant. Jag kommer dock inte att géra ndgon djupare analys vad som orsakar
skillnaderna. Det man dock enkelt kan konstatera &r att de storsta skillnaderna finns
mellan de tva storstadsskolorna. Skolan dar narapa 100 % av eleverna har svenska som
andrasprak, Storstad 2, ligger samst till resultatméassigt av de fyra skolorna och Storstad 1
(Innerstadskolan) har nétt de hogsta resultaten.
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Figur 4: Testresultat for respektive skola

Mellanstadskolan ligger narmast Storstadskola 1:s goda resultat och Smastadskolan
ligger narmare Storstad 2. Smastadskolan &r ocksa skolan som har allra storst spridning.
Detta kan eventuellt forklaras med att de har flera nyanldnda elever. Mellanstadskolan
har inga nyanlanda elever eftersom alla elever har gatt nagot ar eller tva i
introduktionsklass (forberedelseklass) innan de borjade i den ordinarie undervisningen.

5.1.3 Testresultat i forhallande till startalder

Tabell 1: Testresultat, totalsumma (alla delar) och startalder

Startalder svenska? Mean N Std. Deviation
Ingen uppgift | 51,44 116 13,780
(modersmal=svenska)

Forskola (1-5 ar) 43,60 107 11,225
Lagstadiet (6-9 &r) 43,80 15 9,966
Mellanstadiet (10-12 &r) 34,63 8 6,844
Hogstadiet (13-16 &r) 35,14 7 14,300

Total 46,69 253 13,214
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Inte sarskilt forvanande ar kanske att de elever som har anlant senast, dvs har borjat lara
sig svenska kortast tid fore testet, har laga medelvéarden pa testet: 35 poang av 64.
Anmarkningsvart ar dock att de elever som har startaldern 10-12 faktiskt har ett aningen
lagre medelvarde pa testresultaten an den forra gruppen. Men det ar ocksa intressant att
gruppen som har lagst startalder, alltsa de som har borjat lara sig svenska redan fore
skolstart, anda inte har kommit ikapp gruppen med svenska som modersmal: 44 p
respektive 51 p, och att skillnaderna fortfarande (efter ca 10 ar) ar ganska stora dven for
den gruppen. Orsakerna till de har resultaten kan man i den har studien forstds bara
spekulera i. Teorier om den kritiska perioden (se t ex Abrahamsson & Hyltenstam 2004)
kan i vissa delar ge en forklaring, men den kan inte forklara varfor mellanstadietiden
verkar vara en mer kritisk period &an hogstdietiden som startalder. Dock ska papekas att
teorier om den kritiska perioden inte sager sa mycket om ordforradets utveckling, utan
mer handlar om de morfosyntaktiska och fonologiska aspekterna av sprakinlarnings-
processen. En mer pragmatisk forklaring skulle istéllet kunna vara att elever som borjar
lara sig ett andrasprak och borjar lara andra amnen pa ett andrasprak under
mellanstadietiden, utsatts for mycket text, sprakligt inflode och ord som de kanske inte
till fullo behérskar.

Eftersom resultaten for de olika skolorna &r sa olika, och att startalder tycks vara en
variabel att rdkna med, ar det intressant att ocksa ta reda pa vilka startaldrar som finns
representerade pa de olika skolorna och se om det finns nagon korrelation.

Mellanstadskolan:

Tabell 2: Startalder vid Mellanstadskolan

Frequency Valid Percent
Valid  Ingen uppgift | 33 58,9
(modersméal=svenska)
Forskola (1-5 ar) 18 32,1
Légstadiet (6-9 &r) 5 8,9
Total 56 100,0

Vid mellanstadskolan har 32 % av eleverna gatt hela sin skolgang i Sverige (dvs. har
angett startalder forskola), och 5 % har angett startalder 6-9 ar, och ingen har hogre
startalder an sa. Alla andrasprakselever vid den skolan har alltsa gatt i svensk skola
enbart eller sedan ldnge, men deras resultat nar anda inte upp till nivan for elever med
svenska som modersmal. Spridningen av testresultaten dr dock minst pa Mellanstad-
skolan.
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Smaéstadskolan:

Tabell 3: Startaldrar vid Smastadskolan

Frequency Valid Percent
Valid  Ingen uppgift | 49 94,2
(modersmal=svenska)
Forskola (1-5 ar) 3 58
Total 52 100,0

Vid smastadskolan finns endast 6 % elever med ett annat modersmal dn svenska och det
ar darfor svart att dra nagra statistiska slutsatser for den gruppen. Daremot ar det
intressant att skolan som helhet har nast lagst resultat av de deltagande skolorna, trots det
laga antalet andrasprakselever.

Storstadskola 1:

Tabell 4: Startaldrar vid storstadskola 1

Frequency Valid Percent
Valid  Ingen uppgift | 32 74,4
(modersméal=svenska)
Forskola (1-5 ar) 10 23,3
Lagstadiet (6-9 ar) 1 2,3
Total 43 100,0

Vid Storstadskola 1 ca 25 % av eleverna ett annat modersmal &n svenska och alla utom
en har kommit under forskoledldern. Storstadskola 1 och Mellanstadskolan ligger
narmast varandra sett bade till startaldrar och till testresultat. Storstadskola 1 ligger dock
lite hogre resultatmassigt och det bor i det har sammanhanget papekas att eleverna vid
den skolan i hog utstrackning reser in till innerstaden och har alltsa gjort ett aktivt val av
skola, istallet for att valja det skolomrade som ligger narmast bostaden.
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Storstadskola 2:
Tabell 5: Startaldrar vid Storstadskola 2

Frequency Valid Percent
Valid Ingen uppgift | 2 2,0
(modersmal=svenska)
Forskola (1-5 ar) 76 74,5
Lagstadiet (6-9 ar) 9 8,8
Mellanstadiet (10-12 ar) 8 7,8
Hogstadiet (13-16 ar) 7 6,9
Total 102 100,0
Missing System 2
Total 104

Vid Storstadskola 2 har endast 2 % angett svenska som sitt modersmal, och bland de elever som
har ett annat modersmal ser vi elever med spridda startaldrar, &ven om sa mycket som 74,5 % har
gatt hela sin skolgang i Sverige. Det kan naturligtvis finnas flera forklaringar till skolans laga
testresultat, men att det ar skolan med hogsta genomsnittliga startaldern ar sakert en orsak. En
annan kunde vara det bland skolans elever inte finns manga som talar modersmalssvenska.
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5.1.4 Testresultat i forhallande till kon och kén och modersmal
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Figur 5: Testresultat for flickor och pojkar

| studien har 119 angett "tjej” som kon i enkéten, och 135 har angett “kille”. Generellt sett klarar
flickor testet nagot battre an pojkar (se figur 5). Flickornas resultat ar dessutom jamnare medan
pojkarnas resultat har en stérre spridning.
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1 = Flickor, svenska som forstasprak
2 = Pojkar med svenska som forstasprak
3 = Flickor med svenska som andrasprak

4 = Pojkar med svenska som andrasprak

Figur 6: Testresultat for flickor och pojkar med svenska som modersmal respektive
svenska som andrasprak

Flickor med svenska som forstasprak klarar testet battre an pojkar med svenska som
forstasprak (se figur 6). Flickor med svenska som andrasprak klarar testet samre &n
pojkar med svenska som forstasprak, och allra samst resultat har pojkar med svenska som
andrasprak.

Sammanfattning: Den grupp som har bast genomsnittligt resultat pa FOT-testet ar flickor
med svenska som modersmal som gar i Storstadskola 1. De samsta testresultaten finner vi
hos pojkar med svenska som andrasprék som gar i Storstadskola 1. A andra sidan finns
bara ett fatal, 2%, elever med svenska som modersmal pa den skolan och det gar darfor
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inte att sdga om det ar modersmal eller kon som &r avgorande for just den gruppen, utan
bara valdigt generalla slutsatser kan dras. Likasa finns pa den skolan storst spridning pa
startalder och det ar den enda skolan som har sent anlanda individer (hog startalder, flest
under mellanstadiealdern och den enda skolan med elever som har angett startalder
hogstadiet). Det verkar dock som bade elevsammansattning pa skolan (sammanséttning
av elevgruppen svenska som modersmalselever och elevgruppen med svenska som
andrasprak), startalder och kon paverkar resultaten, och samtliga resultat ar signifikanta,
dvs inte slumpmassiga. Enkaten tar dock inte upp fragorna om studiebakgrund eller
foraldrars socio-ekonomiska status och utbildning. Dessa variabler kan ocksa ha viss
inverkan pa resultaten, liksom skolornas pedagogsiska profiler.

5.2 Analys av texterna

Nedan féljer analyser av laromedelstexterna utifrdn bade kvantitativa och kvalitativa
aspekter. Frekvensindelningarna av orden i de olika &@mnestexterna jamférs och
diskuteras och den respektive ordsammanséttningen i de olika texterna likasa. Enskilda
ord i vissa fall analyseras ocksa ur ett mer kvalitativt perspektiv.

5.2.1 Texturval

De analyserade texterna ar hamtade ur laromedel i matematik, biologi, geografi och
samhéllskunskap, och det &r texter som delar av den undersokta elevgruppen moter i
skolan. Dartill analyseras, som jamforelseobjekt, ett antal artiklar hdmtade ur Dagens
Nyheter. Texterna har valts ut relativt slumpvis, men jag har stravat efter att anvanda
varierade d@mnesomraden och olika delar av texterna. Min stravan ar att fa sa stor
spridning pa text som mojligt pa det begransade urvalet text. Bade brodtexter, bildtexter,
kontrollfragor och uppgiftstext analyseras och jamfors delvis.
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Tabell 6: Tabell dver antalet analyserade ord i respektive dmne samt

tidningsartiklar

Totalt antal frekvensbandsanalyserade ord ur texterna:

Matematik 1242
Biologi 1181
Geografi 1468
Samhéllskunskap 1799
Tidningstext 1024
Totalt, samtliga texter: 6714

Summering av férdelningen mellan olika frekvensband i de undersokta texterna

Orden i laromedelstexterna delas in i 10 olika frekvensnivaer, frekvensband (Fb 1-10)
samt en Gvrigkategori. Runt 10 % av orden i laromedlen hamnar i 6vrigkategorin, vilket
betyder att de a&r mycket sallan férekommande i laromedlen.
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Tabell 7: Tabell over frekvensbandsindelningen i de olika texterna/amnena samt
tidningstext

Matematik  Biologi Geografi Samhallsk. Tidningstext

% % % % %
Fb1 71,18 69,86 67,44 65,98 64,45
Fb 2 6,44 8,3 7,49 6,61 4,39
Fb3 4,19 3,13 4,77 4,06 3,22
Fb 4 2,17 2,2 2,59 2,83 1,66
Fb 5 1,61 1,52 1,43 2,33 1,56
Fb 6 1,05 1,44 0,82 1,56 0,98
Fb7 1,05 1,02 0,68 0,5 0,78
Fb 8 1,37 2,03 1,57 0,78 0,29
Fb9 0,32 0,68 0,68 1,17 0,98
Fb 10 0,72 0,93 1,02 0,67 0,88
Ovrigaord 9,9 8,96 11,51 13,51 20,8

Generellt kan sagas att fordelningen mellan de olika frekvensbanden i de olika &mnena
inte skiljer sig sarskilt markant. Frekvensbanden 1-3, vilka alltsd utgors av de 3000
vanligaste orden i korpusen, utgor fran nastan 81,81 % till 76,65 % i laromedelstexterna
och 72,06 % av tidningstexterna. Matematik har den storsta andelen ord ur de tre forsta
frekvensbanden, foljt av biologi (81,29 %), geografi (79,7 %) och slutligen
samhallskunskap (76,65 %). Dessa siffror stammer med Nations (2001, se ocksa figur 14)
siffror som sdger att ca 80 % av orden i laromedel &r hogfrekventa, forutsatt att de tre
tusen vanligaste orden ses som hogfrekventa. Detta &r naturligtvis diskutabelt. Om man
ser bara de tva tusen vanligaste orden som hdogfrekventa ligger de svenska
laromedelstexternas ord pa en hogre niva, och eleverna kunde forvantas ha svarigheter att
forsta dem. Utifran dessa siffror skulle alltsd sammansattningen av ord i matematik vara
lattast att forsta och samhéllskunskapstexten svarast bland de undersokta skoldamnena.
Men tidningstexten skiljer sig &nu mer och bara dryga 72 % av orden kan &r
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hogfrekventa. Med tanke pa Nations slutsatser att minst 95 % av orden i en text masta
vara bekanta for att texten i dess helhet ska forstas behdver alltsa lasarens ordforrad vara
betydligt storre an de forsta 3000 orden.

| Nations (2001) analys ingar aven muntlig konversation, tidningstext och fiktionstext
som jamforelse med de akademiska texterna, vilket hade varit intressant att titta pa aven i
den hér studien. Nedan foljer en diskussion om just frekvensbandsindelningen.

Tabell 8: Nations tabell

Text type and text coverage by the most frequent 2000 words of English and an academic word list in four
different kinds of texts

Levels Conversation Fiction Newspapers Academic text

1° 1000 84.3% 82.3% 75.6% 73.5%

21000 6% 5.1% 4.7% 4.6%

Academic 1.9% 1.7% 3.9% 4.6%

Other 7.8% 10.9% 15.7% 13.3%

(Nation 2001:17, table 1.7.)

5.2.2 Frekvensbandsindelningen

Aven om det finns ett starkt samband mellan frekvens och inlarningsordning (Nation
2001) betyder det inte att de séllsynt forekommande (lagfrekventa) orden i laromedlen
alltid ar obekanta for eleverna. Ord som elever troligen moter i vardagssammanhang, t ex
sport och pizzor, hamnar i vissa fall i Ovrigkategorin. Den typen ord &r ovanliga i
laromedelstext, men ord som eleverna troligen ofta & mycket bekanta med. Tvértom
forhaller det sig med ett ord som férna. Forna hamnar pa frekvensband 4 och ar med
andra ord relativt vanligt forekommande i laromedlen, men maste anses som ett mycket
ovanligt ord i andra sammanhang. Enligt OrdiL-kategorierna skulle forna vara ett
amnesspecifikt eller amnestypiskt ord. For att fa en heltackande och séker bild av
elevernas formaga att forstd orden i laromedelstexterna skulle man behdva analysera
texterna ocksa utifran andra korpusar som ocksa innehaller ord ur elevernas olika
sprakliga domaner, vardagssprak och talsprak inte minst (Nation for en liknande
diskussion i Nation2004:3-14). Men nagon sadan analys ryms inte inom detta arbete.

| Ovrigkategorin hamnar ocksa totalt sett mycket lagfrekventa ord och vissa
sammansattningar. De ord som eleverna sallan eller aldrig kommer i kontakt med i andra
sammanhang och som ar séllsynta dven i laromedlen, ar det troligt att de inte forstar.

Langa sammansatta ord ar formodligen svarare att forsta an icke-sammansatta, kortare
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ord. Forstaelsen underlattas sannolikt om bada leden i sammansattningen &ar konkreta:
vaxthustak, an om det ett eller alla led ar abstrakta: energiférbrukning. For att forsta
sammansattningen av ett ord som huvudkontor kravs dessutom att lasaren forstar den
metaforiska betydelsen av huvud.

For att jamfora ordfrekvenserna har jag ocksa frekvensanalyserat orden i ett antal
tidningsartiklar (hdmtade ur en av de storsta dagstidningarna i Sverige, DN). |
jamforelsen med tidningstext visar det sig att Ovrigkategorin &r betydligt storre i
tidningstexter. 20,8% av orden i de analyserade tidningsartiklarna hamnar i
ovrigkategorin och i laromedlen i snitt 10,97%. Andelen ord i de fyra forsta
frekvensbanden &r foljaktligen mindre i tidningstexterna. Texterna i laromedlen skiljer
sig alltsd lexikalt ganska mycket fran tidningstexter. Elever i slutet av grundskolan
forvantas kunna lasa dagstidningar for att na flera av malen for ak 9 i svenskdamnena och
de samhéllsorienterade &mnena.

En fraga som infinner sig efter textanalyserna ar hur homonymer réknas i de olika
frekvensbandsindelningarna. Det finns (i det har fallet) ingen mojlighet att fa
datorprogrammet att differentiera homonymer. Kontexten hjalper naturligtvis lasaren att
forsta vilken av olika homonymer som avses. Ett ord som grund kan ha flera olika
betydelser. | FB-analysen hamnade adjektivet grunda pa fb7 och grund pa fb4. Verbet
grunda éar troligen ett mycket lagfrekvent ord. Fragan ar vilken betydelse och vilka
former som elever ar bekanta med och forstar. Detta kunde vara intressant att testa genom
att ge ett antal exempel med olika betydelser av de olika formerna. Det ar tdnkbart att det
rent av kan vara forvillande for en elev som forstar en betydelse av ett ord, nar det sedan
dyker upp i en helt eller delvis annan betydelse.

Andra spérsmal som uppstar vid analyserna ar nar olika former av ett ord (olika lemma)
hamnar pa skilda fb: lamplig och lampligt hamnar pa fb 5, medan olamplig gar under fb
10 och olampligt kategoriseras som 6vriga ord. Vid en forsta anblick verkar detta kanske
konstigt, och man kan tycka att om en elev kan en form av ordet sa borde han/hon ocksa
per automatik forsta samma ord i andra former. Men vid narmare eftertanke blir det klart
att en andraspraksinlarare kan vara mer bekant med en form eller vissa former av ordet
(troligen de mer frekventa), men inte alla. En forstaspraktalare eller avancerad
andrasprakstalare som ar mer bekanta med sprakets bojningsmonster kan lattare forsta
och hantera obekanta former av ett redan k&nt ord (Nation 2001:47). En
andrasprakstalare som annu inte utvecklat en gedigen kansla for olika bojningsmonster i
det nya spraket har inte sa manga sprakliga ledtradar som en forstasprakstalare att ta till
for att forsta en obekant form av ett ord (Viberg 2004). Fragan &r om det inte ocksa ar s,
att nar en borjan av ett kant ord andras, dvs. nar prefix laggs till, blir det &n svarare.
Prefixet o- ar visserligen ett mycket vanligt sddant, men det &r troligt att ordet lamplig
kan upplevas som mycket fraimmande med prefixet o (-lamplig), och det &r dessutom
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mindre frekvent enligt korpusen. Lamplig kan saledes vara bekant for en
andrasprakstalare, medan det betydligt mer lagfrekventa olamplig kan te sig frammande.

5.2.3 Biologitexterna

Texterna i den analyserade biologiboken pendlar mellan att vara mycket konkreta och
abstrakta, naturvetenskapliga. Vissa delar av texterna a&r mycket praktisk-konkreta och
har ett direkt du-tilltal. | en av texterna ombeds t ex. eleven att, ur minnet, rita en julgran
“innan du klitt den” (Biologiboken, s. 144). Foljande verb anvénds: rita, diskutera,
jamfor, rita av, granska. De olika stegen ska leda eleven fran att rita till att kunna
sammanstalla en lista och ska vidare leda fram eleven att tdnka ut hur skogsskador kan
forhindras. Bade skogsskador och forhindras ar mycket lagfrekventa ord, vilka hamnar i
ovrigkategorin. Texten gar alltsd fran det konkreta kontextbunda gdrandet till det
abstrakta reflekterande (Cummins 1981). For att det ska ses som kontextbundet forutsatts
naturligtvis att eleven ar bekant med det kulturspecifika begreppet julgran och det
metaforiska pakladandet av granen.

Uppgifterna kan, for att kunna utforas, krédva att de sker tillsammans med larare och i
interaktion under arbetets gang och fungera som kontextbunden stéttning (Gibbons
2006), da eleven méter en rad lagfrekventa ord, vilka kan kréva att de visas konkret och
forklaras. Aven konkreta ord som majligen kan vara svara for en andrasprakselev
forekommer: tratt, filtrera, plastburkar, burk, kranvatten. Alla dess ord mycket
lagfrekventa i korpusen. Dessutom anvands i forsta meningen kranvatten och i den
foljande texten i samma uppgift bara vatten, vilket i sig kan verka forvillande. Intressant
vore att undersbka om det foreligger skillnader mellan L1-elever och L2-elever i
forstaelsen av dessa ord, da det tillnér hemdoméanen och om eleven anvander ett annat
sprak hemma kan det téankas att det inte ar bekanta.

Forsta delen av kapitlet "Ménniskan 1 livets myller” (s. 123 f) dr vardagsndra, och
beskrivs som ett néstan ett forménskligande av planeten jorden. Metaforer som jordens
solglaségon/ylletroja, vaxthus, utsatt for stralning, nar jorden var ung, jorden haller
varmen och jordens dnskningar anvands flitigt och beskriver jorden som om den vore en
aktiv deltagare, en aktor enligt SFG:s terminologi (Holmberg och Karlssson 2009:80).

”Mainniskan lever pa en mycket speciell planet. Den har en jamn, for oss behaglig
temperatur. Den har syrgas, vatten, och levande varelser till skillnad fran alla andra
planeter i vart solsystem. Nar jorden var ung sipprade gaser fran jordens inre
langsamt upp mot ytan. Det var koldioxid, metan, ammoniak och vattenanga.
Jordytan var utsatt for stark ultraviolett strdlning (UV - stralning). Inte forran
vaxterna med sin fotosyntes forvandlade jordens atmosfar, blev planeten méjlig att
bo pa for djur och manniskor. Véxterna producerade syrgas och tog upp koldioxid.
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Av syrgasen bildades ett ozonskikt (ozon ar en form av syre), som skyddade jorden
mot UV-stralning. Jorden haller varmen med hjalp av den s k véxthuseffekten.
Utan den skulle det vara for kallt for oss att leva har pa jorden. Manniskan haller
nu pa att forandra balansen mellan olika gaser i atmosfaren. Det paverkar bade
ozonskiktet och véxthuseffekten.

Ozonskiktet - jordens solglaségon

Ozon bildas fran syrgas och finns framfor allt i ett skikt uppe i atmosfaren.
Ozonskiktet fungerar som filter for solstralarna - ungefar som ett par solglasdgon.
UV-ljuset stoppas.

Véxthuseffekten - jordens ylletrdja

En del gaser, t ex koldioxid och vattenanga, fungerar som ett véxthustak. De
slapper in solens stralning, men haller kvar en del av den varme som solstralningen
omvandlas till pa jorden. | dag sldpper vi ut mycket vaxthusgaser, bl a nar vi
forbranner kol, olja och bensin. Risken finns att det blir for mycket vaxthusgaser
sa att det blir for varmt.”

Andra delar av texten ar mycket mer abstrakta och vetenskapliga, och dar ingar och dven
att kunna rakna ut statistik.

5.2.4 Samhéallskunskapstexterna

Liksom i biologitexten férekommer ett antal vardagsnara ord som i ordfrekvensanalysen
hamnar bland de hogre frekvensbanden, dvs. &r i korpusen av 1ag frekvens. Ordet polis
till exempel, hamnar pa fb9. Det &r troligen ett ord som alla elever &r bekanta med. Men
aven ord som elever inte ar bekanta med hamnar forstas i de hogre frekvensbanden.
Ordsammanséttningarna och i texterna och i laromedelskorpusen, skiljer sig troligen i
relativt hog grad fran de ord som eleverna méter i andra sammanhang. Orden i
samhéllskunskapstexterna var de ord som i minst utstrackning técker de vanligaste orden
i korpusen. Mycket av texternas innehall utgar dessutom fran svenska perspektiv och
beskriver Sverige i forhallande till 6vriga véarlden. Man skulle rent av kunna misstanka att
innehallet i texterna ar relativt etnocentriska och forutsatter en hel del forkunskaper om
hur det svenska samhéllet fungerar. En bild som ska illustrera debatten om skattesystemet
visar en grupp manniskor som demonstrerar mot villaskatten (Samhéllskunskapsboken, s.
273). | boken finns texter som ska vara vardagsnara for eleverna och konkretisera t.ex.
ekonomiska fragor. Dessa texter ar mycket etnocentriska och jag kan ge exempel pa
etnocentriska utgangspunkter genom ord som hamtats ut sadan illustrerande texter:
ishockey, fordonsprogrammet, praktiserat, civilekonom, studieskuld, bostadsratt,
forortsvilla, barnbidrag, pensionarshem, skolbuss, JAS 37:a Gripen, svenska bistandet,
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vildmarkslager, folkhégskola, mammaledighet (samtliga ord &r hé&mtade ur
Sambhallskunskapsboken).

5.2.5 Matematiktexterna

Matematiktexterna ar nastan alltid mycket korta, med korta meningar och fa meningar i
varje uppgift. Ordsammanséttningen bestar av relativc manga frekventa ord.
Frekvensbanden 1-3 har flest ord av alla undersokta @mnen, men texterna ar troligen anda
svarbegriplig pga. det amnesspecifika uttryckssattet t ex for att likheten ska gélla i
fragan:

”Vilket tal ska x bytas ut mot for att likheten ska gélla? ”

Intressant &r att de olika geometriska beteckningarna alla hamnar pa olika frekvensnivaer:
kuben (6vrigt), cylindern (fb 10) och pyramiden (fb 8).

Aven i mattetexter forekommer dmnesspecifika ord som &r vanligare enligt korpusen an
mer vardagliga uttryck som likadant, vilket gar under fb 5, medan ekvationen tillhor fb 3
och balans fb 4.

”Gor likadant pa bada sidorna. D4 ér ekvationen hela tiden i balans.”

Matematiktexterna ger intryck av att vara sa kontextbundna och vardagsnara for eleverna,
men innehaller manga kulturspecifika uttryck: graddkolor, sega rattor, ratta,
alsklingsratta nitlott, rod/gron gubbe (trafikljus), graddkolor, lyckohjul, TRISS-lotter,
aventyrsbad, tréaningskort, innebandy, radda skott, straffskott.

Laromedelforfattaren verkar strava efter att variera spraket och anvander flera olika
uttryck for liknande saker, med samma utrakningssatt: Hur stor &r sannolikheten, hur stor
ar chansen och hur stor ar risken. I mattetexterna upprepas ofta samma ord: rep, bit och
samma sats upprepas manga ganger om: Hur stor area har...

Matematikboken har mycket korta textstycken och lite text pa varje sida med upprepande
meningstyper. Stor andel av orden &r dock hogfrekventa ord. Men vissa ord har en
specifik betydelse i matematik: rymmer, récker, var (vardera). Boken har rikligt med
illustrationer och exempeltal samt forklaringsrutor och tydliga, upprepande arbetsgangar.

Det &r ofta tvéara kast mellan amnen som eleven forvantas forsta: Pa s. 110 finns uppgifter
som behandlar t ex GUSK:s matcher (uppgift 26), och 6vningen efter (uppgift 27) om
gronlandssalen, radda skott, sjoelefanthannen och -honan, och dessa ord blandas med de
amnestypiska begreppen: minska/oka.
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Textstil varierar kraftigt: fran mycket vardagliga uttryckssatt till mycket amnesspecifika:
”En 16sning till en ekvation kan alltid prévas genom att sétt in x-vardet i ekvationen och
jamfoéra vanstra och hdgra sidan.” Abstrakt sprak varvas med konkreta och vardagsnara texter.
Detta ar sdkert en strévan att konkretisera ett abstrakt &mne. Men ser eleverna kopplingen? Kan
de tvéra kasten mellan abstrakt/konkret och vardagsliga uttryck/ord och &mnesspecifika verka
forvillande for en andrasprakselev?

Det dr ocksa stora skillnader mellan s.k. forklaringsrutor och enklare uppgifter, och svarare
uppgifter som markeras med en stjarna. Svagpresterande elever kommer troligen inte ofta till
extrauppgifterna och moter darfor det mer komplexa spraket i mindre utstrackning.

5.2.6 Geografitexterna

| geografiboken dominerar faktabaserade texter, men dar finns ocksa inslag av texter av
annan karaktar: historiska tillbakablickar (t ex. pa s. 215, 224) och utdrag ur skonlitterara
verk (s. 186-187, utdrag ur Mobergs utvandrarserie). Tre av geografibokens olika
texttyper analyseras i ordsammansattningshanseende: 1. kapiteltext, 2. uppgiftstext,
s.k.”Kan-du-detta?”-uppgifter, och slutligen 3. illustrerande texttyp med exemplet ur
skonlitteratur. 1 uppgiftstexter ”Kan du detta?” forvintas eleverna dra slutsatser och
anvanda de @mnestypiska orden och faktaorden. Uppgifterna kraver att eleven har forstatt
och kan forklara sammanhang och inte bara fakta, samt reflekterar 6éver och inhamtar
kunskap fran andra massmediala kallor som sedan ska redovisas skriftligt och muntligt.
Med andra ord stélls relativt hoga krav pa den sprakliga forstaelsen och produktionen.

5.2.7 lllustrerande text i geografiboken

| geografiboken anvénds ett stycke ur Mobergs utvandrarserie som ett slags illustration
for hur manniskor kunde uppleva flytten till Amerika under 1800-talet. Skonlitteratur
anses generellt som ett mycket effektivt inslag i undervisningen, inte minst for
andraspraksinlarningen (se t ex Golden & Hvenekilde 1990, Holmegaard 1999, Viberg
2004, Axelsson 2004), och utgor ofta grunden i undervisningen i svenska som
andrasprak. Genom skonlitterdara texter kan ocksa andra, mer faktabaserade, dmnen
levandegdras och pa personliga plan hjalpa elever att forstd processer genom genrens
specifika mojligheter att illustrera héndelser, kanslor, miljéer och annat. Detta har sdkert
varit laromedelsforfattarens syfte med utdraget ur Mobergs text i geografiboken. | det har
fallet kan dock den skonlitterara texten forsvara forstaelsen for en elev som annu inte
behéarskar svenskan till fullo och inte &r bekant med boken for dvrigt.

Texten ar skriven delvis i dialogform och forfattaren anvander ett talsprak (allri, iblann)
med mycket dialektala (ndenting, naen, allri, etter) och kulturspecifika (spiselhornet,
hamta droppar, Sverigekistan) inslag samt dlderdomliga (férkovran, forspillde, skada,
tadla) uttryck. Dessutom aterfinns ett antal metaforiska (idiomatiska) uttryck: tynga ner
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sinnet, grava ner sig i grubbel, ligga pa sitt elandes badd, tjana till. Stora delar av texten
torde darfor bli nast intill obegripliga for manga andrasprakselever. Foljaktligen hamnar
en mycket stor del av orden i dvrigkategorin, 18,35%, i ordfrekvensanalysen. Valet av
skonlitterar text ar, i det har fallet, saledes mycket olyckligt ur andrasprakshéanseende,
och den kommer att behdva bearbetas rejalt eller helt enkelt undvikas i undervisningen.

5.6.8 Tidningstext - som jamforelse till laromedelstext

Tidningstexterna som har analyserats tycks ha en mer linjér fordelning av ord pa de olika
frekvensbanden. Aven om FB 1 ar starkt dominerande har, sa ar det anda farre ord ur den
kategorin &n liromedelstexterna. Ovrigkategorin &r betydligt stérre, med méanga ord som
inte forekommer i laromedelstexter. Detta beror troligen mycket pa att tidningsartiklar
ofta handlar om mycket specifika amnen. Det kravs ett mycket stort ordforrad och
mycket bearbetning av tidningstexter for att de ska forstds av hogstadieelever. God
allmanbildning och metasprakliga kunskaper underlattar naturligtvis forstaelsen. Man kan
stalla sig fragan hur val forberedda eleverna ar att lasa tidningstexter och ta till sig dess
innehall. En djupare analys av detta ryms inte inom ramen for det har arbetet, men det ar
anda intressant att jamfora tidningstext med laromedelstext eftersom bada texttyperna bor
kunna forstas av elever i slutet av grundskolan, och en fundering ar hur mycket tid som
agnas at de olika texttyperna i elevens varld. Ett rimligt antagande ar att laromedelstexter
agnas mycket tid och kraft att lasa och forsta, men hur mycket man i skolan agnar sig at
att studera tidningstext varierar troligen mycket. Fragor om hur val rustade eleverna ar att
mota tidningstext och i vilken utstrackning tidningstext anvénds i skolan, infinner sig.

5.6.9 Slutsats

Genom de bada analyserna kan konstateras att runt 80 % av orden i texterna totalt utgors
av hogfrekventa ord (FB 1-3). Ovriga 20 % av orden ar fordelade over de andra
frekvensbanden i laromedlen. FOT-testet visar dock att det stora flertalet av eleverna inte
nar den nivan ens for de forsta 1500 orden, vilket gor att de flesta elever, om man utgar
fran testresultaten, kommer att fa svarigheter med forstaelsen av texterna om de bara
lamnas att lasa dem sjalva. Elever med svenska som andrasprak kommer att ha storre
svarigheter generellt dn elever med svenska som forstasprak, sett till ordkunskapen.
Dartill kommer svarigheten med de ovan beskrivna inslagen med svenska och
etnocentriska utgangspunkter som kréaver en viss kulturell forforstaelse for att laromedlen
i helhet ska forstas.
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6 Avslutande diskussion

En enkel slutsats av min studie kunde vara att, utifran de testresultat som dessa
hogstadieelever uppnar i jamforelse med hur laromedeltexterna dr sammansatta, kommer
de flesta elever att fa stora problem med forstaelsen. Det totala medelvardet pa testet
ligger pa 46,66 for hela gruppen. Elever med svenska som modersmal presterar nagot
battre, men med utgangspunkt i Nations (2001) teorier om att 95-97 % av orden i en text
maste vara bekanta for att lasaren for att hon/han ska kunna forsta textens innehall,
kommer aven stora delar av den elevkategorin fa svarigheter med forstaelsen. Orden i
testet maste anses vara “’latta” ord, da de alla dr ord som eleverna borde mota mycket
ofta. Laromedlen innehaller betydligt ”svérare”, eller mindre frekventa, ord én si. Det dr
forstas tankbart att larare i allmanhet ser de lagfrekventa orden som svarbegripliga och
agnar dem mer uppmarksamhet i undervisningen. De hdgfrekventa orden tas sakert ofta
som sjalvklara och som att eleven begriper dem.

Nu ar det forstas inte sa enkelt att dra slutsatser utan att se hela undervisningen som en
helhet. Léarare anvander for det mesta olika medel sa som bilder, laborationer samt
interaktiva arbetssétt och andra former av stottningsstrategier, vilka alla &r bra for att 6ka
elevernas forstaelse. Lararens forhallningssatt, medvetenhet kring ordfrekvens och vad
eleverna forstar, samt hur man arbetar med &amnesinnehall och texter &r troligen
avgorande for elevernas forstaelse av amnet. Olika amnen &r ocksa olika textberoende,
men alla &mnen i skolan &r textberoende och att arbeta sprakmedvetet & nodvandigt for
amnesforstaelse. Dessutom betonar de nya laroplanerna sprakets betydelse och vikten av
att arbeta sprakutvecklande i samtliga &mnen. Om vi utgar fran ordfrekvensanalysen
tycks SO-damnen vara mest komplext sett till ordsammansattningarna. Det kan ocksa vara
amnesinnehall som inte alltid ar sa enkla att anknyta till en kontext, sérskilt for
andrasprakselever da de ofta tycks utga fran kulturbundna och etnocentriska perspektiv,
samtidigt som de &r mycket textberoende.

Alla larare behover bli medvetna om elevers, och i synnerhet andrasprakselevers, lexikala
utmaningar. Men for att hitta den ratta lexikala nivan och elevernas luckor i ordférradet
behovs tillforlitliga och enkla matinstrument. Férhoppningsvis kommer FOT att vara ett
sadant hjalpmedel som kommer att finnas tillgangligt for larare inom en relativt snar
framtid.

Ibland hander det att larare anvander forenklade, s.k. lattldsa texter, ndr eleverna inte
forstar. Det anser jag inte vara en langsiktig losning. Lattlast material ar lite som
konstgjord andning for eleven; kanske ibland direkt nodvandigt for att 16sa en akut
situation, men i forlangningen forkastligt da eleven sa smaningom maste kunna lasa mer
komplexa texter sjalv. Utvecklingen dithan maste ske genom att eleven méter mangder
av olika texter med varierande ordsammansattningar, och att de bearbetas pa effektiva

satt. Forutom de redan namnda interaktiva, sprakmedvetna och stéttande arbetssatten i
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skolans alla amnen &r ocksa att aktivt arbeta med sprakliga strukturer och ordbildning i
undervisningen. Genom att eleven medvetandegdrs pa ett aktivt satt hur ord bildas,
ombildas med hjalp av affix och annat, hur betydelser kan férandras genom olika typer av
bojningar, sammanséttningar och hur sprakliga strukturer fyller olika funktioner i spraket
osv., kan hon/han hjalpas att 6ka sitt ordforrad och forsta texter pa ett effektivt satt. Det,
tillsammans med rikliga moten med och bearbetningar av texter, borde kanske vara
huvuduppgifterna for larare i Svenska som andrasprak.

48



7 Kallforteckning

Abrahamsson, N. & Hyltenstam, K. (2004) Mognadsbegransningar och den kritiska
perioden for andraspraksinlarning. I: Hyltenstam, K. & Lindberg, I. (red.) Svenska
som andrasprak - i forskning, undervisning och samhalle. Lund: Studentlitteratur.

Axelsson, M. (2004) Skolframgang och tvasprakig utbildning. I: Hyltenstam, K. &
Lindberg, 1. (red.) Svenska som andrasprak - i forskning, undervisning och
samhalle. Lund: Studentlitteratur.

Adolphs S. & Schmitt N. (2004) Vocabulary coverage according to spoken discourse
context. I: Bogaards & Laufer. Vocabulary in a Second Language. Philadelphia:
John Benjamins Publishing Company North America

Bogaards & Laufer, B. (2004) Vocabulary in a Second Language. Philadelphia: John
Benjamins Publishing Company North America

Cobb, T. (2000) One size fits all? Francophone learners and English vocabulary tests.
Canadian Modern Language Review, 57:2 (s. 295-324)

Cummins, J. (1981) Age on arrival and immigrant second language learning in Canada:
A reassessment. Applied Linguistics, 11:2 (s. 132-149)

Denscombe, M. (2009). Forskningshandboken — fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhallsvetenskaperna. Lund: Studentlitteratur

Dewaele, J.-M. (2004), Individual differences in the use of colloquial vocabulary: The
effects of sociobiographical and psychological factors. I: Bogaards & Laufer.
Vocabulary in a Second Language. Philadelphia: John Benjamins Publishing
Company North America

Ekberg, L. (2004). Grammatik och lexikon pa nastan infodd niva. I: Hyltenstam, K. &
Lindberg, 1. (red.) Svenska som andrasprak - i forskning, undervisning och
samhalle. Lund: Studentlitteratur. (s. 259-276).

Ellis, R. & Barkhuizen, G. (2005) Analyzing Learner Language. Oxford: Oxford
University Press

Gibbons, P. (2006) Stark spraket stark larandet. Uppsala: Hallgren & Fallgren

49


http://www.lextutor.ca/cv/Size.htm

Golden, A. och Hvenekilde, A. (1990) Prosjektet ”Lacrebokssprak™ — arbeid med
ordforrad. I: Bjoerkavag, L. A Hvenekilde & E. Ryen. Men hva betyr det laerer?
Cappelen: Landslaget for norskundervisningen (LNU)

Golden, A. (2005) Minoritetelever og ordforradet i laereboker. I:Lindberg I. & Sandwall
K. Spraket och kunskapen — att lara pa sitt andrasprak i skola och hdgskola.
Goteborg: Institutet for svenska som andrasprak

Hatch, E. (1983) Simplified input and second language acquisition. I: Andersen (ed.),
Pidginization and Creolization as Language Acquisition. Rowley, Mass.: Newbury
House

Holmberg, P. & Karlsson, A-M. (2009) Grammatik med betydelse. En introduktion till
funktionell grammatik. Stockholm: Hallgren & Fallgren

Holmegaard, M. (1999) Sprakmedvetenhet och ordinlarning. Larare och inlarare
reflekterar kring en betydelsefaltsévning i svenska som andrasprak. (Goteborg
Studies in Educational Sciences 135). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis

Holmegaard M., Johansson Kokkinakis S. m fl (2006), Projektet Ord i Larobdcker
(OrdiL), I:Lindberg I. & Sandwall K. Spraket och kunskapen — att lara pa sitt
andrasprak i skola och hogskola, Gateborg: Institutet for svenska som andrasprak

Hyltenstam, K. & Toumela V. (1996) Hemspraksundervisningen. I: Hyltenstam K. (red.),
Tvasprakighet med forhinder? Lund: Studentlitteratur

Kulbrandstad, L. (2003) Lesing i utvikling. Teoretiske og didaktiske perspektiver. Bergen:
Fagbokforlaget.

Laufer, B. & Nation, P. (1999) Vocabulary size test of controlled productive ability,
Language Testing, 16, (5.36-55)

Liberg, C., af Geijerstam, A. & Wiksten Folkeryd, J. (2010) Utmana, utforska, utveckla!
Om las- och skrivprocessen i skolan. Lund: Studentlitteratur

Lindberg, 1. (2007) Forskning om laromedelssprak och ordférradsutveckling. I: Lindberg,
I. & Kokkinakis Johansson, S. (red.) OrdiL — en korpusbaserad kartlaggning av
ordforradet i laromedel for grundskolans senare ar. Géteborg: ROSA, Institutet for
svenska som andrasprak, Goteborgs universitet

Lindberg, I. & Johansson Kokkinakis, S. (red.) (2007) OrdiL — en korpusbaserad
kartlaggning av ordforradet i laromedel for grundskolans senare ar. Géteborg:
ROSA, Institutet for svenska som andrasprak, Goteborgs universitet

50



Macken-Horarick, M. (2002) Something to Shoot for. A Systemic Functional Approach
to Teaching Genre in Secondary School Science, I: Johns, A. (red.) Genre in the
Classroom. Multiple Perspectives. Mahwah: Lawrence Erlbaum, (s.17-25)

Mohan, B. & Slater, T. (2006) Examining the theory/practice relation in high school
science register. A functional linguistic perspective, Journal of English for
Academic Purposes, 5, 302-316

Nation, P. (1983) Testing and teaching vocabulary, Guidelines, 5, (s.12-25)

Nation, P. (2001) Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge: Cambridge
University Press

Nation, P. (2004) A study of the most frequent word families in the British National
Corpus. I: Bogaards, P. & Laufer, B. (2004).Vocabulary in a Second Language.
Amsterdam & Philadelphia: John Benjamins Publishing Company

O’Keeffe, A., McCarthy, M., Carter, R. (2007) From Corpus to Classroom: Language use
and Language teaching. Cambrigde: Cambridge University Press

Qian, D. (2004) Second language lexical inferencing: Preferences, perceptions, and
practices. I: P. Bogaards & B. Laufer, Vocabulary in a Second Language.
Philadelphia: John Benjamins Publishing Company North America

Read, J. (2004) Plumbing the depths: How should the construct of vocabulary knowledge
be defined? I: P. Bogaards & B. Laufer, Vocabulary in a Second Language.
Philadelphia: John Benjamins Publishing Company North

Read, J. (2000) Assessing Vocabulary, Cambridge: Cambridge University Press,
America

Saville-Troike, M. (1984), What really matters in second language learning for academic
achievement? TESOL Quarterly 18:2 (s. 742-759)

Schleppegrell, M. (2004). The language of schooling: A functional linguistics
perspective. Language, 8 :2

Schleppegrell, M. & Oliveira, L. (2006)) An integrated language and content approach for
history teachers. Journal for English for Academic Purposes 5 (s. 254-268)

Viberg, A. (1996) Svenska som andrasprak i skolan. I: Hyltenstam, K. (red.).
Tvasprakighet med forhinder?. Lund: Studentlitteratur

51



Viberg, A. (2004) Lexikal utveckling i ett andrasprék. I: Hyltenstam K. & Lindberg I.
(red.), Svenska som andrasprak — i forskning, utbildning och samhaélle. Lund:
Studentlitteratur

Vermeer, A. (2004) The relation between lexical richness and vocabulary size in Dutch
L1 and L2 children. I: P. Bogaards & B. Laufer, Vocabulary in a Second Language.
Philadelphia: John Benjamins Publishing Company North America

Weinert, R. (1995) The Role of Formulaic Language in Second Language Acquisition: A
Review. Applied Linguistics 16. (s. 180-205).

Wray, A. (1999) Formulaic language in learners and native speakers. Language
Teaching 32.

Laromedel som de analyserade texterna hamtats ur:

Biologi: Puls. Biologi for grundskolans senare del (1996), Natur & Kultur
Geografi: Jorden — vara resurser (1996), Natur & Kultur

Matematik: Matte direkt (2005), Bonnier utbildning

Samhallskunskap: Varldssamhallet (1996) Natur & Kultur

52



Bilagor
Bilaga Enkat och FOT-testet
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Hej! Tack for att du gor detta ordtest!
Fyll forst i nedanstaende uppgifter.
Mitt fodelsear: ..............

Jag gariarskurs: ............

Jag ar:

o Tjej
o Kille

Jag ar fodd i Sverige

o Ja
o Nej

Mitt modersmal (alltsa, det sprak som du larde dig allra forst) ar:

o Svenska
o Annat, ndmligen: ....................

Om du har ett annat modersmal, nar ungefar borjade du lara dig
svenska?

o Forskola (1-5 ar)

o Lagstadiet (6-9 ar)

o Mellanstadiet (10-12 ar)
o Hogstadiet (13-16)

Jag har modersmélsundervisning (1iser ”hemsprak” i skolan)

o Ja
o Nej

Jag ldser svenska som andrasprak (”Svenska 2”)

o Ja
o Nej
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Markera den betydelse som stdmmer bést 6verens med ordet i fetstil.

FOT-test

Niva 1 - de 500 vanligaste orden

Exempel:

Varje sommar aker vi pa semester till Grekland.

O O O O

gar
reser
kommer
planerar

| verkligheten finns inga tecknade figurer.

forsta borjan
riktiga livet
skogen
verksamheten

o O O O

Bilen behover bransle for att fungera.

bensin
fett
spanning
volym

o O O O

Miljon ar viktig for framtiden.
jordbruket

o morgondagen

o manniskan

o naturen

o

Forandringen av samhallet gar fort.

o Nedsmutsningen
o Planeringen

o Utbildningen

o utvecklingen
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5. Marken dgdes av bonderna.

garden
jorden
makten
staden

0 O O O

6. | Sverige importeras en viss mangd kott.

del
klass
langd
procent

o O O O

7. En typ av atervinning ar ateranvandning.

bild
borjan
form
sida

O O O O

8. Man ska inte anvanda vald som metod att I6sa problem.

exempel
information
mojlighet
satt

o O O O

9. Det ar svart att halla reda pa alla nya regler.

balansen
blicken
kunskapen

(@)
©)
(@)
o ordning

10. Detta &r en mojlig vag.

mjolig
ny
kranglig

o]
(@]
o]
o tankbar
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11. Manga EU-lander har gemensam valuta.

egen
hard
samma
stark

0 O O O

12. De flesta badar pad sommaren.

nagon
nagra
nastan alla
nastan ingen

o O O O

13. Det var en enkel uppgift.

bra
latt
saker
viktig

o O O O

14. Regnskogen har en rik véxtlighet.

dalig
lag
stor
varm

o O O O

15. De fick precis lika mycket.

exakt
nastan
runt
ungefar

o O O O

16. Hon ville inte jobba vidare.

borja jobba
fortsétta jobba
forsoka jobba
sluta jobba

o O O O
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17. Over halften av befolkningen &r kvinnor?

mer an
mindre an
nara
ungefar

0 O O O

18. Hon ar vacker och dessutom klok.

nastan
ocksa
ratt
anda

o O O O

19. Rokning paverkar halsan.

géller
omvandlar
skadar
sprider

O O O O

20. De flesta olyckor sker i hemmet.

o gar

o héander
o kommer
o Okar

21. Vatten bestar av vate och syre.

innebar
innehaller
tillverkar
utnyttjar

o O O O

22. Ibland hamnar jorden mellan solen och manen.

ingar
skyddar
star
vander

o O O O
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23. | Danmark utnyttjar man mycket vindkraft.

anvander
jamfor
véljer
utvecklar

0 O O O

24. Rokforgiftning kan drabba personer som eldar i 6ppen spis.

forandra
hénda
omvandla
orsak

o O O O
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Niva 2 - de 1000 vanligaste orden
Den vanligaste orsaken till magsar &r en bakterie.

o anledningen
0 bakgrunden
0 chansen

0 motsatsen

Linjen flyttades en bit at vanster.

0 ett stycke
0 enrad

0 enstund
0 ensida

Pensionarernas kunskap ar en viktig tillgang for landet.

svarighet
fraga
resurs
utgift

O O oo

Partiet har uppnatt sitt mal med bidragen.

god ekonomi
bra resultat
tydliga tecken
bra teman

O O oo

Kor vidare i samma riktning!

mot samma bakgrund
at samma hall

i samma hojd

at samma sida

O O oo

Gruppen kan arbeta fram forslag pa losningar pa problemet.

idéer
orsaker
projekt
pris

O O oo
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7. Havsytan ligger inte pa samma niva idag som for tio ar sedan.

grad
hojd
lage
botten

O O oo

8. Risken att det blir regn i helgen &r ganska stor.

mojligheten
rapporten
varningen
tron

O O oo

9. Arv och miljo bestdammer ménniskoartens utveckling.

egenskaper
politik
omraden
liv

O O oo

10. Biologi &r laran om det levande.

boken
amnet
skolan
kunskapen

O O oo

11. Manniskan har ett sarskilt ansvar for jorden och jordens ekosystem.

djupt
dubbelt
speciellt
allmant

O O oo

12. Migrén ar kraftig huvudvérk som kommer i attacker.

klar
knapp
stark
svag

O O oo
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13. Det &r véxlingen mellan torrtid och regntid som ar typisk for savannen.

o tydlig

0 negativ

0 positiv

0 karakteristisk

14. Roken ligger tat dver staden.

fri
giftig
tunn

0
0
0
0 tjock

15. Vissa ser inte gladjen i arbetet och skulle helst arbeta sa lite som mojligt.

o forstas

0 heller

0 garna

o verkligen

16. Fett ar rikt pa energi och forekommer i dggula, smér och margarin.

o finns

0 minskar
0 rinner

0 varierar

17. Faglar kan avgora riktning i forhallande till sol och stjarnor.

0 bestamma
0 hora

0 ge

0 vanda

18. Politikern motiverade beslutet om att infora hojda skatter.

o delade

o forklarade
o hindrade
o undersokte
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19. Till sjoss anger man hastighet i knop.

o kor

o bromsar
o mater

o seglar

20.Byggnaden rymmer 80.000 personer.

kan béra
har plats for
kan lagra
kan omge

o O O O



Niva 3 - de 1500 vanligaste orden
Efter hard traning har kroppen behov av vila.

lager
skydd
spar
nytta

0 O O O

Det géller att hitta nya vagar att 16sa problemen.

ganger
platser
metoder
tider

o O O O

| regnskogen finns en méangd olika ddlor.

massa
del

typ
miljon

o O O O

En nackdel med oljeférg ar att den torkar langsamt.

En anledning
En negativ sak
En forman

En egenskap

o O O O

Politikerna vill ha kontroll éver oljan.

makt
tak
register
utsikt

0 O O O

Insekter utgor viktig foda at manga faglar.

arbetskraft
hjalp

mat

fara

o O O O
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7. Det finns flera skal att sluta roka.

anledningar
satt

stod

val

0 O O O

8. Tarar kan vara ett uttryck for bade gladje och sorg.

tecken pa
svar pa
uppror mot
hot mot

o O O O

9. Mattorna ar ofta vavda efter traditionella monster.

modeller
tecken
skador
behov

O O O O

10. Lararna var beredda att ta strid for hogre I6ner.

frekvens
konflikt
utgift
asikt

o O O O

11. Garden har tillhort familjen i manga generationer.

gener
arbeten
slaktled
yrken

o O O O

12. Gifter ar skadliga &mnen.

biologiska
farliga
privata

o]
(@]
o]
o vardefulla
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13. Det ar lampligt att &ta tre huvudmal och tva-tre mellanmal per dag.

allmént
maéktigt
passande
sjalvstandigt

0 O O O

14. Mycket av den ursprungliga skogen har fatt ge plats at akermark och betesmark.

fina
naturliga
respektive
torra

o O O O

15. Lindriga hjarnskakningar ger dock inga bestaende skador.

darmed
emellertid
sallan
ater

O O O O

16. Roda korset grundades pa 1800-talet.

behdvdes
hittades
startades
upptécktes

o O O O

17. Regioner kan vara omraden som omfattar flera lander.

anpassar
inkluderar
intraffar
utesluter

o O O O

18. Allt fler bonder i Sverige dvergar till att odla ekologiskt sa att de kan sélja
KRAV-maérkta matvaror.

byter
studerar
utgar
atervander

o O O O
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19. Vattnet strommar nedfor berget.

@)
©)
@)
©)

angriper
bryter
rinner
stoter

20. Resan utgar ifran busstationen.

o O O O

byter
startar
bryter
utgor

Tack for din medverkan i ordtestet!

Ditt bidrag &r mycket vérdefullt!
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