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Abstrakt

Sverige har tidigare varit ett relativt religiost homogent land men i takt med att invandringen har
okat forekommer det medborgare fran alla virldsreligioner samt personer med avsaknad av religios
tillhorighet. Samhéllet har blivit pluralistiskt. I skolans virdegrund star det skrivet att skolan vilar

pa en kristen tradition vilket kan bli problematiskt i ett pluralistiskt samhéllet.

Uppsatsens syfte ér att undersdka om ldroplanens grundldggande vérderingar och kursplanen for
religionskunskap speglar de fordndringar som skett i samhillet med avseende pa religion och

kulturell méngfald. For att undersoka detta anvander jag mig av foljande fragestéillningar:

1. Har det skett en fordndring 6ver tid 1 forhéllande till hur religion omnédmns i de grundlédggande
virderingarna i grundskolans ldroplan?
2. Har det skett en forandring 6ver tid 1 forhallande till allsidighet 1 hogstadiets kursplan {for

religionskunskap?

Jag undersoker de grundliggande vérderingarna i grundskolans laroplan samt skolar 7-9-ars
kursplan for religionskunskap fran 1969, 1980, 1994 samt 2011. Jag genomf6r en kvalitativ
textanalys vid bdda undersdkningarna. I undersékningen pa kursplanen genomfor jag dven en

kvantitativ innehallsanalys.

Mina resultat visar att det fortfarande férekommer en enhetskultur i skolan. I de grundldggande
virderingarna 1 skolans ldroplan forekommer en kristen tradition och att det dr den kristna
traditionen och etiken som skolan ska vila pa. Kursplanerna fokuserar fortfarande mer pa
kristendomen &n ndgon annan religion. Det finns en 6ppenhet for religidsa och kulturella olikheter

men den enhetskultur som har funnits 1 Sverige finns det fortfarande stora inslag av.

Nyckelord: Religion, kulturell méngfald, elever, kristen tradition, styrdokument.
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1. Inledning och forskningsproblem

I den nya laroplanen Lgrl1 star foljande;

Mcinniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla mdnniskors
lika virde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn samt solidaritet med svaga och
utsatta dr de vdrden som skolan skall gestalta och formedia.

1 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och
vdsterldndsk humanism sker detta genom individens fostran till rdttskdnsla,
generositet, tolerans och ansvarstagande. Undervisningen i skolan skall vara
icke-konfessionell (Lgrll, s.7).

I Sverige rader religionsfrihet, vilket innebér att alla “dger rétt att utova sin religion, savitt han icke
dérigenom stor samhallets lugn eller 4stadkommer allmén forargelse” och religionsfriheten ingér 1
regeringsformen (Karlsson & Svanberg, 1997, s.5). Frén att ha varit ett religiost och kulturellt
relativt homogent land har Sverige under kort tid fatt nya medborgare med en annan religion och
kultur. Idag forekommer alla vérldsreligioner 1 samhéllet samt personer med avsaknad av religios
tillhorighet (Gerle, 1999, s. 12). De svenska samhéllet praglas numera av en allt hdgre pluralism
och det har skett en fordndring frén det tidigare enhetssamhéllet, ndgot som bor prigla skolan
(Orlenius, 2001, s. 26). Cirka 17% av Sveriges befolkning dr fodda i ett annat land eller har
fordldrar som har invandrat till Sverige (Bunar, 2010, s. 417). I den svenska skolan 6kar ddrmed
antalet elever med annan religios och etnisk bakgrund &n den kristna och etiskt svenska. Samtidigt
vilar den virdegrund som framskrivs i skolans ldroplan pa en kristen tradition. Laroplanerna ska
spegla de stromningar som sker i det omgivande samhillet. Aterspeglingen i skolans styrdokument
sker genom olika vérderingar, olika intresseinriktningar och olika syn pa vad som &r viktigt att

kunna. Skolan dr en del av samhillet (Orlenius, 2001, s. 14-15).

Enligt Foucault disciplinerar skolan in elever i olika normer, medvetet eller omedvetet. Utan att
anvénda sig av tvang lyckas disciplinen utvinna en stor samhéllsnytta (Foucault, 1993, s. 162).
Eleverna blir ddrmed “normaliserade” (Foucault, 1993, s. 215). Enligt detta synsétt disciplinerar
laroplanen in eleverna i normer. Mot denna bakgrund &r det intressant att undersoka hur tva viktiga
styrdokument med sérskild koppling till religion har foréndrats over tid for att se om detta speglar
hur samhéllet har fordndrats. Disciplinerar skolan eleverna till en enhetsnorm eller en

mangfaldsnorm?

For att undersoka detta har jag valt att genomfora tva empiriska undersokningar. Jag undersoker

vilken roll religionen har i de grundldggande vérderingarna som framskrivs i grundskolans liroplan
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och kursplanen for religionskunskap. Jag kommer sedan att undersoka vilken férdndring som har

skett Over tid 1 dessa.

Agneta Linné (2001) har genomfort en undersdkning kring hur ldroplanerna fran &r 1842 fram till
1994 har fordndrats. Linné undersokte vad som var centralt i de olika ldroplanerna och hur det har
forédndrats dver tid. I min undersdkning har jag valt att inrikta mig pd en del av laroplanen, dar
religion forekommer och pa vilket sitt det skrivs om religion. Da det kommer till hur
religionskunskapen har fordndrats 6ver tid har Sven Hartman (2008) genomfort en allmén
beskrivning pa vilket fokus de olika kursplanerna i religionskunskap har haft fram till 1994.
Déremot har han inte studerat kursplanerna genom att se vilket utrymme i kursplanen de olika
religionerna har. Efter min undersdkning hoppas jag kunna fylla denna lucka 1 forskningstiltet.

Dessutom kommer skolans nya ldroplan och kursplan, Igrl1, att inga i min undersdkning.

2. Syfte

Uppsatsens syfte ér att undersdka om ldroplanens grundliggande vérderingar och kursplanen for
religionskunskap speglar de fordndringar som skett i samhillet med avseende pa religion och

kulturell méngfald.

3. Teori och tidigare forskning

I detta kapitel kommer jag att diskutera att samhillets fordndring och den 6kade kulturella
mangfalden bor pdverka laroplanerna och kursplanerna enligt styrdokument och laroplansteori.
Okad méngfald bor dirfor speglas i liroplanen och kursplanen. Detta ér viktigt eftersom liroplanen

och kursplanen kan anses disciplinera eleverna.

3.1 Laroplansteori

Liroplanen avser att spegla samhillet. Laroplansteori handlar dirmed om stoffurval, organisation
och férmedlingsformer i undervisningen. Utbildning och undervisning som sker i1 organiserade
former behdver begriansas. Det ér av stor vikt att vdlja ut det som ar kunskap och som ocksa ar vért

att formedla (Linde, 2000, s. 5).

Nér man talar om ldroplansteori dterkommer ofta begreppet hegemoni. Hegemoni dr ndgot som ar
mer intrangande och djupt rotat i samhaéllet &n den dominerande ideologin (Lundgren, mfl, 1982, s.
56). Med ideologi i1 detta sammanhang menar man vérden och uppfattningar som sékerstéller den

makt som forekommer i samhillet. Skolan har pé detta sittet makt 6ver eleverna da skolan for fram
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vilka virden och normer som formedlas. Institutioner i samhillet, som skolan, behover for att kunna
existera fungera i harmoni med varandra. For att samhallet ska fungera kravs det samarbete och att

samhillsmedborgarna foljer vissa grundldggande véarden (Giddens, 2009 s. 112).

Léroplanerna utformas utefter den rddande hegemonin i samhalle, vilket paverkar skolan och
eleverna. Det dr den dominerande ideologin som styr skolans verksamhet, de rddande normer och
varderingar 1 samhélle (Lundgren, mfl, 1982, s. 57-58). Det dr ingen omgjlighet att det kan bildas en
ny hegemoni 1 samhillet. Det krivs dock att den nya hegemonin numera dominerar och att den
under en lidngre tid har formedlas av statsapparaten, vilket i sin tur leder till att den “adldre”

hegemonin utmanas och forsvagas.

Reconceptualism &r en laroplansteori som har intresserat sig for hur och varfor vissa aspekter som
anses kollektiva inom den hegemoni som dominerar formedlas som objektiv fakta i skolan, men
inte andra. Varfor véljer samhéllet att formedla vissa kunskaper men inte andra? Detta dr intressant
just for min undersokning, da jag, som jag dterkommer till, vill fa svar pa om undervisningen 1
religionskunskap ér allsidig eller om det &r kristendomen, den dominerande religionen i samhéllet,
som har vertag. Reconceptualisterna menar att de dominerande samhéllsskiktet pa detta sattet
utdver en hegemoni, en makt utan verktyg, och denna hegemoni tringer dven in i laroplanen.

Skolan blir styrd av samhéllet och dess makt och kultur (Linde, 2000, s. 12).

3.2 Makt och disciplin
Reconceptualismen och hegemonidiskursen har kopplingar till Foucaults teori om makt och
disciplin. Enligt Foucault disciplineras eleverna, medvetet eller omedvetet om i en norm, den norm

skolan foresprakar (Foucault, 1993, s. 162).

De yttre kdnnetecken som utmdrkte vars och ens status, privilegier och
grupptillhérigheter, tenderar att ersdttas eller i alla hindelser att utokas med en hel
uppsdttning normalitetsgrader, som utvisar vederborandes tillhorighet till en homogen
samhdllskropp men som dven sjdilva spelade in for att klassificera, hierarkisera och

bestdmma rangordningen (Foucault, 1993, s. 215).

Denna "normalisering” etableras av matningar, foreskrifter och hierarki inom normen for en
befolkning och darmed ocksa i skolan, en bedomning av vad som ar normalt och vad som é&r

onormalt (Ball, 1990, s.2). Skolan har regler och virderingar som elever forvintas {olja.



Underforstétt ar det alltsd skolans kultur som ska foljas av eleverna, det dr den som foresprakas.
Skolan har ddrmed makt over eleverna och visar pa detta sétt vad som ar det rétta. Foucault
diskuterar hur dessa diskurser paverkar. En diskurs innebér vad vi kan tdnka, sdga, vem som kan
tala, ndr denna kan tala och till vilken auktoritet. Dessa diskurser skapas genom maktrelationer pa
institutionell nivd. Skolan som institutionell organisation besitter ddrmed makt ver eleverna och en
normalisering av eleverna sker da skolans organisation styr (Ball, 1990, s. 2). ”Educational

institutions control the access of individuals to various kind of discourse” (Ball, 1990, s. 3.)

Foucault menar att det handlar om att styra och kontrollera genom makt (Foucault, 1993, s.ii).
Enligt Foucault stdr makt och kunskap i relation till varandra, det finns ingen kunskap utan makt

och det finns heller ingen makt utan kunskap (Foucault, 1993, s. xv).

Skolans normer och forhallningssétt blir problematiskt da samhéllsfordndringen sker snabbt och den
mangkultur som forekommer utmanar den raddande hegemonin baserad pa en enhetskultur.
Foucaults teorier om makt och disciplinering kan sittas i relation till elevernas position 1 skolan.
Skolan har en ett Overtag dver eleverna och bedriver med styrdokumenten en form av makt dver

eleverna, de disciplinerar eleverna att ta del av skolans normer och regler.

Sigurdson (2002) menar att det dr problematiskt att skolans laroplaner vilar pa en kristen tradition
dé s manga elever inte kinner sig hemma 1 denna tradition. De religidsa inslagen ska vara frivilliga
1 en skola som &r icke-konfessionell men skolan péverkas av att folja en vardegrund som &r baserad
pa en kristen tradition. Om skolan foretrdder en kristen tradition och etik disciplineras eleverna in 1
denna norm och vérderingsram som inte &r sjalvvald (Sigurson, 2002, s.114-115). Det bor inte vara
skolans arbete att tvinga in elever i en tradition eller etik utan bor ta hinsyn till alla religioner,

fragan édr dock hur villig skolan &r att vara 6ppen for andra traditioner (Nilsson, 2011, s.50).

3.3 Mot hegemonisk enhetsdiskurs eller mangfaldsdiskurs

Det kan upplevas som svart for elever med en annan kulturell bakgrund att komma till den svenska
skolan om skolan vilar pa en kristen tradition samtidigt som skolan siger sig vara 6ppen for andra
kulturer. Om det fortfarande forekommer en enhetskulturdiskurs i samhéllet borde detta speglas 1
skolans styrdokument. Om skolan ddremot &r foretrddare for en mangkulturdiskurs férekommer en

separation fran enhetsdiskursen som forekommit i samhéllet.

Elever med en annan kulturell bakgrund &n den svenska tillhér en minoritet. Iris Marion Young



(2009) menar att 16sningen pa detta inte borde vara att forsoka fa olikheter att forsvinna utan istéllet
att skapa jamlikhet mellan olika kulturellt och socialt skilda grupper (Young, 2009, s. 381). Ett
erkdnnande for sin kultur och identitet 4r ocksd av stor vikt for individer med en annan kulturell
bakgrund dn den svenska. Ett erkéinnande av en elev formar ocksa en stor del av elevens identitet
och en frdnvaro av erkidnnande kan ddrmed bidra till stor skada for elevens kénsla av gemenskap
(Taylor, 2009, s. 358). Ingen ska behdva nedvérdera sin egen kulturella bakgrund for att fa ta del av
samhillsgemenskapen. Ingen kultur ska uppfattas som mer betydelsefull utan alla kulturer bér pa
virdefulla perspektiv och erfarenheter vilket berikar samhéllet (Young, 2009, s. 384). Det dr darfor
ur detta perspektiv av stor vikt att skolan tar sitt ansvar och har tydliga forhéllningssatt da det
kommer till kulturella olikheter och fraimjar dessa i sitt arbete. Det finns tva sidor att se det
fraimmande ifrén, dels dr det spannande och lockar samtidigt som det 4r hotfullt. Skolan har 1 ett
mangkulturellt samhille en viktig uppgift att vigleda eleverna i ett mote med det som dr frimmande
pa ett konstruktivt sétt och pa detta sitt fa en forstielse for andra religioner och kulturer. Det dr av
stor vikt att detta arbete genomfors innan eleverna har hunnit utveckla fordomar (Dahlin, 1998, s.

61-62).

Mot denna bakgrund &r det intressant att undersoka de grundlaggande vérderingarna i grundskolans
laroplan samt kursplanen for religionskunskap och om de speglar en forandring i
enhetskulturdiskursen 1 skolan 1 riktning mot en méingfaldskulturdiskurs 6ver tid. Genom att
undersoka de grundldggande vérderingarna i laroplanen géillande religion samt hur allsidig
kursplanen for religionskunskap &r och vilken fordndring som har skett 6ver tid kan jag fa svar pa
om styrdokumenten speglar den mangfald som forekommer i samhillet eller om skolan fortfarande

innehar en enhetskulturdiskurs.

4. Fragestallningar

1. Har det skett en fordndring 6ver tid i forhallande till hur religion omnédmns i de grundldggande

varderingarna i grundskolans ldroplan?

2. Har det skett en fordndring 6ver tid i1 forhallande till allsidighet 1 hogstadiets kursplan for

religionskunskap?

5. Metod

I detta kapitel kommer jag att forklara mitt val av tillvigagangssatt och metod. Jag har valt att



genomfora tva olika undersokningar av mitt empiriska material. Skolans organisation vilar pa
styrdokumenten och det dr ocksa dérfor jag har valt att genomfora en undersékning av dessa.
Skollag, laroplaner och kursplaner &r tre viktiga styrdokument. Skollagen ar antagen av riksdagen
och innehéllet bestér av de grundldggande bestimmelserna om utbildning i alla skolformer.
Léroplanen anger skolans vardegrund och grundlaggande riktlinjer och mal, denna faststills av
regeringen. Likasd faststdlls kursplanerna av regeringen. Kursplanerna konkretiserar och
kompletterar laroplanerna och det dr i dessa malen for varje enskilt amnen anges (Wirstrom, 2009
s.10). I min uppsats har jag valt att fokusera pa ldroplanen med grundskolans viardegrund och
riktlinjer samt skoldr 7-9:s kursplanen for religionskunskap. Anledningen till att jag har valt skolar
7-9 ér for att eleverna dér borjar nd en mognad da de sjdlva reflekterar och funderar kring fragor

som har med tro, livsdskadningar och mening med livet samt den skolplikt som foérekommer.

D4 mitt syfte &r att undersoka fordndring dver tid har jag dérfor valt alla ldroplaner och kursplaner
sedan 1969. Jag genomfor ett totalurval av dessa. D4 jag undersoker om det har skett en fordandring i
skolans ldroplan 1 de grundldggande vérderingarna gillande religion samt i1 kursplanen for
religionskunskap anser jag att det krdvs en mer djupgéende undersdkning for att {4 ett svar. For att
jag ska kunna dra en generell slutsats om det jag har studerat i krdvs det ett omfattande arbete av
mina texter. Anledningen till att jag har valt alla 1droplaner fran grundskolan och skolar 7-9:s
kursplaner for religionskunskap ér for att fa en helhetsbild 6ver hur det har fordndrats dver tid samt
att en generalisering utefter det jag har undersokt dr mojligt att gora vid ett totalurval (Esaiasson,

mfl, 2010, 5.49).

Da jag undersoker laroplanen och hur religion omnémns i ldroplanen 1 de grundldggande
virderingarna, samt vilket utrymme de olika religionerna fér 1 kursplanen for religionskunskap
kommer jag att genomfora tva separata kvalitativa textanalyser men med samma tillvigagéngssitt.
Vid undersdkningen om skolans kursplan i religionskunskap ér allsidig kommer jag dven att
genomfora en kvantitativ innehallsanalys for att mata utrymme 1 kursplanen. Anledningen till att jag
har valt att genomfora tva olika undersdkningar ar for att det krévs olika metoder for att kunna fa
svar pa dessa frdgor. Avslutningsvis kommer jag att genomfora en komparativ analys av mitt

material, separat for de olika materialen, for att kunna gora en jamforelse dver tid.

5.1 Kvalitativ textanalys

I en kvalitativ textanalys studerar man texterna mer ingdende och noggrant och forsoker fa fram



bade det “dolda” i texten och det som faktiskt star skrivet (Esaiasson mfl, 2010, s.237).

Jag kommer att genomfora en kvalitativ textanalys pa de grundlaggande vérderingarna i

laroplanerna samt hogstadiets kursplan for religionskunskap frdn 1969, 1980, 1994 och 2011.

Dé laroplanerna dr uppbyggda pé olika sétt under dessa ar har jag valt att undersoka mal och
riktlinjer 1 Lgr69 och Lgr80. Det dr 1 dessa avsnitt som skolans vérden diskuteras, vilket gar att
jdmfora med Lpo94 och Lgrl1 avsnitt om skolans virdegrund och uppdrag. Virdegrunden som

begrepp kom forst i samband med Lpo94 (Orlenius, 2001,s. 13).

Det har dven skett en fordndring 1 uppbyggnad i kursplanerna under dessa ar. Omfanget i
kursplanerna varierar mellan dren. Denna fordndring paverkar dock inte min undersokning da jag
vill ta reda pa om kursplanen ir allsidig, vilket jag kan ta reda pé oavsett hur stort omfénget &r. I
kursplanen ingar dven mal och i de senare kursplanerna kunskapskrav. Inom ramen foér denna

uppsats och tidsperspektivet har jag valt att inte ta med dessa delar i min undersokning.

5.1.1 Strukturell analys

Jag genomf0r en strukturell kvalitativ textanalys. Hellspong (2001, s. 61) beskriver att en strukturell
analys kan innehélla tre delar, den ideationella, interpersonella och den textuella strukturen. Jag har
valt att enbart anvinda mig av den ideationella strukturen da jag anser att de tva Gvriga inte ar
relevanta for min undersékning. I den ideationella strukturen anvénder jag mig av kdrnan i
innehallet 1 det jag soker och utgér ifran de kriterier jag har for slutsatsdragning, vilket jag
aterkommer till (Hellspong, 2001, s. 64-65). Jag genomfor undersdkningen pé samma sétt med alla
texterna men arbetar med en text i taget. Jag laser texten forst en gdng och later den sjunka in. Efter
en stund ldser jag igen mer noggrant och funderar samtidigt pd inneborden av texten. Tredje gdngen
jag laser texten antecknar jag det som dr relevant och har med religion att géra. Nar jag for fjarde
gangen ldser har jag min fragestéllning 1 dtanke och forsdker med hjéilp av texten att f svar pa

denna.

5.2 Kvantitativ innehallsanalys
En kvantitativ innehéllsanalys ar ett bra metod da man ta reda pé frekvens av ett visst innehall 1 ett

material (Esaiasson mfl, 2010, s.223).
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For att fa svar pd om undervisningen i religionskunskap ar allsidig kommer jag att undersoka vilket
utrymme de olika religionerna fér 1 skolér 7-9:s kursplan for religionskunskap. Det gor jag genom
att ta del av kursplanen och ridkna hur ménga ord som fokuseras pa de olika religionerna, hur
frekvent de olika religionerna ndmns. Jag kommer att ldsa texten och samtidigt rakna varje géng
respektive religion forekommer. Nir jag genomfor denna undersdkning anvander jag mig av min
definition, for vad som ska riknas och inte, denna definition foljer nedan. Jag genomfor denna
rakning tvd ganger per kursplan for att undvika slumpmaéssiga fel, och sékerstilla god reliabilitet
(Esiasson, mfl, 2010, s. 227). Om jag far fram olika siffror pa ndgon kategori genomfor jag en tredje
rakning pa denna kategori. Néar orden dr rdknade kommer jag att rikna ut vilken procent av text de
olika religionerna har. For att det ska bli sa enkelt och tydligt for mig sjilv att genomfora detta
kommer jag anvénda mig av ett analysschema som jag skriver in mina resultat i och vilka ord jag

raknar (se kriterier for slutsatsdragning).

Detta blir en variant av en innehallsanalys. Svarigheten, som jag nimnde innan, &r just att det i
innehdllsanalyser oftast forekommer en stor médngd data, vilket inte kursplanerna innehaller. Jag
anser dock att det &r relevant att genomfora en kvantitativ innehéllsanalys for att fa svar pa vilket

utrymme de olika religionerna har i kursplanen (Esaiasson, mfl, 2010, s.223).

En alternativ metod é&r att genomfora en diskursanalys pd mina dokument. Anledningen till att jag
inte har valt denna metod &r for att jag anser att jag har for mycket material. I en diskursanalys
undersoker man ofta en begrdnsad miangd data da analysen kriver ett omfattande arbete vilket ocksa

kraver ldngre tid (Esaiasson, mfl, 2010, s. 18-19).

5.3 Komparativ analys

Jag kompletterar min undersokning med en komparativ analys dér jag jimfor svaren fran texterna
med varandra, i respektive undersokning. Pa detta séttet kan jag se liknelser och skillnader 1
texterna och besvara fraigan om det har skett en forandring 6ver tid. Att &ven genomfora en

komparativ analys gor analysen mer intressant och lirorik (Hellspong, 2001, s. 67 & 79).

5.4 Kriterier for slutsatsdragning

Jag anvédnder mig av en definition for att avgdra vad som &r relevant for mina undersokningar. Det

11



som ingdr 1 definitionen dr det jag soker efter i min texter. Durkheim mfl definierar religion pé
foljande sétt; “Religion dr ett kulturellt system av gemensamma uppfattningar och ritualer som
forlanar ménniskor en kénsla av grundldggande mening och syfte genom att skapa en syn pa

verkligheten som ir helig, allomfattande och 6vernaturlig”(Giddens, 2009, s. 420).

En forklaring till denna definition och hur jag ska relatera denna till min undersdkning ar
nodvindig. “Religionen utgdr en form av kultur. En kultur bestér av gemensamma asikter,
virderingar, normer och idéer som medfor en gemensam identitet for en grupp ménniskor”

(Giddens, 2009, 5.420).

Med denna definition som utgdngspunkt kan jag i min undersdkning se hur de grundliggande

virderingarna 1 ldroplanen samt kursplanen for religionskunskap skriver om religion.

I undersokningen kommer jag att ta med ord som &r direkt kopplade till en specifik religion, som
kyrka och bibel tillhor kristendomen medan Koranen och moské tillhor islam. Nér detta
forekommer 1 kursplanen kommer de att hamna 1 kategorin f6r den religionen det tillhér. Hur ordet
ar bojt, som kristen/kristendom/kristna kommer att ingé i min undersdkning da de forekommer en
namngivning pa en specifik religion. Jag soker efter ordet religion, de specifika vérldsreligionerna
och livsaskadning. Inom begreppet kultur ingér traditioner, arv, levnadssitt , viarderingar och
kulturell méngfald vilket ingér 1 definitionen for religion som jag utgar ifran. Med icke religiosa
menar jag om ldroplanen samt kursplanen ndmner andra livsdskédningar som inte dr religiosa. P&

detta sétt kan jag ocksa se hur utrymmet ér fordelat och om kursplanen é&r allsidig.

5.5 Analysschema kvalitativ textanalys och kvantitativ innehallsanalys
Nar man genomfor en kvalitativ textanalys och kvantitativ innehallsanalys anvénder man sig oftast

av ett analysschema da man soker svar i texterna (Esaiasson,mfl, 2010, s.49).

Jag har likadana analysscheman for bade mina kvalitativa undersdkningar och min kvantitativa
undersokning. Skillnaden &r att jag 1 mina kvalitativa undersdkningar soker forekomst medan jag i

den kvantitativa undersdkningen soker frekvens. Analysschemats uppbyggnad f6ljer nedan.

Jag kommer i schemat markera med ett X vid forekomst av ordet i de grundldggande vérderingarna
1 laroplanen samt i kursplanen for religionskunskap da jag genomfor de kvalitativa textanalyserna. |

den kvantitativa innehdllsanalysen riknar jag ord samt procent av innehéll.
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Tabell 1: Analysschema

Lgr69 Lgr80 Lpo94 Lgrll

Religion

Kristendom

Judendom

Islam

Hinduism
Buddism
Livsaskddning

Kultur

Icke religiosa

5.6 Validitet, reliabilitet och operationalisering

Validitet innebdr om man méter det man &mnar att méta (Esiasson mfl, 2010, s. 63).

Med den tidigare forskningen och de teorier jag anvinder mig av har jag operationaliserat
fragestéllningar utifrdn undersokningens syfte. Operationalisering innebdr att man gor det abstrakta
till ndgot mer métbart (Esaiasson, mfl, 2010, s. 60). Jag har specificerat mina fragor for att fa svar
pa just det jag fragar efter. Det som ingar 1 min definition dr det som ingér 1 mina undersdkningar,
utefter definitionen stiller jag specifika fragor. Med dessa specifika fragor far jag ocksé specifika
svar, jag fir svar pa det jag dmnar att fa svar pa. Kopplingen mellan teoretisk definition och
operationell indikator ar avgorande for att validiteten kan uppfattas som god. Genom att specificera
mina frigestéllningar pé det sétt jag har gjort pa den teoretiska nivan underléttar det undersokningen
som genomfors pa den operationella nivan (Esaiasson, mfl, 2010 s.63). For att reliabiliteten ska
klassas som hog ska unders6kningen vara fri frdn slumpmassiga eller osystematiska fel (Esaiasson,
mfl, 2010, s. 70). I min undersokning skyddar jag mig mot det genom att utga fran min definition,
mina kriterier for slutsatsdragning, nér jag genomfor min undersékning. Eftersom jag har en
definition pa det jag soker dr det endast det som definitionen innehaller som undersoks. For att
undvika slumpmadssiga fel beroende pa den ménskliga faktorn, genomfor jag en kontroll
undersokning for att se att jag far samma resultat bada gdngerna. Med en god begreppsvaliditet och

hog reliabilitet dr ocksa resultatsvaliditeten god (Esaiasson, mfl, 2010, s. 70).
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6. Resultatredovisning

6.1 Resultat

Nedan foljer analysschemat pa forekomst 1 de grundldggande vérderingarna 1 ldroplanen for

grundskolan.

Tabell 2: Forekomst i de grundldggande vérderingarna i ldroplanen.

Lgr69 Lgr80 Lpo94 Lgrll
Religion X X
Kristendom X X
Judendom
Islam
Hinduism
Buddism
Livsdskadning X X X X
Kultur X X X X
Icke religiosa X X

X= forekomst

Har det skett en fordndring 6ver tid utifrdn hur religion omnédmns i de grundldggande varderingarna
1 grundskolans ldroplan? Som tabellen visar forkommer ingen namngivning av specifik religion i de
tva tidigare laroplanerna. I Lpo94 och lgrl1 har det skett en fordndring och kristendomen har dar
inforts. Livsadskddning och kultur dr ndgot som alla ldroplaner behandlar. Kategorin icke religitsa

ar ndgot som har tillkommit i Ipo94 och Igr11.

6.1.1 Lgr69

I Lgr69 skriver man om en saklig och allsidig undervisning i religionskunskap. ”Genom en objektiv
dvs saklig och allsidig undervisning i religionskunskap och i &mnen av samhélls- och
naturorienterande slag fora dem in i den omgivande verkligheten och i det forflutna, sdka klargora

sambandet mellan det forflutna och det nidrvarande samt orientera dem 1 livsdskadningsfragor”

(Lgr69,s12).

Det dr den enda gangen som ordet religion anvénds, det forekommer alltsd ingen namngivning av
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ndgon specifik religion i Igr69. Det talas snarare om livsdskadning i denna ldroplan och om att
eleverna ska fa en allsidig och saklig undervisning for att sjdlva kunna bilda sig en egen
uppfattning. ”For elevernas individuella utveckling &r allsidighet 1 skolningen av visentlig

betydelse” (Lgr69, s.12). Laroplanen foresprakar inte ndgon religion framfor ndgon annan.

Den kulturella och religiosa samhéllsforandringen forkommer ofta och skolan maste ta del av

denna och vara beredd pé de fordndringar som kommer att ske.

”’Skolan utgdr en del av samhiillet. Aven skolan befinner sig i snabb omdaning och
skolan méste vicka elevernas intresse for att aktivt medverka i samhéllets utveckling.
Skolan kan inte vara isolerad fran samhallet 1 6vrigt. Det méste ha en inriktning mot
framtiden och ge eleverna god beredskap att kunna méta dndrade forutséttningar och

nya krav ”(Lgr69, s.11).

Skolan har 1 sina grundldggande varderingar en tydlig struktur och medvetenhet om att de
svarigheter som kan uppsta da den kulturella ssmmanséttningen i samhéllet &r under snabb
fordndring. Det finns utrymme i de grundlidggande vdrderingarna av laroplanen att ocksé ta hdnsyn
till olikheter och omarbeta innehall om de inte stimmer dverens med samhillet. En del av
definitionen av religion ingér kultur, normer och vérderingar och skolan visar att det finns en
medvetenhet om olikheter och att skolan inte heller ska undvika att detta faktiskt forekommer, utan

att det ska tas upp till diskussion (Lgr69, s.12).

6.1.2 Lgr80
Inte heller i Lgr80 viljer man att ta stillning till ndgon religion, ordet religion ndmns inte dver
huvudtaget. Aven hir talar man om livsiskadning, att ge eleverna insikter i olika livsaskadningar

for att eleverna sjdlva ska kunna skaffa sig en egen uppfattning.

Alla fordldrar ska med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan, forvissade
om att dessa inte bli paverkade fran skolans sida till forman for den ena eller den andra
av inbordes kimpande dskddningar och uppfattningar. I fragor ddr det foreligger olika
uppfattningar, skall skolan skolans undervisning dérfor vara saklig och allsidig. Skolan
ska vara dppen for att skiljaktiga virderingar och dsikter framfors och hdvda

betydelsen av personligt engagemang (Lgr80, s.18-19).
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”Kunskaper fardigheter, normer och virderingar skall genom skolans forsorg inte endast foras
vidare fran en generation till en nésta utan dven aktivt bearbetas och vidareutvecklas” (Lgr80, s.13).
Skolan ska utgé fran de normer och varderingar som finns i samhéllet samtidigt som de ska

vidareutvecklas.

Skolan anser att det 4r av stor vikt att ta till vara pa det kulturarv som elever med en annan
bakgrund dn svensk bar med sig, skolan séger sig vara oppen for skilda kulturer (Lgr80, s.14).
Precis som 1 1gr69 har I1gr80 ett framtidsperspektiv nedskrivet; "Med utgangspunkt i ett historiskt
perspektiv maste arbetet ha en konkretisering i nutiden och en inriktning mot framtiden for att ge

eleven god beredskap att mdta dndrade forutsittningar och nya krav ”(Lgr80, s.15).

Skolan tar sitt ansvar i skiljaktiga virderingar som tex kan uppsté vid kulturella och religidsa
uppfattningar. Det synliggdr problematiken och skriver att alla ménniskor ha rétt att till en egen
asikt. I de grundldggande virderingarna visar skolan en medvetenhet och 6ppenhet infor olikheter
och att skolan inte tar stdllning. Skolan skriver att det inte forekommer nidgon sarbehandling utan att
skolan tar emot barn ur alla grupper och &siktsldger i samhallet. Uppfattningar om exempelvis
livsaskédningar, virderingar eller moral har ingen betydelse for om eleven tas emot av skolan

(Lgr80,s.18).

6.1.3 Lpo94

Foljande kan vi ldsa 1 skolans vardegrund for Lpo94; "1 6verensstimmelse med den etik som
forvaltas av kristen tradition och vésterlindsk humanism sker detta genom individens fostran till
rittskénsla, generositet, tolerans och ansvarstagande. Undervisningen i skolan skall vara icke-

konfessionell”’(Lpo94, s. 9).

I Ipo 94 (s.9) skriver man att ”ingen ska utséttas for mobbing och att trakasserier aktivt ska

motverkas och att frimlingsfientlighet och intolerans ska bemétas med kunskap”.

Det ar enligt vardegrunden av stor vikt att det fokuseras pa det internationella perspektivet, dels for
att kunna se sin egna verklighet 1 ett storre sammanhang och for att forsta andra genom téta kultur
och nationsgranser. Genom det internationella perspektivet kan ocksa en forstielse for landets
kulturella mangfald utvecklas ( Lpo94, s.10).

Det svenska samhdillets internationalisering och den vixande rorlighet 6ver

nationsgrdnserna stdiller hoga krav pa mdanniskors formdga att leva med och inse de
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vdrden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i de
gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som dr viktig att utveckla, tillsammans
med formagan att forstda och leva sin in i andras villkor och vdrderingar. Skolan dr en
social och kulturell motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar for att stirka
denna formdga hos alla som arbetar ddr. Alla fordldrar ska med samma fortroende kunna
skicka sina barn till skolan, forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till

formdn for den ena eller andra dskddningen (1p094, s.10).

6.1.4 Lgr11
Foljande kan vi ldsa 1 virdegrunden; I verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen
tradition och visterldndsk humanism sker detta genom individens fostran till réttskénsla,
generositet, tolerans och ansvarstagande. Undervisningen i skolan skall vara icke

konfessionell”(Lgrl1, s.7).

Det internationella perspektivet som forekommer i Lpo94 dterkommer dven i Lgrl1 och det
fokuseras mycket pa kulturell mangfald. ”Det svenska samhéllets internationalisering och den
vaxande rorligheten 6ver nationsgrinserna stéller hoga krav pd ménniskors forméga att leva med

och inse de virden som ligger 1 en kulturell mangfald” (Lgrll, s.7).

I Igr11 kan man lisa f6ljande;
Ingen ska i skolan utsdttas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion
eller annan trosuppfattning, konsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell ldggning,
alder eller funktionsnedsdttning eller for annan krdinkande behandling. Sddana tendenser
ska aktivt motverkas. Framlingsfientlighet och intolerans maste bemétas med kunskap,

oppen diskussion och aktiva insatser (Lgrll, s.7).

Skolan ska enligt virdegrunden vara Sppen for olikheter och inte ta stéllning;

Skolan ska vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den
ska framhalla betydel sen av personliga stallningstaganden och ge majligheter till
sadana. Undervisningen ska vara saklig och allsidig. Alla foraldrar ska med samma
fortroende kunna skicka sina barn till skolan, forvissade om att barnen inte blir ensidigt

paverkade till forman for den ena eller andra askadningen (Lgrll, s.8).
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6.2 Analys av forandring

Den storsta fordndringen som har skett dr att Lpo94 och Igr11 har infort en kristen tradition i
skolans virdegrund. Varken Lgr69 eller Lgr80 har ndgon koppling till en specifik religion utan
hanvisar till livsaskddning. De tidigare laroplanerna &r mer aktuella i tiden, da samhéllet har blivit

mangkulturellt eftersom de inte foretrdder en konkret etik eller tradition.

Kulturbegreppet dr ndgot som har utvecklats 1 Lpo94 och Lgrl1. Det ér en tydlig koppling till kultur
och det har fort in begreppet kulturell mangfald vilket inte forekom i Igr69 och 1gr80. Lpo94 och
lgr11 4r mer specifika 1 sina beskrivningar medan Lgr69 och 1gr80 4r allmént hallna. Samhallets
internationalisering dr nagot som beskrivs i alla grundldggande vérderingar i skolans ldroplan,

skillnaden Over tid &r att den i Lpo94 och Lgrl1 kopplas till bland annat kulturell méngfald.

Gemensamt for alla ldroplaner &r att det forekommer en 6ppenhet gentemot samhéllsfordndring och
den kulturella mangfald som forekommer i skolan. Lpo94 och Lgr11 skriver att skolan ska vara
icke-konfessionell vilket Igr69 och Igr80 inte ndmner. Samtidigt har en kristen tradition forts in i
skolans véirdegrund. Enligt de grundlidggande virderingarna i Lgr69 och Lgr80 tar religionen
numera ingen plats i undervisningen och religion beskrivs som livsdskadning. Detta betyder att
skolan foljer de stromningar som sker i samhillet da invandringen 6kade och en d6kning av elever
med en annan religionstillhorighet borjade 1 den svenska skolan, vilket dd gor det

uppseendevickande att virdegrunden i Lpo94 och Lgrl1 terinfor en kristen tradition.

I alla laroplaner dterkommer foljande;

Alla fordldrar ska med samma fortroende kunna skicka sina barn till skolan, forvissade
om att dessa inte bli paverkade fran skolans sida till formdan for den ena eller den andra
av inbérdes kimpande dskdadningar och uppfattningar. I fragor ddr det foreligger olika
uppfattningar, skall skolan skolans undervisning dérfor vara saklig och allsidig. Skolan
ska vara éppen for att skiljaktiga virderingar och dsikter framfors och hdvda

betydelsen av personligt engagemang (Lgr69, Lgr80, Lpo94 & Lgrlil).
Som jag tidigare nimnde har Lpo94 och Lgrl1 infort en kristen tradition i1 vdrdegrunden vilket

betyder att det dr den kristna traditionen som skolan vilar pd samtidigt som fordldrar ska ha ett

fortroende for att eleverna inte blir ensidigt paverkade av nadgon askédning.
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I Ipo 94 (s.9) skriver man att ”ingen ska utsittas for mobbing och att trakasserier aktivt ska
motverkas och att frimlingsfientlighet och intolerans ska bemotas med kunskap”. Lgrl1 har
utvecklat delen av vardegrunden som tar upp krdankande behandling. Detta kan beror pd den
kulturella mangfalden som forekommer i samhéllet och den framlingsfientlighet som ocksé
forekommer, det dr for skolan av stor vikt att podngtera att ett sddan forhallningssétt inte ar

acceptabelt.

I Lpo94 star det ; I 6verensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen tradition” (Lpo94,
$.9). I Lgrll formulerar man ett ord annorlunda. Forvaltas har dndrats till forvaltats, vilket &r en
liten detaljandring som faktiskt har betydelse i detta ssmmanhang. Forvaltats &r ndgonting som har
varit, medan forvaltas dr ndgot som é&r. I Igr11 menar de d& den kristna etik som har forvaltats vilket

nodvindigtvis inte maste innebéra att den numera forvaltas.

6.3 Analys utifran teoretiska perspektiv

En stor fordndring som har skett sedan 1gr69 och Igr80 ér att ett religionsperspektiv har dterinforts 1
virdegrunden. Den kristna etiken blir problematiskt i ett mangkulturellt samhaille. Det uppstér
vardekonflikter pa flera sétt. Forst och framst ska skolan inte ta stdllning enligt virdegrunden, utan
vara objektiv. Genom att kristendomen ingdr 1 skolans virdegrund har ett stillningstagande skett, att
det dr den kristna traditionen som ska foljas. Léroplanen har tagit ett steg tillbaka i historian dé de
infor ett kristet perspektiv i ldroplanen. I 25-ar har den svenska skolan, enligt laroplanen, inte tagit
stillning 1 religionsfragan. Vilket di &r uppseendevickande att detta har aterinforts i ett samhille
som dr pluralistiskt och som inte stimmer dverens med samhillet 1 dvrigt dér det forekommer en

religids heterogeniteten i befolkningen.

Sigurdsson (2002) menar att elever med en annan religion inte kénner sig hemma i denna kristna
tradition och att detta snarare blir ndgot problematiskt och att eleverna snarare disciplineras in i en
norm som de kanske inte vill tillhdra (s.114-115). Enligt Foucault (1990, s. 2-3) sker denna
disciplinering genom att skolan styr och kontrollerar eleverna in i en norm som de forvéntas folja.
Nar skolan har infort en kristen tradition &r det den tradition som eleverna forvéntas folja. Det
uppstar en problematik da samhéllet 4r mangkulturellt. Skolan priglas enligt virdegrunden av en
religids tradition detta kan fora med sig konsekvenser for elever med en annan bakgrund dn den
kristna. De grundldggande virderingar som forekommer i skolan enligt ldroplanen ar de varderingar
som alla i skolan ska folja. Om dessa vdrderingar inte stimmer 6verens med vad elevernas

virderingar har de dndé skyldighet att folja dessa, vilket betyder att olikheter 1 virderingar som
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stélls emot skolans inte kan accepteras. Young (2009, s.384) menar att detta kan fa konsekvenser
for elevernas identitetsformning da eleverna dagligen ska ga till en skolan som foresprékar en annan

trosuppfattning eller kultur &n eleven sjdlv besitter.

I virdegrunden stér det ocksd att skolan ska vara icke-konfessionell, vilket betyder att ingen
specifik kyrka eller trosuppfattning knyts till skolan (Sigurdsson, 2002, s. 146). Det uppstar en
viardekonflikt mellan den kristna traditionen och att skolan ska vara icke-konfessionell, da
kristendomen &r den tradition som skolan formedlar. Den tradition som férekommer i skolan ska
foras vidare till en generation till en annan. Genom att dterkoppla detta till den kristna traditionen
betyder det ocksa att det dr just den traditionen som ska formedlas. Eleverna ska fostras in i en
kristen tradition. Detta stimmer da inte 6verens med att skolan ska vara icke-konfessionell, den ar
inte icke-konfessionell sa ldnge den vilar pa en kristen tradition. De religidsa inslagen i skolan ska
vara frivilliga, men detta dr inte mojligt sé lange en religion star 6ver alla andra. Istéllet for en
framtidssyn och ett framtidsperspektiv som alla fyra ldroplaner féormedlar, har Lpo94 och Lgrl1
tagit ansprak 1 ett historiskt perspektiv och speglar ddrmed inte de stromningar som sker 1 samhéllet

géllande religionsperspektivet.

6.4 Kursplaner for religionskunskap

Tabell 3: Resultat fran kvantitativ innehéllsanalys

Lgr69 Lgr80 Lpo9%4 Legrll

Antal ord totalt 1476 291 966 631
Kristendom 60 =4% 13=4.4% 17=1,75% 10=1,6%
Judendom 6=0.4% 1=0,3% - 1=0,15%
Islam 3=0.2% 1=0,3% - 1=0,15%
Hinduism 1=10.06% 1=0,3% - 1=0,15%
Buddism 1=0.06% 1=0,3% - 1=0,15%
Livséskadning 20=1,3% 3=1% 9=0,9% 11=1,7%
Kultur 1=10.06% 3=1% 18=1,8% 5=0,8%
Icke religiosa 5=13% 2=0,6% 2=0,2% 9=1,4%

Frekvens i kursplan for religionskunskap

Efter min undersokning visar det sig att skolans kursplan behandlar flera olika delar av religion. Om
man ska jamfora virldsreligioner emellan har det i de kursplaner jag studerat alltid, och finns
fortfarande ett Gvertag for kristendomen. Kristendomen &r den virldsreligion som tar storst plats i

kursplanen. Det dr inga markanta och uppseendevickande siffror som framkom men det visar dock
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pa att kristendomen dr den religion som de skrivs mest om i skolans kursplan. Som tabellen visar
har kristendomen en hogre procentenhet dn de dvriga religionerna. Det har dock sjunkit for varje ar.
Nagot som ar anmérkningsvért dr att 1 Lpo94 ér kultur det som har storst utrymme utefter mina
kategorier samt i Lgr11 &r livsdskddning mest frekvent. Mellan aren 1969 och 2011 har utrymmet
for kristendomen minskat, i 1gr69 bestér utrymmet i kursplanen av 4% medan i Lgr11 dr utrymmet
1,6%. Kristendomen har fatt ett mindre utrymme i kursplanen. Samtidigt som det ar en betydlig

skillnad i utrymme mellan kristendomen och de dvriga religionerna.

Tabell 4: Resultat kvantitativ textanalys av kursplaner

Lgr69 Lgr80 Lpo94 Lgrll
Religion X X X X
Kristendom X X X X
Judendom X X X
Islam X X X
Hinduism X X X
Buddism X X X
Livsaskadning X X X X
Kultur X X X X
Icke religiosa X X X X

X=forekomst 1 kursplanen for religionskunskap

Alla ord jag har sokt efter finns med 1 alla kursplaner med ett undantag, i Lpo94 férekommer ingen

namngivning for ndgon annan religion &n kristendomen.

Nedan foljer en sammanfattning av resultaten frdn den kvantitativa textanalysen fran kursplanen i

religionskunskap:

6.5.1 Lgr69

”Undervisningen i religionskunskap skall behandla tros- och livsaskddningsfrdgor och 1 anslutning
dértill ge etiska fragor en framtrddande plats. Fragorna skall belysas utifrén kristendomen, 6vriga
religioner och icke-religidsa livsuppfattningar ”(Lgr69, s. 176). Vidare kan man ldsa: "Eftersom
kristendomen, globalt sett, spelar en vasentlig roll, och da den kristna religionen 1 var kulturkrets
har ett avgorande inflytande pd méinniskornas livshallning, maste undervisningen i religionskunskap

1 forsta hand vara en undervisning om kristen tro och etik” (Igr69, s. 176).
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Bibeln har en viktig roll i undervisningen ” De religidsa urkunderna, i forsta hand, bibeln, spelar en
framtradande roll” (Lgr69, s. 177). Kursplanen beskriver att det &r av stor vikt att eleverna stiftar
bekantskap med bibeln och att biblar bor finnas for individuellt bruk. I hogstadiet ska eleverna

ocksé ta del av utdrag fran andra religioners urkunder (Lgr69, s.177).

I 1gr69 (s.12) kan man ldsa att undervisningen i religionskunskap ska vara saklig och allsidig. “For
elevernas individuella utveckling &r allsidighet i1 skolningen av visentlig betydelse” (Lgr69, s.12) I
1gr69 fokuseras det mycket pa att eleverna sjdlva ska bilda sig en uppfattning om livsaskadningar,

religioner samt forstaelse for hur andra ménniskor upplever virlden.

6.5.2 Lgr80
Syftet med undervisningen i religionskunskap é&r att hjdlpa eleven bearbeta fragor infor livet och
tillvaron. ”Undervisningen skall hjdlpa eleverna att utveckla en personlig uppfattning samt

forstaelse och respekt for andra ménniskor och kulturers véarderingar (Lgr80, s. 121).

Aven i Lgr80 #r bibeln ett viktigt redskap i undervisningen. “Eleverna ska fa vidgade kunskaper om

den kristna religionen med bibeln 1 centrum” (Lgr80, s.121).

Enligt kursplanen ska undervisningen utgé fran elevernas egna erfarenheter Skolan menar att det ar
viktigt for eleverna att forsta sin egen bakgrund och kultur. ”Aven om kristendomen betyder mest
for att forsta var egen kultur, skall det kristna arvet jamforas med andra religidsa traditioner och
livdskadningar. Det religidsa arv som manga invandrare for med sig ger virdefulla bidrag till

belysningen av dessa fragor ”’(Lgr80, s. 121).

6.5.3 Lpo94
”De traditioner eleverna sjédlva bar med sig fran olika kulturer utgor en del av &mnet. Jaimforelser
mellan religioner fran olika virldsdelar och tidsepoker ger viktiga bidrag till interkulturell och

historisk forstaelse” (Lpo94,s.61)
Eleverna ska f en forstaelse for hur det svenska samhillet och varderingarna som forekommer

genom kunskaper om de kristna vérderingar som har dominerat i Sverige. Vidare ska eleverna ocksa

utveckla kunskaper om hur andra religioner dn kristendomen har paverkat de svenska samhéllet
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(Lpo94, s62). Det forekommer ett nationellt perspektiv som innebér hur kristendomen har paverkat
Sverige och vidare ett internationellt perspektiv dar ovriga religioner ingar. Kursplanen drar fordel

av elevernas olikheter och att detta ska ligga till grund f6r undervisningen (Lpo94,s.61)

Kristendomen 4r den mest specificerad av alla religioner och de skrivs foljande:

Det svenska samhdllet dr starkt influerat av kristendomen i virde- och normsystem,
lagstiftning och rdttssystem, kultur och traditioner. En viktig grund for denna forstdelse dr
kunskaper om Bibeln och kyrkodret. Psalmer, sdnger, etiska principer och sedvinjor ger
uttryck for kristen tro i olika tider. Pd liknande sdtt har andra religioner och
livsaskdadningar sddana uttrycksformer (Lpo94, s. 62).

Samhéllets religiosa uppbyggnad beskrivs och enligt kursplanen ska undervisningen behandla detta.

Samt att skolan utefter dessa forutséttningar ska behandla de 6vriga religionernas trosuppfattningar.

Bland annat som en foljd av den 6kade invandring har manga elever i dag en annan
religios bakgrund dn den kristna. I bocker och massmedia moter eleverna olika
trosuppfattningar. Aven andra virldsreligioner dn kristendomen dr pd vig att bli en del av
var kultur, samtidigt som eleverna blir alltmer medvetna om hur religioner paverkar det
vdrldshistoriska skeendet och mdnniskor i andra kulturer (Lpo94, s. 62).

6.5.4 Lgri1
Lgrl1 &r den aktuella kursplanen i skolan idag. Den dr ocksa den kursplan som &r mest detaljerad av

de jag har undersokt. Det &r tydligt i denna kursplan att den kulturella mangfalden ska behandlas:

Mcdinniskor har i alla tider och alla samhdllen forsékt att forsta och forklara sina
levnadsvillkor och de sociala sammanhang som de ingar i. Religioner och andra
livsaskddningar dr ddrfor centrala inslag i den mdnskliga kulturen. I dagens samhidille,
som dr prdglat av mdangfald, dr kunskaper om religioner och andra livsaskadningar
viktiga for att skapa omsesidig forstdaelse mellan mdnniskor (Lgrll,s.184).

Eleverna ska fa en kunskap om andra religioner och kulturer for att kunna skapa sig en forstaelse
for andra méanniskor:

Undervisningen i dmnet religionskunskap ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper
om religioner och andra livsaskadningar i det egna samhdllet och pa andra hall i virlden.
Genom undervisningen ska eleverna bli uppmdrksamma pd hur mdnniskor inom olika
religiosa traditioner lever med, och uttrycker, sin religion och tro pa olika sditt.
Undervisningen ska allsidigt belysa vilken roll religioner kan spela i samhdllet, bade i
fredsstrdvanden och konflikter, for att frdmja social sammanhdllning och som orsak till
segregation (Lgrll, s.184).

Kristendomen har ett dvertag i kursplanen och beskrivningen om vad eleverna ska f& undervisning
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om inom kristendomen ar mer detaljerad @n vid de 6vriga religionerna.”Undervisningen ska éaven ge
kunskap om och forstaelse for hur kristna traditioner har paverkat det svenska samhallet och dess
varderingar” samt ” fran enhetskyrkatill kulturell mangfald och religios sekularisering” (Lgrl1, s.
184).Vidare har skolan ett vidgat perspektiv ocksd Sambandet mellan samhélle och religion i olika
tider och pa olika platser” (Lgrl1, s.184).Samtidigt som kursplanen ofta skriver ordet religion eller
livsaskadning dé skolan ska belysa och analysera religionerna pa samma sétt. Skolan ska undervisa
om vilken paverkan kristna traditioner har haft pa de svenska samhéllet och dess vdrderingar.
Ovriga virldsreligioner har en stor del i denna kursplan ocksa, #ven om kristendomen har en storre
del s& dominerar den inte 1 kursplanen utan kursplanen har ett helhetsperspektiv (Lgrll1, s. 184-

185).

6.6 Analys av forandring

Alla kursplaner frén alla ér dr allsidiga och behandlar alla vérldreligioner. Det forekommer dock ett
overtag pa kristendomen, kristendomen &r den religion som férekommer mest i kursplanerna.
Samhéllet dr baserad pé en kristen tradition, och det forstérks &ven i kursplanerna. Utrymmet {for
kristendomen 1 kursplanerna har diremot minskat for varje ny kursplan. Religionskunskap 1 skolan
handlar inte om, enligt kursplanen och dven inom de grundlidggande virderingarna, att férespraka
ndgon religion eller &skadning utan snarare att ge eleverna medel, metoder, verktyg for att sjélva
skapa sig en uppfattning. Over tid har det skett forindringar i kursplanen pa flera siitt. De senare
kursplanerna fran Lpo94 och Lgr11 har blivit mer detaljerade och forklarande. Det forekommer
ocksé ett mer vidgat perspektiv pa religion och livsaskadning, dér det fokuseras pa vikten att ha en
forstaelse for andra médnniskors tro och hur religioner paverkar varandra. De senare kursplanerna
har snarare ett helhetsperspektiv pa religion och dess betydelse i samhillet och varlden. Daremot
har alla kursplaner gemensamt att det &r ett overtag for kristendomen. Det har skett en fordndring 1
innehall sedan 1gr69 och numera har de olika vérldreligion en storre plats i undervisningen.
Diremot dr det tydligt att det fortfarande dr kristendomen som har vertaget i undervisningen och
att det dr den religion som behandlas mest och dr mest betydelsefull enligt skolan.

Lgr69 och Lgr80 ar det kursplaner som markerar mest tydligt att kristendomen ar den religion som
maste behandlas mest, i Lgr69 star det foljande; “Eftersom kristendomen, globalt sett, spelar en
visentlig roll, och da den kristna religionen 1 vér kulturkrets har ett avgdrande inflytande pé
ménniskornas livshallning, maste undervisningen i religionskunskap i forsta hand vara en
undervisning om kristen tro och etik” (1gr69, s. 176). I Lgr80 (s.121) ”Aven om kristendomen

betyder mest for att forsta var egen kultur, skall det kristna arvet jamforas med andra religidsa
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traditioner och livaskadningar”. Samtidigt beskriver bada kursplanerna vikten av allsidighet och
saklighet (Lgr69 & Lgr80). Aven om undervisningen i religionskunskap har ett dvertag i
kursplanerna fran 1994 och 2011 férekommer det inte ett stillningstagande pd samma sétt som i de
tidigare kursplanerna, utan snarare ett konstaterande om att de svenska samhéllet har en kristen

tradition. Foljande kan vi ldsa i Lpo94 samt Lgrl1;

Det svenska samhdillet dir starkt influerat av kristendomen i viirde- och normsystem,
lagstiftning och rdttssystem, kultur och traditioner. En viktig grund for denna forstdelse dr
kunskaper om Bibeln och kyrkodret. Psalmer, sdnger, etiska principer och sedvinjor ger
uttryck for kristen tro i olika tider. Pad liknande sdtt har andra religioner och

livsaskdadningar sadana uttrycksformer (Lpo94, s. 62).

”Undervisningen ska dven ge kunskap om och forstaelse for hur kristna traditioner har paverkat det
svenska samhaillet och dess virderingar” samt ” frén enhetskyrka till kulturell mangfald och religios

sekularisering” (Lgrll, s. 184).

Undervisningen har under dessa aren blivit mer allsidig och det &r en stor skillnad pd kursplanernas

innehall. Samtidigt som det fortfarande forekommer ett storre fokus pa kristendom i alla kursplaner.

6.7 Analys utifran teoretiska perspektiv

Kursplanen visar en allsidighet da den behandlar ménga delar av religion och dven alla fem
vérldreligioner. Det ar fortfarande ett dvertag for kristendomen vilket kan vara problematiskt i ett
méngkulturellt samhélle och skola med elever med en annan religios tillhorighet samt avsaknad av

religios tillhorighet. Vilket jag kommer att analysera i denna delen av uppsatsen.

Inom léroplansteori, som jag skrev om i borjan av uppsatsen, behdver bland annat stoffurvalet
begréinsas och det &r av stor vikt att man viljer ut den kunskap som &r vérd att formedla (Linde,
2000, s. 5). Ur kursplanen kan vi dé utvisa vad som faktiskt &r det viktigaste som elever ska fa
utbildning i. Kursplanen tar hdnsyn till allsidighet och att eleverna ska fa kunskaper i alla
vérldsreligioner samtidigt som jag var inne pé tidigare att kristendomen férekommer oftare. Da
1gr80 skriver att undervisningen i religionskunskap i forsta hand maste vara en undervisning om
kristen tro och etik anser skolan att det 4r just detta som ar den kunskap som ar vardefull att

formedla (Igr69 s. 176). Nagon sadan formulering finner vi inte 1 kursplanen fran lpo94 och Igrl1.

25



Skolan ska, utefter bade laroplan och kursplan, vara objektiv i sin undervisning och inte ta stéllning
1 fragor som ror bland annat religion. Skolan ska da formedla objektiv fakta om de olika
religionerna samtidigt som kristendomen &r den religion som samhéllet vilar pd och har som
tradition. Ytterligare en anledning till att skolans kursplan fokuserar mer pé kristendomen kan vara
utefter den teorin som reconceptualisterna har, att den hegemoni som férekommer i samhéllet, det
dominerade samhéillsskiktet, tringer in i kursplanen och skolan blir dd omedvetet paverkad av den
makt och kultur som forekommer 1 samhéllet (Linde, 2000, s12). Inom reconceptualism intresserar
man sig ocksé for varfor vissa kunskaper formedlas och inte andra (Linde, 2000, s.5). I kursplanen,
dven om det dr 1 lagre utstrackning i Lpo94 och Lgr11, fokuserar man mer pa kristendomen én
nigon annan virldreligion samtidigt som kunskapen om kristendomen ska formedlas objektivt.

Detta betyder att samhéllets hegemoni dr avgorande for vad eleverna ska léra sig.

Da kommer vi in pa Foucaults teorier om makt och disciplin (Foucault, 1993 & Ball, 1990).
Eftersom skolan enligt kursplanen ar allsidig men att det 14ggs mer fokus pa kristendom, betyder
detta att skolan anser att kristendomen &r den religion som dr mest betydelsefull. I 1gr69 (s.176)
skrivs det att undervisningen i forsta hand méste vara en undervisning om kristen tro och etik och i
1gr80 (s. 121) star det att “Kristendomen betyder mest for att forsta var egen kultur”. Vid
stallningstagande som detta formedlar skolan ingen objektiv kunskap vilket i sin tur disciplinerar in
eleverna 1 kristna traditioner, normer och vérderingar (Ball, 1990, s. 2). For att detta inte ska ske
behover utrymmet i skolans kursplan vara detsamma for alla vérldreligioner. Eftersom innehallet 1
kursplanen, och den kunskap som é&r vird att formedla, fokuserar mest pa kristendomen &r det ocksa

den religidsa hegemoni som forekommer i samhéllet, eftersom samhéllet speglar skolan.

Ur kursplanen kan man hér urskilja ett stdllningstagande vilket kan fora med sig en problematik da
alla elever i skolan inte har den kristna bakgrunden som skolan beskriver. Elever med annan religios
eller kulturell bakgrund kan kénna sig utanfor, vilket i sin tur paverkar elevens identitetsformning
(Taylor, 2009, s. 358). Sigurdsson (2002, s.114-115) menar att en elev med annan religios bakgrund
inte kénner sig hemma i den kristna traditionen, och inte heller vill ta del av. I Lpo94 (s.64) har det
skett en liten fordndring d& man fokuserar mer pé religiosa och kulturella olikheter och drar nytta av
dessa i undervisningen och gor antydningar till att skolan dr mangkulturell vilket &r ndgot som krivs
att eleverna har en forstaelse for andra religiosa traditioner och kulturer. Detta &r en stor fordel for

de elever som inte tillhor den kristna traditionen.
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7. Slutdiskussion

Alla ldroplaner som jag har undersokt visar pa en medvetenhet om att samhéllet stéindigt &r i en
fordndringsprocess och att skolan méste anpassas efter detta och ocksa arbetet i skolan. Det dr svart
att veta vilka fordndringar som viantas men samtidigt borde laroplanerna fokusera mer péa den
mangkultur som faktiskt forekommer och hela tiden 6kar mellan 1969 och 2011. Att begreppet
kulturell méngfald forst finns med 1 1994-ars laroplan tyder pa att ldroplanen inte alltid &r
uppdaterad, vilket inte gar att forvinta sig heller. Men samhéllet kulturella forandring hade redan
startat da skolan fick en ny ldroplan 1969 men da skrevs det enbart om minoriteter. Samtidigt som
man visade en tydlig medvetenhet om att inte representera ndgon specifik religion. Skolan var
vildigt neutral géllande religion i Lgr69 och Lgr80. Kanske beror det pa att det ar en vildigt kinslig
fraga da samhillet nu dr i en stor fordndringsprocess med 6kad invandring till Sverige. En annan
anledning till att laroplanerna fran 1969 och 1980 inte framstéller nagon religion kan vara
inforandet av religionsfrihet som kom under 1950-talet (Karlsson & Svanberg, 1997, s.5). Lgr69
och Lgr80 visar pa en medvetenhet géillande olikheter i trosuppfattningar och viljer ddrmed inte att
namnge en specifik religion, som ocksa stimmer dverens med samhéllet fordndring. Dessa

laroplaner har siktet instillt mot ett 6ppet och méngkulturellt samhalle.

Det ér valdigt intressant och uppseendevéckande att det da infors en kristen tradition pa 90-talet da
ocksa invandringen var hog och kulturell mangfald &r en del av laroplanen. Eleverna, bade de elever
som har en svensk bakgrund och de elever som har en annan bakgrund ska ledas in i en kristen
tradition samtidigt som fler tar avstdnd fran religion eller har en annan religios bakgrund. Enligt
bland annat Young (2009) dr det den dominerade gruppen som sétter normerna for hur vi ska bete
oss, vad som dr normalt. Nar du d& kommer till den svenska skolan med en annan religion eller
kultur kan detta innebéra att du kdnner dig tvungen att ocksé ta del av denna norm, for att inte vara
avvikande (s. 384). Har du nat val egentligen som elev da du kommer till den svenska skolan an att

bli assimilerad in 1 den norm som forekommer?

Sigurdsson(2002) menar att skolan disciplinerar in elever den kristna traditionen och etiken da den
foretrdder denna norm, och att denna vérderingsram inte ar sjdlvvald (s. 114-115). Pa detta sittet
normaliserar och disciplinerar skolan eleverna mot en enhetsnorm snarare dn en méangfaldsnorm
(Ball, 1990, s.2-3). Det forekommer dé en enhetskultur i skolan &ven om skolan har ambitionen att
vara en mangfaldskultur da skolan vill ta vara pa elevers olikheter och vérdesétta den kulturella

méngfald som forekommer. Skolan visar tydligt att de inte tar stdllning 1 frdgor som ror olikheter.
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Samtidigt dr det sa att skolan har sin kultur, hegemoni, som den utgér ifran. Det dr skolans normer
och virderingar som ska f6ljas. Sedan att skolan &r 6ppen for olikheter ar en helt annan sak. De
elever som gar 1 skolan ska f6lja de normer och virderingar som skolan har oavsett bakgrund.
Vilket betyder att skolan tar stillning. Genom att det 4r skolans normer och vérderingar som styr

disciplineras eleverna in i skolans forhéllningssétt (Foucault, 1993, s. ii).

Sedan kan skolan vara 6ppen for olikheter och fora fram olikheter men detta forédndrar inte skolans
forhéllningssitt till normer och regler. Jag skulle vilja kalla det en sluten 6ppenhet. Det vill siga
skolan visar intresse for olikheter men det forandrar inte skolans normer och vérderingar dé dessa ér
djupt rotade. Detta innebér att den hegemoni som férekommer i skolan ar den som ocksé aktivt ska
beaktas samt vidareutvecklas. Skolan stédnger inte alla portar till fordndring 1 den hegemoniska
sammansittningen samtidigt som det dr skolans normer och virderingar som ska foljas. Eleverna
forvintas ocksa gora detta. Detta leder oss in pd den “normalisering” som eleverna utsitts for.
Enligt Foucault (1990)disciplineras eleverna in i skolans norm och forvéntas f6lja denna. De
grundlidggande virderingarna blir skolans verktyg for att utéva makt 6ver eleverna. Skolan kan vara
Oppen for fordndringar 1 samhéllet samtidigt som skolan har en tydlig tradition som ocksa dr den

som géller och som eleverna med minsta mojliga tvang, disciplineras in i (Ball, 1990, s.2).

Lundgren mfl (1982)sdger att skolans styrdokument utformas utefter den rdidande hegemonin i
samhillet. Om man sétter det i relation till kursplanen och att kristendomen ar den religion som
forekommer mest i kursplanen skulle det kunna betyda att samhéllet fortfarande har en kristen
enhetskultur. Under &ren som har gatt har kursplanens innehéll fordndrats i form av att innehallet 1
Lgr69 jamfort med Igrll har mer fokus pé kristendom. Vilket skulle kunna betyda att den
enhetskultur diskursen borjar gd mot en mingfald diskurs. Detta skulle kunna vara ett steg mot att
den éldre hegemonin forsvagas till formén for den nya hegemonin i samhallet med ett fokus pa
mangfald snarare 4n enhet. Vilket dock blir motsédgelsefullt da Lgr11 beskriver att skolan ska vila pa

en kristen tradition.

Efter mina unders6kningar pekar det pa att det fortfarande forekommer en enhetskulturdiskurs i
skolan eftersom skolan baseras pa en kristen tradition samt att religionskunskapen fokuserar mer pé

kristendomen &n ndgon annan vérldreligion.

Jag har 1 mina undersokningar tagit reda pa hur styrdokumenten behandlar religion. Mitt forslag till

vidare forskning ar att unders6ka om skolorna foljer det som styrdokumenten siger att de ska gora.
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Detta kan genomforas med exempelvis observationer eller med intervjuer med ldrare och elever.

8. Utbildningsvetenskaplig relevans

Styrdokumenten &r det dokument som skolan ska arbeta utefter. Det dr intressant for bade larare och
elever att se hur styrdokumenten har fordndrats Gver tid for att fa ett historiskt-, nutids- och
framtidsperspektiv och se om skolan har en ambition om att f6lja det stromningar som sker i
sambhéllet. Da skolan numera ar mangkulturell dr det intressant att se vilken forandring som har
skett 1 skolans styrdokument och om de har fordndrats frén en enhetskultur till en mangfaldskultur.
Det dr av stor vikt att styrdokumenten &r tidsenliga och ocksa relevant for hur skolan speglar de
fordndringar som sker i samhéllet. Anledningen till att min undersdkning &r relevant for
lararprofessionen ar for att lararna har styrdokumenten att anpassa sig efter dd de genomfor sin
undervisning. De viarden som tas upp i skolans ldroplan dr ocksé de som anses relevant 1 skolan och
det &r av stor vikt att dessa foljs. Kursplanerna visar vad varje enskild ldrare forvintas undervisa 1

for att eleverna ska fa en likvérdig utbildning oberoende var de befinner sig.
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