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Abstract

Titel: Konstruktioner av den gode eleven — Atg'airdsprogram som social kontroll

Forfattare: Ulf Stackeryd
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Omfattning: 15 hogskolepoidng

Termin: HT-2011

Handledare: Sofia Persson

Bakgrund: Allt fler barn anses idag ha nagon form av skolsvarigheter och vara i behov av
sarskilt stod. For att fa detta stod upprittas ett atgardsprogram dir problemet preciseras,
elevens behov beskrivs, malsittningar sitts och forslag pa atgirder ges.

Syftet med denna uppsats ér att belysa atgardsprogram som praktik, dvs. hur elever beskrivs i
programmen samt att problematisera mojliga konsekvenser av detta.

Fragestillningarna som behandlas ér:

1. Vilka diskurser forekommer om idealeleven i de undersokta atgardsprogrammen?

2. I vilken utstriackning fokuserar malséttningarna och atgiarderna som foreslas i programmen
pa @mnesfardigheter och/eller pa elevfostran?

3. Vilka mojliga konsekvenser kan atgiardsprogrammen fa for de elever for vilka programmen
ar upprittade?

Metoden som anvints for att analysera de insamlade atgiardsprogrammen dr en kvalitativ
textanalys med inslag av diskursanalys och den teoretiska utgangspunkten #r det
samhillsvetenskapliga filtet social kontroll.

Resultatet visar pa tva diskurser om idealelever i de analyserade atgdrdsprogrammen: den
konventionella eleven respektive eleven som entreprenor. Diskursen om den konventionella
eleven kan relateras till den dvergripande samhélleliga diskursen neokonservatism, medan
diskursen om eleven som entreprendr kan relateras till en mer marknadsorienterad
samhdllsdiskurs kallad neoliberalism. Analysen visar att atgardsprogrammen till 6vervigande
del fokuserar pa elevfostran. Programmens begrinsade utrymme tenderar att bidra till att en
mycket kortfattad kontextfri bild av problematiken vilket kan leda till att standardiserade
dtgirder foreslas pa vitt skilda problem. Atgirdsprogrammens framskrivningar av brister hos
eleverna riskerar att paverka dessas sjélvbild negativt. Programmens fokus pa fostran istillet
for kunskapsmal bidrar till att de stodinsatser som motiverar upprittandet av programmen
tenderar att vara franvarande.

Sokord: atgirdsprogram, social kontroll, diskurs, idealelev, fostransideal
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1. Inledning
1.1 Introduktion

Idén till denna uppsats har vuxit fram genom mitt arbete med ungdomar med psykosociala
diagnoser. Gemensamt for dessa ungdomar &r att de pa olika sitt har eller har haft en

krivande skolgang och att de pa ett eller annat sitt tagit del av skolans specialresurser.

Svensk skola har historiskt sett haft som uttalad demokratisk intention att rymma alla elever
oavsett social bakgrund eller begavning (Asp-Onsjo, 2006, s. 13). Detta var ett av
fundamenten i det svenska folkhemmet som borjade byggas under mitten av pa 1900-talet.
Trots den ambitiosa malsdttningen har skolan samtidigt under alla tider uteslutit vissa elever

som skolan av olika orsaker inte ansett sig kunna hantera.(Sandin, 1986)

Allt fler barn anses idag ha nagon form av skolsvarighet och av alla elever i grundskolan
bedoms en femtedel vara i behov av sarskilt stod. For att fa detta sérskilda stod upprittas ett
atgardsprogram, ddr problemet preciseras, elevens behov beskrivs, malsittningar sétts samt att
olika atgirder foreslas. Anledningarna till att ett atgérdsprogram formuleras varierar, men
vanligast #r att man riskerar att fi underként i ett imne. Aven mobbning eller andra
skolsociala problem kan vara orsaker. Vilka som deltar i arbetet med upprittandet av
atgardsprogrammen varierar, allt fran en ensam ladrare till hela arbetslag inklusive kurator och

specialpedagog. (Skolverket, 2003)

Den hir uppsatsen omfattar en kvalitativ studie med diskursiva inslag av just atgiardsprogram
fran tva hogstadieskolor i en kommun i Vistsverige. Den teoretiska utgangspunkten for
uppsatsen dr det samhillsvetenskapliga forskningsfiltet social kontroll som foretrdds av bland
andra Michael Foucault. Uppsatsen dr skriven inom samhillsvetenskap men har ocksa en
utbildningsvetenskaplig inriktning. Detta kommer frimst att mérkas i resultatredovisningen

och i den sammanfattande diskussionen.



1.2 Vad ar ett atgardsprogram?

Elever som riskerar att inte na kursmalet i ett amne har ritt att fa ett atgdrdsprogram upprittat.
Detta skiljer atgirdsprogrammen fran de individuella utvecklingsplaner (IUP) som samtliga
elever i den svenska grundskolan numera ska ha. IUP &r en i1 skollagen lagstadgad réttighet.
(SFS, 1985:1100) Cirka 20 procent av dagens grundskoleelever har idag ett atgdrdsprogram,
av dessa dr dubbelt sa manga pojkar som flickor. (Skolverket, 2003) Bade kunskapsmaissiga
och beteendemaéssiga svarigheter anses som vanliga orsaker till skolsvarigheterna.
(Skolverket, 2001, 2003) Ett atgdrdsprogram ér dels ett fysiskt dokument och dels en
ideologisk handling och process. Den forsta aspekten dr mer explicit och synliggjord via text

och den andra implicit men sétter spar i skolans praktiska arbete. (Asp-Onsjo, 2006, s. 15)

Atgiirdsprogram ir en del av den dokumentationskultur som bérjade vixa fram i Sverige
under 1980-talet. Det systemskifte som decentralisering och inforande av malstyrning innebar
stillde storre krav pa dokumentation pa central men ocksa pa lokal niva. (Asp-Onsjo, 2006, s.
13) Idén om dokumentation i skolan &r dock inte ny utan kan sparas tillbaka till Alva Myrdals
tankar om skolans organisering pa 1930-talet. (Andreasson, 2007, Hirdman, 2006) Déaremot
hor forsoken att kvalitetssdkra skolan med s.k. New Public Management och att nagla fast
prestationer i siffror de senaste artiondena till och brukar hirledas ideologiskt till den
idériktning som kallas neoliberalismen. (Bath, 2006, Liedman, 2011) Sven-Eric Liedman
menar att: "Malet dr att uppna samma effektivitet i offentlig sektor som inom industrin [...]

och effektivitet — inte minst kostnadseffektivitet — kriaver rutiner.” (Liedman, 2011, s. 71)

Enligt Skolverkets allménna rad for arbete med atgiardsprogram syftar ett atgardsprogram till
att sdkerhetsstilla att en elevs behov av sirskilt stod tillgodoses. Dessa allménna rad ar
nationella riktlinjer for hur skolans forfattningar (lagar, forordningar och foreskrifter) kan
tillimpas. Raden ir inte frivilliga utan ska foljas om inte, skolan kan uppvisa att man uppnar
bestimmelsen fastin man handlar pa andra sitt. Ett atgardsprogram ska alltid grundas pa en
utredning av elevens behov av sarskilt stod. Ett atgardsprogram ska fungera som ett redskap
for personalen nér det giller att planera och utveckla den pedagogiska verksamheten kring
eleven som anses behova detta stod. Arbetet med atgérdsprogram ska ses som en process dér
uppfoljning och utvirdering regelbundet gors for att inriktningen mot de bestimda malen inte

ska forloras ut sikte. Uppfoljningen avser en kontroll pa att de bestdimda atgédrderna anvénds



och utvirderingen dr en bedomning pa om de beslutande atgérderna har varit lampliga i

forhallande till de uppsatta malen. (Skolverket, 2008)

1.3 Disposition

Uppsatsen innehaller sju kapitel. Efter denna inledning foljer teori dvs. det teoretiska
ramverket presenteras. Det tredje kapitlet bestar av tidigare forskning med konkurrerande
perspektiv inom forskningsfiltet. Studiens syfte och fragestdllningar presenteras i det fjirde
kapitlet. Det femte kapitlet rymmer metod, behandling av studiens design och
metoddiskussion. I det sjitte kapitlet presenteras resultatet av studien och i det sjunde och
avslutande kapitlet fors en sammanfattande diskussion och forslag framldggs pa framtida

studier inom filtet.



2. Teori

Social kontroll dr det overgripande samhillsvetenskapliga perspektiv under vilket denna
uppsats dr skriven. Manga samhillsvetenskapliga forskningsproblem kan betraktas ur ett
kontrollperspektiv. Aktenskapet kan exempelvis bide ses som ett uttryck for ett kirleksband
och som en form av social kontroll av individers ekonomiska, juridiska och sexuella frihet.
Pa samma sett kan en elevs skolgang ses som en ldroprocess dir barnen utvecklas och ges
forutsittningar och som ett sitt att 6vervaka barn och styra deras tdnkande och agerande i en

onskad riktning. (Larsson & Engdabhl, red. 2011, s. 10)

Studier om social kontroll fokuserar inte endast maktens repressiva sidor som i staters
valdsmonopol utan ocksa pa maktens mjukare produktiva metoder. Dessa bygger inte i forsta
hand pa straff, utan korrigering, reglering och normalisering av savil individers beteenden
som av befolkningens tillstand. (Larsson & Backman, 2011, s. 36) De centrala begrepp inom
social kontroll som kommer att anvéndas i studien har sin grund i Foucaults teorier rorande
“makten dver livet”, och den form av makt som far medborgarna att styra sig sjalva. Diskurs
handlar om hur och varfor vi talar om foreteelser pa ett visst sitt. Governmentality ror
styrningsmekanismer i det moderna liberala samhillet och pastoral makt beror hur kunskapen

om det privata anvinds i maktutovning.

2.1 Foucault och "makten over livet”

En centralfigur inom maktteoribildningen &r den franske filosofen Michael Foucault (1926-
1984). De studier av Foucault som anknyter till uppsatsens tema social kontroll ror framférallt
relationen mellan vetande och maktutdvning. De tar upp effekterna av att normaliserande
makttekniker som etablerandes i samhéllsinstitutioner som skolan, men @ven fingelser,

sjukhus etc. (Larsson & Backman, 2011, s. 35)

Det verkligt intressanta for Foucault och @ven for den hér uppsatsen dr den produktiva makt
over livet som utdvas da handlingar inte endast forbjuds och bestraffas utan ocksa nir de leds

och fors i en viss onskad riktning (Foucault, 1980, s. 104). Denna maktutdvnings framsta



styrka ligger i formagan att fa medborgarna att styra sig sjdlva genom att vara bade undersate

och aktor:

Det dr dirfor inte nodvindigt att tillgripa vald for att fa den domde brottslingen att
iaktta ett gott uppforande, daren att halla sig lugn, arbetaren att arbeta, skolbarnet att
vara flitig, den sjuke att folja ldkarens foreskrifter. [...] Den som ingar i ett
synlighetsfilt och som vet det, axlar maktens tvang och later det spontant ga ut 6ver en
sjdlv; han upptar sig i en maktrelation, inom vilken han atar sig bada rollerna, han blir

principen for sitt eget underkuvande. (Foucault 2003, s. 203)

Denna makt behover inte anvénda vald utan kan till och med tillata sig att utoka individernas
frihet. Detta eftersom individerna sjdlva uppfattar sig inga i institutioners eller myndigheters
”synlighetsfilt”, det vill sdga de kdnner sig granskade och bevakade, vilket gor att de skoter

sig som de forvintas dven da de inte dr 6vervakade. Makt forstas som pluralistisk, mobil och
flytande. Det innebir att makten inte dgs av nagon, den kommer istillet till utryck i sociala

relationer och positioner. (Foucault, 2003)

Foucault menar att “makten dver livet” praktiseras i tre olika former. Den forsta formen &r
den disciplinerade regleringen som riktas mot individers kroppar i exempelvis fingelser. Den
andra som Foucault bendmner som “biopolitik™ dr en form som syftar till att forbittra
medborgarna som kollektiv genom en mer generaliserande kontroll av befolkningen eller
stora delar av den genom exempelvis socialpolitik och hilsovard. Den tredje produktiva
makten dr sjdlvdisciplinerade och har sitt ursprung i gamla tiders fornuftsorienterade etik och
aterkommer i modern tid som styrningspraktik, till exempel i uppmuntran att ita sunt for sin
hilsa. (Larsson & Engdahl, 2011, s. 35-37) I uppsatsen fokuseras de senare tva formerna av

produktiv makt.

2.2 Diskurs

Diskurs &r ett begrepp som definieras och anvindas pa ett antal olika sitt. (Foucault, 2003,
Laclao & Mouffes, 2008, Borjesson, 2003) En etablerad definition &r att diskurs innebir ett
bestamt sitt att tala om och forsta virlden. Betoningen ligger pa “ett bestamt sétt” (Borjesson

2003, s. 35). Diskurs dr en teori, men dven en analysmetod, (Jgrgensen & Phillips 2000) vilket
10



tas upp i metodkapitlet. For att aterknyta till Foucault innebir det centrala i hans diskursteori
vad som kan tidnkas och vad som far ségas under en viss tidsperiod eller i en viss kultur. Han
fokuserar dels pa vem som har mojlighet att tala, ndr och med vilken auktoritet och dels pa

kopplingen mellan vad som sigs och vad som faktiskt gors. (Foucault, 2003)

Att studera diskurser innebdr att fundera 6ver det som ségs, hur det ségs och hur det annars
skulle ha sagts. Mats Borjesson menar att: “Diskurser dr logiker som bestimmer grinserna for
vad som ir socialt och kulturellt konstruerat som ’sant’, *fornuftigt’, ’gott’, med mera.”
(Borjesson 2003, s. 21) Diskursanalys ar alltid att uppfatta ett fenomen som ndgonting och
’det 6ppnar upp for att foga in det perspektivbundna i samhaéllsvetenskaplig forskning”
(Borjesson 2003, s. 22) Diskursanalys ér saledes ett sitt att fanga det for-givet-tagna.

Man kan skilja mellan offentliga diskurser, som ryms i exempelvis media och i den
samhilleliga debatten och nigot som skulle kunna kallas lokala diskurser. Overallt dir ett
kontinuerligt samtal pagar, uppstar eller vidmaktshalls en lokal diskurs, vars
utvecklingsforlopp dr en 6ppen fraga. Lokala diskurser kan med tiden utvecklas till att bli
offentliga, forbli lokala, eller tyna bort. (Sahlin, 1999, s. 87) I studien kommer lokala
diskurser i atgardsprogrammen att identifieras, men dessa diskurser forhaller sig alltid till
offentliga diskurser och den samhilleliga kontexten. Denna har i sin tur manga olika nivaer,
allt ifran den sociala miljon dir texter produceras och samtal fors, 6ver ekonomiska
forhallanden, kulturella forvéntningar och politiska konjunkturer till vergripande

maktstrukturer (Ibid, s. 99).

2.3 Governmentality

Med begreppet styrningsmentalitet eller governmentality vill Foucault betona att styrningen
alltid innehaller en instidllning om objektet som ska styras och det krdvs kunskap om det som
ska styras om styrningen ska bli effektiv och rationell. (Foucault, 1991) Denna
forhandsinstédllning anser Foucault &dr en historisk konstruktion som ger uttryck for ett
forhallande mellan politiskt tinkande och vetenskaplig kunskapsbildning. (Nilsson 2008, s.
128) Dess grund var en liberal styrningsambition med en ny slags omsorg om befolkningen
som i forlangningen utvecklades till var tids vélfardsstater. (Larsson & Engdahl, 2011, s. 38)

Studier som syftade till att forsta hur befolkningens liv, dod och arbete hamnade i centrum for
11



hirskarens kontroll. Till exempel har de vetenskapliga kunskaperna om barn legat till grund
for hur pedagogiken i skolan ser ut, men dven vilka beteenden som av skolan ansetts varit

accepterade.

Foucault skrev relativt lite specifikt om makt i skolan. Den brittiske sociologen Nikolas Rose
har ddremot utvecklat Foucaults teorier i den riktningen rorande den liberala styrningen dér
friheten och de fria subjekten betonas. Som en viktig del i den liberala styrningen finns en
forutsittning att subjekten &r aktiva i sin egen styrning vilket enligt Rose utgar fran ... en
drom om att det nationella malet att alstra goda medborgare skall sammanfalla med den
personliga malsittningen om ett gott liv.” (Rose 1995, s. 50) Huvudsyftet med styrningen dr,
som Rose uttrycker det, att medborgarna i egenskap av: “fria subjekt dr formogna att utova en
reglerad frihet och ta vara pa sig sjdlva”. (Rose 1995, s. 46) Utifran detta perspektiv kan

atgdrdsprogrammen i denna uppsats ses som ett verktyg i en sadan modern liberal styrning.

2.4 Pastoral makt

Atg'eirdsprogrammen innehaller kinsliga uppgifter och information. Med anledning av det kan
pastoral makt vara anvindbart for att forsta hur en institution som skolan far tillgang till
denna kénsliga information. Med den pastorala makten, som dr sammanldankad med
governmentality, visar Foucault hur den katolska kyrkan styrt sina forsamlingsmedlemmar
utifran kunskaper som de fatt via bikten. Kyrkan fick genom bekénnelser tillgang till kunskap
om ménniskors inre, deras behov, svagheter och styrkor och anvinde sedan dessa uppgifter
for styrning. (Foucault, 1991) Vid upprittandet av atgardsprogram anvénds kanslig
information om eleven fran loggbocker, utvecklingssamtal etc. Detta kan tolkas som en

maktutdvning med pastorala drag. (Andreasson, 2007, s. 32)

2.5 Sammanfattning av teori

Atgiirdsprogram kan forstds som en form av social kontroll dir maktstrukturer aterskapas och
forstarks genom lokala diskurser i skolan och som gar att utldsa i programmen. Dessa lokala
diskurser forhaller sig till offentliga diskurser och den samhilleliga kontexten och relateras till
governmentality, dvs. styrning som har som mal att eleven ska ldra sig sjdlvreglering. Genom
en pastoral bekinnelsepraktik, far institutionen skolan tillgang till kinslig information om

eleven som sedan anvénds bland annat i atgiardsprogram for att styra eleven i 6nskad riktning.
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3. Tidigare forskning

Den tidigare forskningen som ér relevant for studien kan delas in i fyra filt och sa dven detta
kapitel. Den forsta delen tar upp tre perspektiv inom forskningen medan det andra avsnittet
fokuserar atgdrdsprogram i praktiken, dvs. hur de dr utformade, samt hur detta kan paverka
eleverna. Det tredje forskningsfiltet fokuserar maktutdvning i skolan och det fjarde
undersoker skolan utifran systemniva och behandlar skolans funktion i samhillet och

motsittningen i dessa olika roller genom exempelvis atgiardsprogram.

3.1 Dilemmaperspektivet

Man kan identifiera tre perspektiv i forskning om barn i behov av sirskilt stod, dvs. elever for
vilka ett atgdrdsprogram upprittas: kompensatoriskt, kritiskt och dilemmaperspektivet. Det
som kénnetecknar det kompensatoriska perspektivet dr att det knyter an till psykologisk och
medicinsk forskning och att de pedagogiska atgiarderna syftar till att kompensera individuella
brister hos eleven. Det kompensatoriska perspektivet kan saledes ses kopplat till en positiv
syn pa specialpedagogik. Om det kompensatoriska perspektivet anses positivt instillt, tar det
kritiska perspektivet motsatt stillning. Inom detta perspektiv ses specialpedagogik som
fortryck av de individer och grupper som pekas ut som avvikande. Aven om barn har olika
forutséttningar ligger fokus pa vad samhéllet gor med dessa skillnader och hur

kategoriseringar av minniskor dr sociala konstruktioner med konsekvenser. (Nilholm, 2007)

Det kritiska perspektivet problematiserar specialpedagogikens kategoriserande och
marginaliserande effekter som nagonting icke onskviért. I forlangningen av dessa tankar kan
det skonjas en utopi dir specialpedagogiken inte lingre behdvs och dér skolan lyckas mota
varje elev utifran hans eller hennes egna forutsittningar. Denna utopiska karaktir inom
perspektivet ligger till grund for den kritik av detta perspektiv som har sitt ursprung i vad som
kan benimnas som dilemmaperspektivet. Dilemmaperspektivet betonar utbildnings-
systemets grundliggande komplexitet och motsigelsefullhet. Denna komplexitet visar sig pa
olika sitt och ett flertal motstridiga motiv ska tillfredsstéllas vilket leder till dilemman, med

inneboende motsittningar som inte gar att 16sa. (Nilholm, 2007)
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3.2 Atgirdsprogram i praktiken

For att lyckas med ett atgidrdsprogram ér det av storsta vikt att det finns ett ndra samarbete
mellan skola, malsman och elev.(Asp-Onsjo, 2006, Skolverket, 2003) Detta till trots &r det
endast i drygt hélften av atgdrdsprogrammen som eleven och foréldrarna dr delaktiga. (Asp-
Ons;jo, 2006, Isaksson, 2007) Andreasson visar i sin avhandling hur de mal som skrivs fram i
atgardsprogrammen ar dels kunskapsmadl och dels sociala fostransmdl. Dessa olika typer
svarar enligt henne upp mot skolans kunskaps- och sociala fostringsuppdrag enligt liroplanen
Lpo 94. Viktiga sociala fostransmal for atgdardsprogrammens elever kan vara att ta béttre
ansvar for sitt skolarbete, att bli motiverade, att utveckla social kompetens, att bli mer
sjalvstdndiga men ocksa att bli medvetna om den egna ldroprocessen. Dessa mal ir enligt
Andreasson framskrivna i atgdardsprogrammens problembeskrivningar ndrmast som en
forutsittning for det kunskapsméissiga ldrandet. Det innebér enligt Andreasson att de sociala
fostransmalen far foretrdde och behdver arbetas med forst innan man tar tag i den
kunskapsmaissiga delen och detta innebir darfor att elever med den typen av problematik helt

enkelt inte hinner med att na kunskapsmalen. (Andreasson, 2007, s. 179)

3.3 Maktutdvning i skolan: mild eller disciplinerande?

Genom atgirdsprogram kategoriserar skolan elever och deras problem. Lisa Asp-Onsj6 anser
att: ”genom att benimna elevers problematik pa ett visst sitt istéllet for ett annat bidrar
pedagogerna sa att séga till att konstruera eleven” (Asp-Onsjo, 2006, s. 203) och det finns en
stor risk att eleven sjdlv framstar som problembarare. Elevers svarigheter och
tillkortakommanden kopplas ofta samman med deras personligheter och skolan soker sédllan
efter problemens bakgrund i den pedagogiska verksamheten, sasom t.ex. i relationen mellan

elev och ldrare. (Andreasson, 2007, Asp-Onsjo, 2006, Isaksson, 2007)

I en forskningsoversikt 6ver det specialpedagogiska filtet dr exkludering och isolering
exempel pa hur kontroll utdvats av skolan. Genom spraket skapas olika diskurser dir
definiering och behandling av de avvikande rittfardigas. Att de avvikande skiljs ut genom
exkludering, isolering och sdrbehandling, rittfardigas inom den aktuella diskursen med att
detta dr det bista for den enskilde individen.(Emanuelsson, Persson & Rosengren, 2001)
Detta kan liknas vid “’vénlig” maktutovning. Denna maktutovning dr omsorgsinriktad och

utgdr en regim som med inslag av liberaldemokratiska véirderingar; vilvilja och godhet liknar
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det som Foucault menar sitt begrepp governmentality. (Bartholdsson, 2007) Atgirdsprogram,
utvecklingssamtal och loggbocker kan forstas som exempel pa sadana vinliga
disciplineringstekniker. Med disciplineringstekniker avses paverkansprocesser: att forma och
utveckla elever mot sadana subjektivitetspositioner som samhiéllet vid vissa tillfillen tycker

sig behova. (Granath, 2008)

Skolans fostrande roll for elever med skolsvarigheter dr ingen ny tanke utan utvecklades av
Alva Myrdal redan pa 1930-talet. I det hon kallade for den ”profylaktiska socialpolitiken”
skulle ett béttre méanniskoideal skapas. (Hirdman 2006, s. 197) Detta skulle enligt Myrdal ske
genom att skolsjukvarden byggdes ut och att skolldkaren och andra experter skulle fa ett
storre ansvar for barnens utveckling. Skolan skulle bidra till produktionen av goda

samhéllsmedborgare. (Hirdman, 2006, Andreasson, 2007)

3.4 Skolans motsagelsefulla roller

Liedman behandlar i sin bok Hets skolans motsigelsefulla uppdrag. Kraven pa
standardisering och normalisering efterfragar en typ av médnniska som arbetar pa rutin, utan
storre eftertanke och ifragasittande och med stor effektivitet. Ideal som Liedman anser har en
konservativ priagel. I motsats mot detta star en initiativrik, foretagsam, stark individ — en

entreprenoOr:

Instingd i arbetets grottekvarn ska minniskan anpassa sig, foga sig och glida in i
rutinernas friktionslosa enahanda. Men sa snart hon blir fri att hoja blicken ska hon ge
sig hén at storslagna idéer, utveckla djirva planer och skissera aldrig tidigare anade

foretag. (Liedman, 2011, s. 72)

Tankegangen &r enligt Liedman enkel. Sa ldnge ménniskan ar infogad i den offentliga sektorn
eller star vid det I6pande bandet blir hon mest 16nsam om hon anpassar sig efter strikta
foreskrifter, men bryter hon sig loss i ett eget framgangsrikt foretag skapar hon helt andra
virden som kommer andra till godo och da far hon skapa sina egna regler. Den svenska
skolan styrs av bade marknadsliberala och konservativa ideal (Ibid.) Den amerikanske
professorn i statsvetenskap Wendy Brown (2006) menar att detta dven géller den amerikanska

skolan. Dessa tva ideologier som hon viljer att bendmna som den neoliberala ideologin och
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den neokonservativa ideologin samexisterar med varandra samtidigt som de befinner sig pa
kollisionskurs med varandra. Den neoliberala ideologin framhiver marknadspolitiska
16sningar pa privata och sociala problem och skolor betraktas hir som anslutna till en
marknadsplats i behov av arbetskraft for att kunna omvandlas och 6ka i konkurrenskraft. Den
neokonservativa ideologin a andra sidan framhaller moralpolitiska standpunkter och en
generell uppfattning om en social ordning dér det finns traditionella virderingar vars stillning
maste skyddas. Den neoliberala ideologistromningen talar om entreprendrernas skicklighet i
termer av vinnare och forlorare medan de neokonservativa framhaller vikten av bevarande, att

sla vakt om det man har och skydd av det egna. (Brown, 2006, 698-699, 701)

Sociologisk skolforskning framhaller ofta att skolans roll i samhiillet 4r att vara ett
selektionsinstrument. (Ahrne m.fl. 2003) Arbetslivet priaglas av en arbetsdelning och det ar i
skolan som sorteringen till olika positioner gors. Sorteringen sker genom betygséttning som
enligt Goran Ahrne: “syftar till att upprétta en hierarki bland eleverna som kan anvindas vid
framtida urval i fraga om arbetskraft och vidareutbildning”. (Ibid, s. 180) Detta &r en del i det
som ibland kallas for den dolda ldroplanen. (Broady, 1981) En sadan effekt ir att eleven lir
sig kravet att passa tider och vissa specifika arbetsformer. Sorteringen i1 skolan sker dock inte
slumpvis utan den indirekta sorteringen till olika klasspositioner i arbetslivet borjar 1 familjen.
Elevers resultat och fortsatta utbildningskarridrer hianger ofta ihop med fordldrarnas yrke och
utbildning och det dar mycket vanligare att elever med fordldrar med akademisk utbildning
fortsitter att 1dsa pa hogskolan én elever med fordldrar utan akademisk utbildning. Detta

kallas ofta for den sociala snedrekryteringen till hogre utbildning. (Ahrne m.fl. 2003, s. 181)

3.5 Sammanfattning av tidigare forskning och positionering av den egna studien

Atgiirdsprogram kategoriserar elever, vilket riskerar leda till att pedagogerna konstruerar
eleverna och gor eleverna sjélva till barare av sina egna problem. (Asp-Onsjo, 2006) Skolans
del i problemet ir sillan nagonting som undersoks, trots att detta dr nagonting som har visat
sig vara viktigt for om programmen ska lyckas eller inte. (se t.ex. Isaksson, 2003) I
atgardsprogrammen far fostransmdlen ofta foretrdade framfor kunskapsmal da de ses som en

forutsittning for att kunna arbeta med kunskapsmalen. (Andreasson, 2007) Kontroll utévas i
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skolan exempelvis genom exkludering och isolering och kan liknas vid den “vénliga”
maktutdvning som Foucault menar med sitt begrepp governmentality. Skolans fostrande roll
har dels sina rotter i Alva Myrdals idéer, men har ocksa atervint i ny tappning i och med den
neokonservativa idéstromningen, men ocksa i de senaste decenniernas kostnadseffektivisering
och utdkade kontrollsystem. Detta bidrar till en efterfragan pa a ena sidan en elevtyp som
fogar sig, medan samhillet i 6vrigt ocksa efterfragar en driftig och foretagsam elev: en
entreprendr. (Liedman, 2011) Denna sortering av elever i olika grupper fungerar som ett
selektionsinstrument infor livet efter skolan och kallas ibland fér den dolda ldroplanen,

(Broady, 1981) samt innebér en snedrekrytering till hogre utbildning.

En svaghet hos forskningen om elever i behov av sirskilt stod i allménhet och atgdrdsprogram
i synnerhet dr att de antingen #r skrivna med specialpedagogiska glasogon med fragor av
typen hur ska atgiardsprogrammen kunna bli bittre?” (se exempelvis Asp-Onsjo, 2006). Eller
sa dr studierna av den mera sociologiska typen dir det endast fokuseras pa fenomenet makt i
skolan som sadant utan praktiskt forankring i verksamheten (se exempelvis Andreasson,
2007) Denna studie sammanfor perspektiven med varandra, dels genom att anvinda teorier
och forskning fran bada filten men ocksa genom att stilla fragor till det empiriska materialet
som dessa studier inte tidigare har gjort. Genom att gora detta kan svaren sokas pa viktiga

fragor rorande skolans maktutovning som praktik.

Inom den specialpedagogiska praktiken, och dven inom forskningen, finns dverlappningar
mellan de olika perspektiven (Nilholm, 2007) och sa dven i denna studie. Den tar sin
utgangspunkt i det kritiska perspektivet vid analysen av atgardsprogrammen men tar ocksa

hinsyn till de invdndningar som dilemmaperspektivet har.
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4. Syfte och fragestillningar

Syftet med uppsatsen ir att belysa atgérdsprogram som praktik, dvs. hur elever beskrivs i
programmen och vilka atgiarder som foresprakas, samt att problematisera mojliga

konsekvenser av detta.
Foljande fragestillningar behandlas:
1. Vilka lokala diskurser forekommer om idealeleven i de undersokta atgdrdsprogrammen?

2. I vilken utstrickning fokuserar malsdittningarna och atgdrderna som foreslds i
programmen pa amnesfirdigheter och/eller pa elevfostran?

Elevfostran definierar jag enligt foljande: icke amnesrelaterade malséttningar och atgirder
som syftar till att disciplinera, fordndra eller anpassa elever for att de ska fungera inom den
aktuella skolmiljons givna ramar. Amnesfirdigheterna #r sddana som beskrivits i

kursplanerna.

3. Vilka mdjliga konsekvenser kan atgdrdsprogrammen fa for de elever for vilka

programmen dr upprdttade ?
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5. Metod

5.1 Val av metod och design

Textanalys &r ett samlingsnamn for en rad olika forskningsinriktningar. Det som forenar flera
av dem dr att de kan ridknas till den kritiska skolan. De kan exempelvis ha som avsikt att
avsl6ja och pavisa olika maktrelationer (Bath, 2006). En vanlig uppdelning i textanalys &r den
mellan kvantitativ och kvalitativ analys. I en kvantitativ textanalys analyseras en stor méngd
data, ddr man exempelvis letar efter forekomsten av en viss typ av ord for att hitta eventuella
monster. En kvalitativ analys fokuserar istillet pa ett mindre antal texter, men gar istillet pa
djupet av dessa, for att hitta dess kvalitativa drag. (Esaiasson m.fl. 2004, Svenning, 2003) Da
jag grundligt ville analysera atgardsprogram valdes en kvalitativ metod inspirerad av
diskursanalys. Detta for att bade hitta de kvalitativa aspekterna kring atgérdsprogrammens
fokus pa damnesfirdigheter och/eller elevfostran, men ocksa for att identifiera diskurser

gillande vilka eventuella idealelever som aterfinns i programmen.

5.2 Avgransningar, urval och insamlande av materialet

Materialinsamlingen inleddes med att fyra hogstadieskolor valdes ut i en medelstor kommun
pa vistkusten, varav en av dessa valdes ut som reserv. Kontakten med dessa skolor togs
genom ett informationsbrev (se bilaga 1). Vid urvalet soktes en sa stor geografisk spridning
som mojligt och kontakt togs med tva skolor pa landsbygden och tva i kommunens centralort.
Dessvirre svarade endast tva av dessa skolor. Kvar var en skola pa landsbygden, i texten

kallad Landsbygdsskolan och en av skolorna i titorten, i texten kallad Tdtortsskolan.

I informationsbrevet efterfragades tio slumpmassigt utvalda atgardsprogram fran elever i
arskurs sju, eftersom det &r da flest program upprittas. (Skolverket, 2003) Programmen
inhiimtades sedan personligen. Atgiirdsprogrammen fran de olika skolorna anvinde olika
fortryckta textmallar (se bilaga 5 respektive 6). Totalt har 20 stycken atgédrdsprogram

analyserats.
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5.3 Etik

Da studien endast giller innehallen i atgardsprogrammen, och eftersom eventuella
personuppgifter som elevens namn och personnummer inte var relevanta togs de bort innan
dokumenten dverldmnades. Atgﬁrdsprogrammen har behandlats sa att obehoriga inte kunnat
ta del av dem och elever ir beskrivna och namngivna pa ett sitt att de inte gar att kiinna igen.
Kommunens namn och placering geografiskt har ocksa fingeras, allt for att skydda de
inblandades integritet. Genom informationsbrevet gavs information om uppsatsens syfte sa att
skolorna kunde ge sitt samtycke, samt att nyttjandekravet skulle f6ljas, dvs. att materialet
endast skulle anvindas enligt uppsatsens syfte. Detta &r i enlighet med Vetenskapsradets

forskningsetiska principer (1990).

5.4 Analys

Vid analysen har tre olika analysansatser kombinerats; Lennart Hellspong och Per Ledins
(1997) textmodell for att fa svar pa i vilken utstrickning programmen fokuserade fostrans-
respektive kunskapsmal, Ingrid Sahlins (1999) diskursanalysmetod anvindes for att
identifiera idealelevsdiskurser i programmen samt Jacques Derridas (2007) och hans

diskussion rorande hur man dekonstruerar en text.

Hellspong och Ledins textmodell fokuserar pa flera olika nivaer samtidigt och mojliggor ett
nidrmande av texten som passar mitt material och fangar de kvalitativa aspekterna av det som
eftersoks. Textmodellen dr mangfacetterad och har kunnat ge svar pa fragor i
atgardsprogrammen som inte pa forhand ténkts stélla till texten. Foljande aspekter i modellen

har anvints i analysarbetet; form, innehall och relation.

Formen tittar pa det textuella i det dokument som ska analyseras. Hér analyseras textens
formella uppbyggnad snarare @n innehallet. I fokus star orden och meningarna och valet av
ord och uttryck i texten #r i centrum. Aven de dvergripande sambanden mellan stycken och
avsnitt i texten analyseras under detta avsnitt. (Hellspong & Ledin, 1997) I studien handlar det
om att analysera atgiardsprogrammens olika komponenter och hur de forhaller sig till

varandra.
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Innehallet, dven kallad den ideationella strukturen, dr den andra kategorin i textmodellen. I
denna studie dr det om det 6vergripande temat i atgardsprogrammet dr fostran eller

dmnesfokus som ska undersokas. (Hellspong & Ledin, 1997)

Under relationen analyseras olika sprakhandlingar och hur de utformas. En text konstruerar
alltid ett monster 1 sitt samspel med ldsaren. Viktigast for studien &r vilka attityder, det vill

sdga vilka virdeord som forekommer i texten.

Den diskursanalytiskt inspirerade modell som anvints for att identifiera diskurser géllande
idealelever i atgdrdsprogrammen gar i likhet med Sahlins (1999, s. 92-95) modell ut pa att
ringa in, avgrinsa och karaktérisera diskursen. Det handlar om en begreppsanalys ddr man

kartlagger vilka begrepp och teman som anvinds och hur dessa forhaller sig till varandra.

Analysen av atgidrdsprogrammen &r dven inspirerad av den franske filosofen och
poststrukturalisten Jacques Derridas (1930-2004) diskussion rorande hur man dekonstruerar
en text. Derrida menar att spraket bor ses som ett system av tecken och ord som far mening
genom implicita och explicita relationer mellan skillnader och kontraster. (Derrida, 2007)
Spraket ses som strukturerat kring binédra oppositioner som man/kvinna, svart/vit,
normalt/onormalt etc. En del i oppositionen dr dominerande och ges foretriade dver den andre.
(Eriksson m.fl. 1999) Analysen &r influerad av Derridas binédra oppositioner och motsatspar
identifieras. Genom att exempelvis identifiera vad som i atgiardsprogrammen bendmns som
”oonskade” fardigheter hos elever kan det 6nskvirda identifieras. Likasa nir
atgdrdsprogrammen beskriver oonskade beteenden, eller franvaro av vissa kompetenser hos
en elev, malas implicit &ven upp bilden av idealeleven”. Exempelvis i en onskan att eleven i
ett atgardsprogram ska sluta med att vara sa oorganiserad gommer sig en ideal motsats av att

vara organiserad.

For att svara pa uppsatsens tva forsta fragestéillningarna om diskurser av idealeleven
respektive innehallet i mal och atgirder utformades tva analysscheman (se bilaga 3 och 4).
Operationaliseringarna (se bilaga 2) dr konstruerade med inspiration av Hellspong och

Lundins kvalitativa textanalys, samt Sahlins diskursanalytiska perspektiv.
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Det forsta analysschemat (se bilaga 3) ir konstruerat for att fa svar pa vilka diskurser som
forekommer vid beskrivningarna av eleverna i de undersokta atgardsprogrammen. Ur
beskrivningarna, firdigheterna och egenskaperna kunde monster skdnjas. Dessa monster var
sa starka att tva lokala diskurser vad gillde idealelever kunde identifieras. Resultatet av detta
analysschema var tva langa listor av egenskaper och firdigheter. Dessa sorterades under
rubriker med egenskaper och firdigheter som aterkom och som var besliktade. Det &r dessa

som ligger till grund for presentationen av de tva idealeleverna i resultatdelen av uppsatsen.

For att besvara den andra fragestéllningen géllande i vilken utstrickning programmen
fokuserar pa amnesfiardigheter respektive pa elevfostran har teman i programmen
uppmirksammats. For att kunna svara pa vilka teman som texterna kan sorteras under
konstruerades ett andra analysschema (bilaga 4). Genom att systematisera malséttningarna

och atgirderna kunde det sedan utldsas vilket fokus de olika atgirdsprogrammen hade.

Svaren pa de tva inledande fragestillningarna ligger till grund for diskussionen av den tredje
och avslutande fragestéllningen gillande vilka eventuella konsekvenser atgiardsprogram kan

komma att fa for eleverna.

5.5 Unders6kningens styrkor och brister

Kvalitativ textanalys dr en metod som ger mojlighet att gora en nyanserad och rik analys. Men
det dr inte en problemfri metod. En fraga ror om det dr mojligt att generalisera resultaten av
en studie som denna som bygger pa ett sa begrinsat empiriskt material. (Svenning, 2003)
Forhoppningen ér att studien kan ge en bild av atgirdsprogrammen som praktik och att

mojligheten finns till analytisk generaliserbarhet.

Studiens inre validitet, dvs. huruvida studien undersoker det som den avser att undersoka,
undersokningens teoretiska bas och hur vil teori och empiri befruktar varandra, kan enligt
min mening ses som god. (Esaiasson m.fl, 2004, s. 61-64) Bland annat innebéir analysen av
atgardsprogrammen att lokala diskurser gillande idealelever identifierats samt relaterats till

offentliga diskurser och samhillelig kontext.
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Detta riacker dock enligt mig inte for att det ska bli en intressant undersokning. For detta krivs
dven en god extern validitet, dvs. att undersokningen som helhet kan fogas in i resultat fran
tidigare undersokningar inom omradet. (Svenning, 2003) Med forsiktighet vill jag pasta att
studien bade bygger vidare pa kunskapsfiltet och bidrar till viss ny kunskap inom omradet
genom att komplettera tidigare studier genom nya fragestillningar, eget empiriskt material,

samt genom studiens resultat och infallsvinklar.

Reliabiliteten hos en kvalitativ undersokning handlar om att samma resultat ska kunna uppnas
tva ganger av olika forskare, sa linge inget fordndras inom materialet. Att forklara och
beskriva begrepp och definitioner &r ett viktigt sétt att hoja en kvalitativ undersoknings
reliabilitet. (Svenning, 2003) I studien har strivan varit att ge en klar beskrivning av de teorier
och de begrepp som anvints, samt att ge en tydlig redogorelse for hur analysen av materialet
rent praktiskt har gatt till. Noggrannhet har efterstrivats i systematiseringen av
atgardsprogrammens innehall, och ambitionen har varit att analysen préglas av drlighet och
Oppenhet. Strivan efter systematik, konsekvens och transparens i analysen av atgirdsprogram

har understotts av de analysscheman och operationaliseringar som konstruerats.

Genom hela arbetet med studien har tolkningsfragor aktualiserats. En tolkningsprocess &r
aldrig neutral. (Bergstrom & Boréus, 2005, s. 23-33) En studie priglas alltid av undersokarens
forforstaelse for amnet, nagot som ocksa paverkar tolkningen av texten/atgiardsprogrammen
och vad som identifieras som intressant och relevant. (Ibid.) En helt objektiv tolkning &r
omdjlig att gora, men stravan har varit att i sa hog grad som mojligt medvetandegora mig
sjdlv kring forutsittningarna for min tolkning. Aven arbetets teoretiska perspektiv paverkar

givetvis resultat och analys.
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6. Resultat

I detta kapitel presenteras analysen av atgiardsprogrammen. Inledningsvis ges svar pa fragan
om vilka diskurser som forekommer vid beskrivningen av eleverna i de undersokta
atgardsprogrammen och om det dédrav gar att skonja en eller flera idealelever? Med diskurser
menas hir lokala diskurser konstruerade och formulerade av inblandade pedagoger. Dessa
lokala diskurser dr i hog utstrickning uttolkningar av vidare samhilleliga diskurser och skapas

foljaktligen inte ur ingenting. (Sahlin, 1999)

6.1 Idealeleven

I analysen av atgiardsprogrammen kan tva lokala diskurser identifieras géllande den gode
eleven. Den forsta diskursen visar pa en konventionell forestillning av hur en elev bor vara for
att lyckas med sin skolgang, medan den andra speglar en syn pa den gode eleven som en
entreprencr. Konventionell definieras som en traditionellt duktig elev som arbetar hart och
g6r som den blir tillsagd, i enlighet med kraven pa disciplin, tidiga betyg och mer ordning och
reda i skolan som fatt stort utrymme i debatten om den svenska skolan de senaste aren. (Se
exempelvis Ldrarnas tidning 31/5-2011) En entreprendr kdnnetecknas istéllet av drag som
nyfikenhet, kreativitet, en positiv syn pa arbete, sjdlvstindighet, envishet, hdngivenhet,

optimism och visionirt tinkande. (Johansson, 2005)

I de analyserade atgiardsprogrammen nir det gillde den konventionella idealeleven &r vanliga
framskrivningar att vara nirvarande och att komma i tid, att vara tyst och skotsam, att ha
ordning och reda och att jobba hart, effektivt och koncentrerat. Hos entreprentren framhalls

istéllet framatanda, mod och eget ansvar, samt sjédlvstindigt engagemang.

6.2 Den konventionella idealeleven

En vanligt framskriven egenskap fran atgirdsprogrammen gillande den konventionella eleven

ar vikten av att narvara vid lektionen och att komma i tid. Problem med hog franvaro eller en
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onskan till 6kad nirvaro formuleras exempelvis som atgiarden: “ga pa alla lektioner” (L7) eller

som en beskrivning av en elevs positiva sida; "kommer alltid” (T2).

En annan framskriven beskrivning av den konventionella idealeleven i programmen dr vikten
av att vara en skotsam elev, som inte stor andra och “aldrig gor ngt védsen av sig” (T6) och
som dr ”lugn”(T6) eller som en forhoppning att eleven ska sitta dir hon blir placerad” (L7),
“lyssna” (T5),”skota dmnet/dmnena” (T2) eller en elev som vet att “mobiltelefon har man inte

pa lektionerna” (T5). Framskrivningar av denna typ omnamns i bada skolornas program.

Vikten av att ha bra struktur och ordning och reda pa sina saker dr nagonting som aterkommer
ofta i programmen och &r formagor som sammankopplas med den konventionella idealeleven.
Att ha ordning innebér bade att ’ha ordning pa skolarbetet” (T7) generellt sett, men dven att
”fa ordning pa ldsning infor prov”” (T10) samt "att ta med rétt material till lektionerna” (L5).
Att ha en god struktur eller omvént att problemet dr en “rorig skolsituation” dr vanligt

forekommande i program fran bada skolorna.

Utover att komma till lektionerna och gora det i tid, skota sig och att ha ordning och reda ir
den mest utmirkande draget hos den konventionella idealeleven att denna dr en hart arbetande
elev. Formuleringar av den typen &r de mest vanligt forekommande i programmen. Hart
arbete tillskrivs ett moraliskt virde i atgdrdsprogrammen och det giller inte bara att arbeta
hart utan att ocksa; “leverera och prestera” (T5), ”producera hela tiden” (T6), “arbeta effektivt
o koncentrerat pa lektionerna” (T7) och inte att eleven "hittar pa annat for att slippa arbeta”
(T4). En elev som har brister eller svarigheter maste kompensera detta genom att prestera
annu mer och “’jobba effektivare” och ”vara noggrannare” (T9) och att "utnyttja U-tid
effektivare” (L6). Ofta verkar det som att det 4r sjdlva avsaknaden av insikten om att hart
arbete krivs som dr sjilva problemet och en forindring av attityden &dr 16sningen; “’inse att du
behover arbeta ordentligt” (T10), ’ga in for att jobba o ldgga undan allt o ldgga krutet pa det
du ska gora” (T2) eller att eleven “visar vildigt séllan att han kan arbeta” (T7).
Framskrivningar rorande det goda arbetet forekommer i manga program, i stort sett

uteslutande fran Titortsskolan.

Diskursen om den konventionella idealeleven visar sig foljaktligen vara stark. En stor del av

atgardsprogrammen fran bada skolorna visar pa uttryck for denna diskurs. Detta dr intressant
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for att det visar pa hur atgiardsprogrammen genom att forstirka och belona vissa beteenden
fungerar som verktyg for den produktiva makten. (Foucault 1980) Atgirdsprogrammen gar
genom att premiera det konventionella beteendet hos eleverna in och paverkar vilka
ungdomar vi far i samhiillet. Atgirdsprogrammen korrigerar eleverna till att vara
ordningsamma elever som arbetar hart utan att géra vésen av sig. Detta gors pa tva olika sitt:
For det forsta pa ett tydligt vis dér forfattaren till atgéardsprogrammen “pekar med hela
handen” och framhaller att elever ska sitta ddr han/hon blir placerad eller att vara tyst, men
detta sker ocksa pa ett mer subtilt sitt dir eleven sjdlv forvintas forsta hur han/hon ska bete
sig som exempelvis i programmet dér atgiarden dr att “inse att du behdver arbeta ordentligt”.
Det senare fallet kan forstas som ett exempel pa det som Foucault beskriver som pastoral
makt, ddr forfattaren till programmet pastar sig ha kunskaper om elevens inre, som den sedan

anvénder i en styrning av eleven. (Foucault 1991, Rose, 1995)

Den lokala diskursen gillande den konventionella idealeleven kan relateras till den
overgripande samhilleliga neokonservativa diskursen. Denna framhaller bland annat vikten
av en social ordning med traditionella virden som maste skyddas (jmf. Brown, 2006), vilket
bland annat tar sig uttryck i den offentliga debatten kring ordning och reda i den svenska
skolan. (Se exempelvis Ldrarnas tidning 31/5-2011) Diskursen om den konventionella
idealeleven kan dven i sammanhanget relateras till diskursen om standardisering och

normalisering. (jmf. Liedman, 2011)

6.3 Entreprenoren
Idealeleven som fatt namnet entreprendren ér en engagerad person med “mycket synpunkter”
(T2) som &r "hjdlpsam”(T1), tar "mycket eget ansvar” (L1) med “sdkerhet o sjidlvfortroende”

(L6).

Vikten av att vara framat och driven dr vanligt forekommande i programmen och positiva
uppmaningar till en elev &r att denna bor “ta for dig” (T2), att eleven “visar att du vill nagot”
(T6), ” ta initiativet o utnyttja dina resurser pa ritt sitt” (T9), visar mod och ” vagar lite mer
pa lektionerna” (L4). Negativt dr en elev som 4r "passiv”’ (T4), och som “inte driver pa sig
sjalv” (T6). Beslidktat med dessa formuleringar dr framskrivningar som ror elevens insikt att

sjalv be om hjdlp nér han eller hon inte forstar nagonting, eller har varit franvarande fran en
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lektion och missat nagonting viktigt. Eleven bor; “fraga sa du vet vad du missar” (T3), "fraga
om du inte forstar” (T5) och ”be om hjilp nir du inte vet vad du ska jobba med” (T10). Det
giller att eleven ska “sédga till 1 god tid om hon vill ha muntligt forhor” (L3), "tar ansvar” (T4)
och tar ’eget ansvar” (L1). Det beklagas 6ver att en elev "inte tinker pa sitt studieresultat”
(T9) eller inte forstar foljdverkningarna av sitt beteende” (T1). Dessa exempel pa nir eleven
uppmanas att ta eget ansvar 6ver sina studier kan relateras till exempel pa Foucaults begrepp
governmentality, dvs. att eleverna ska reglera sig sjdlva och pa egen hand inse det felaktiga i
vissa beteenden. (Foucault, 1991, Rose, 1995) Att korrigera de som inte stimmer in pa det
onskvirda beteendet rittfiardigas som Emanuelsson m.fl. pavisar, med att detta dr det bésta for
den enskilde eleven. Det handlar om en tydlig, men “mjuk” maktutdvning dir det icke
onskvirda exkluderas och korrigeras. Detta resultat stimmer vil 6verens med resultat fran
tidigare studier som visar hur skolan styr elever mot vissa 6nskade positioner som den anser

vara de korrekta. (Emanuelsson m.fl., 2001, Bartholdson, 2007, Granath, 2008)

Idealeleven entreprendren visar ocksa sitt sjdlvstandiga engagemang infor skolarbetet. Detta
skrivs fram antingen i positiv ton att eleven “’vill gora bra ifran sig” (T10), eller som en
forhoppning att eleven fortsattningsvis ska visa engagemang o vilja” (T6) eller som en

klagan over att en elev visar “bristande engagemang” (T1) eller "inget engagemang” (T5).

Entreprendren som identifierats i atgardsprogrammen stimmer vil 6verens med den driftige
och initiativrika elev om vilken exempelvis Liedman skriver. (jmf. Liedman, 2011, Brown,
2006, Johansson, 2005) Da denna elev redan uppfattas ha det som samhillet efterfragar infor
framtida urval nér det giller arbetsdelning och vidareutbildning (Ahrne m.fl., 2003) kan denna
elev tillatas skapa sina egna regler. Detta eftersom hon forvintas bli framgangsrik och gynna
samhdllet genom att i framtiden skapa virden som kommer samhillet till godo. Detta dr som
tidigare namnts exempel pa den sjdlvreglerande makt som Foucault definierar i sin teori om

governmentality. (mf. Larsson & Engdahl 2011, Rose 1995)

Den lokala diskursen gillande idealeleven entreprenoren kan relateras till den 6vergripande
marknadsorienterade diskursen som ofta kallas for neoliberalism. Denna ser skolan som
forbundna till marknaden pa samma sétt som varor till en marknadsplats och skolans uppgift

ar att bista denna med konkurrenskraftig arbetskraft. (jmf. Brown, 2006)
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Atgiirdsprogrammen ger uttryck for tva starka lokala diskurser om hur en elev "bor vara”.
Oavsett om det handlar om den konventionellt duktige eller den mer (sen)moderna
entreprenoren sa kan atgirdsprogrammen fungera som ett sitta styra eleverna mot ett
samhillsnyttigt beteende enligt tidens ideal. Det handlar alltsd om produktiv makt, i regel
oavsiktligt fran de som forfattar programmen. Detta ir en vanlig form av maktutovning enligt
Foucault, dir diskursen om det 6nskvirda blivit sa pass stark att den internaliserats av
individerna, 1 det hir fallet programforfattarna. Atgﬁrdsprogrammen uppmuntrar det som
uppfattas som samhillsnyttigt och korrigerar det som inte uppfattas som onskvért. Detta
oavsett om korrigeringarna hjélper eleven att na godként i det aktuella &mnet eller inte. Det
vill sdga en majoritet av atgardsprogrammen i studien fokuserar inte pa det huvudsyfte som
programmen har: ndmligen att garantera elever 1 behov av sérskilt stod det stod som de
behover for att de ska kunna na dmnesmalen, sasom de nationella riktlinjerna pavisar att de
faktiskt ska. (Skolverket, 2008) I detta sokande efter den ’gode eleven” finns en
maktutovning dolt, i form av exkludering av sadant inte anses vara onskvirt. Nar det géller
idealeleven entreprendren exkluderas exempelvis egenskaper som forsiktighet och
anpassningsbarhet. Hos den konventionella idealeleven exkluderas exempelvis kreativitet,

spontanitet och livlighet.

Detta innebdr att de beteenden som passar in 1 diskurserna for den gode eleven beldnas medan
beteenden som inte gor det moter pa motstand. Detta resultat stimmer vil 6verens med det
som Emanuelssons m.fl. kom fram till i sin forskningséversikt och dr problematiskt déarfor att
istéllet for att erbjuda miljoer och/eller verktyg som skulle underlitta for elever i det aktuella
amnet tenderar en stor del av atgiardsprogrammen att ha tyngdpunkt pa generella fostrande

utlatanden.

Det verkar finnas tendenser till ytterligare en diskurs i de studerade atgérdsprogrammen, som
inte passar in i de tva diskurser som beskrivits ovan. Denna diskurs skulle kunna handla om
en social idealelev, da dessa ér egenskaper som omniamns i vissa av programmen. Social
kompetens omnidmns bland annat som en nyckelkompetens for ett livslangt larande av
Europaparlamentet. (http://eu-lex.europa.eu) Det saknas dock tillrickligt manga utryck for
denna diskurs i studiens analysenheter for att ringa in vad denna skulle besta av for att

innefatta den i analysen.

28



6.4 Amnesfokus eller elevfostran?

Uppsatsens andra fragestillning géller atgardsprogrammens fokus pa amnesméssiga
malsittningar och atgirder respektive fokus pa elevfostran. I bilaga 4 ges tva exempel pa
atgardsprogram som visar antingen betoning pa Amnesméssiga malséttningar (a) eller pa

elevfostran (b).

En sammanstéllning visar att samtliga av Tétortsskolans atgiardsprogram framst har fokus pa
vad som kan ses som elevfostran, medan hilften av Landsbygdsskolans program fokuserar pa
detsamma. Saledes dr fostringsambitionen stark och atgdrdsprogrammen far dérfor ett annat
syfte dn vad som beskrivs i de nationella riktlinjerna. (Skolverket, 2008) I dessa star det att
atgardsprogrammet ska: beskriva elevens behov av sérskilt stod och utefter detta se till att
kompetensen finns pa skolan for att tillgodose dessa behov. Vidare ska atgidrdsprogrammen
vara relaterade till laroplanens och kursplanens mal och beskriva vad man vill uppna pa
kortare och pa langre sikt samt att programmen ska innehalla atgédrder som utgar fran positiva

forvintningar av eleven och som bygger pa elevens formagor. (Ibid.)

Atgiirdsprogram med uteslutande fostringsambition #r problematiskt av tre skiil: for det forsta
ska atgidrdsprogrammen utga fran ldroplanens kursplans- eller laroplansmal (Skolverket,
2008), vilket i och med detta fokus gors i otillrdacklig grad. Det finns emellertid forskare
(exempelvis Andreasson, 2007) som menar att det finns stod for fostransmal i laroplanen Lpo
94 med dess formulering att ldraren skall: ”samarbeta med hemmen 1 elevens fostran och
didrvid klargora skolans normer och regler som en grund for arbetet och for samarbete.” Hér
klargors forvisso skolans fostrande roll, men jag anser inte att denna formulering ar
framskriven pa ett sadant framtradande sitt i Lpo 94 (kapitel 2.1, 3:e rubriken, 4:e punken),
for att fa det genomslag som det de facto fatt i och med dessa atgiardsprograms fostringsfokus.
Andra for skolan viktiga uppgifter har enligt mig en mer betydande framskrivning i
laroplanen. Exempelvis under den forsta rubriken i forsta kapitlet: Skolans virdegrund och
uppdrag kan lisas att skolans uppgift dr “att lata varje enskild elev finna sin unika egenart”.
Eller senare i samma kapitel att: ”Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling.
Utforskande och nyfikenhet och lust att ldra skall utgéra en grund for undervisningen”, eller
under rubriken God miljé for utveckling och lirande dar det star skrivet att “Eleven skall i

skolan mota respekt for sin person och sitt arbete”. Dessa tre exempel menar jag visar pa att
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Lpo 94 6verviagande framhaller andra virden och uppdrag utover det specifika
fostringsuppdraget. Trots detta dr det ovan ndimnda formulering om skolans fostringsuppdrag

som fatt storst genomslag i de atgdrdsprogram som jag tagit del av.

For det andra ska ett atgirdsprogram utga fran elevens behov av sirskilt stod nér det giller att
na godként betyg i ett &mne. (Skolverket, 2008) Ett atgdardsprogram med uteslutande
fostringsfokus, riskerar att forsumma elevens mojlighet till sdrskilt stod. Fostringsfokusets
foretride 6ver de @mnesmassiga malen begriansar dirigenom elevens mojlighet att na
kursmalet istillet for att bidra till det. (jmf. Andreasson, 2007) Detta vicker fragan om det
inte dr skolans behov istéllet for elevens som prioriteras. Det kan tolkas som utryck for
styrningsmentalitet och social kontroll, dir skolan blir till en institution vars uppgift ar att
overvaka barn och styra deras tankande och agerande i en 6nskad riktning. (Jmf Foucault,

1991, Rose, 1995)

For det tredje ska skolan enligt de nationella riktlinjerna (Skolverket, 2008) utga fran positiva
forvintningar av eleven och de atgirdsprogram som till exempel formuleras; ”Andra attityd,
lyssna, leverera mer o prestera, ta inte upp mobilen, gora ldxor” (T5) star i kontrast till dessa
riktlinjer. De riskerar istéllet att cementera en negativ bild av eleven dér eleven ses som
problembirare. (Jmf Asp-Onsjo, 2006) Oavsett hur stort problem skolan anser sig ha med en
elev sa bor det finnas pedagogiska 16sningar for att mota dessa utmaningar. Det dr darfor
viktigt, som de nationella riktlinjerna papekar, att denna kompetens finns att tillga ute pa

skolorna.

Elever med atgiardsprogram forvintas korrigera och forbittra sig sjdlva. Om de inte gor sa
finns det sanktioner att védnta. Skolans fostrande roll har som tidigare namnts dels sina rotter i
Alva Myrdals tankar om den “’profylaktiska socialpolitiken” dir samhdllets ska fa ett storre
ansvar for barns utveckling men ocksa i de senaste decenniernas utdkade kontrollsystem. Det
kan ocksa tolkas som ett utryck for att det som Broady bendmner som den dolda ldroplanen i
allra hogsta grad existerar, dven om det i form av atgdrdsprogram i fallen som tagits upp i

hogsta grad ar synligt.
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6.5 Atgardsprogrammens potentiella konsekvenser

De analyserade atgiardsprogrammen &r utformade utifran standardiserade mallar. En fordel
med detta &r att elevens problem konkretiseras sa att relevanta atgérder kan sittas in, men
detta innebdr samtidigt andra svarigheter. En nackdel &r att skrivutrymmet for dem som
utformar programmen ér litet. Detta tenderar leda till att problem presenteras i form av listor
som skapar en kontextfri bild av elevens formaga och svarigheter. Programmen blir inte
situationsbundna som fallet skulle kunna vara om texten hade varit mera utforlig. De
standardiserade mallarna riskerar dessutom att styra vara tankar och bli till raster fér vad som

anses vara relevanta skolproblem och inte. (jmf. Borjesson, 2003 eller Andreasson, 2007)

Listorna av problem foljer i manga fall eleven fran arskurs till arskurs vilket leder till att
han/hon gang pa gang paminns om sina brister. Detta tydliggors da eleven ofta blir tvungen
att skriva under pa sina egna tillkortakommanden, vilket kan paverka elevens
identitetsskapande negativt. I virsta fall kan detta fa eleven att tappa tron pa sina egna
formagor och inte tror att han/hon passar in i utbildningssystemet. Detta kan i sin tur fa fljder
for eleven langt upp i livet. Trots detta soks det inte i ett enda av atgérdsprogrammen som
analyserats efter problemets bakgrund i skolans verksamhet eller att fragan stills hur
relationen mellan ldrare och elev sett ut. Detta stimmer vil 6verens med resultat fran tidigare

forskning. (Andreasson, 2007, Asp-Onsjo, 2006, Isaksson, 2007)

Atgiirdsprogrammens starka fokus pa fostran kan ifrigasittas utifrin bland annat Skolverkets
riktlinjer. Dirtill kan dven de ideal som de lokala diskurserna om elevideal ger uttryck for

behdva problematiseras.

6.6 Kommentarer till analysen

De allra flesta atgardsprogram som undersoks har visat pa diskurser gillande idealeleven
antingen som konventionell eller som en entreprendr och ett tydligt monster for hur man
konstruerar och reproducerar vissa ideal i skolan. Programmen har dessutom ett dvervigande

fokus pa fostran istillet for pa amnesmalen. Hur atgdrdsprogrammen skrivs och hur elever
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som bedoms vara i behov av sirskilt stod bedoms och hanteras sker ofta pa ett likartat sitt i de

undersokta programmen.

Bilden som ges i uppsatsen ér begrinsad da det empiriska materialet inte dr sa stort, men

resultatet stimmer vil in i bilden av vad forskning pa dmnet visat.

En analys av atgirdsprogram ér ett sitt att undersoka skolans praktik och maktutovning. De
formuleringar som aterfinns i atgiardsprogrammen kommunicerar att de som forfattat dem
kanske inte alltid tinkt pa faktumet att programmen &r offentliga handlingar. Analysen av
programmen har pa sa sitt gett en inblick i skolans verksamhet som annars varit svar att fa
tillgang till. Det r tillgangen till dessa réttframma och delvis interna dokument, som
mojliggjort denna studie av hur den sociala kontrollen i skolan utévas genom de formaliserade

praktiker som programmen utgor.
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7. Sammanfattande diskussion

7.1 Sammanfattning

Syftet med uppsatsen ir att belysa atgiardsprogram som praktik: hur elever beskrivs i
programmen samt att problematisera mojliga konsekvenser av detta. En kvalitativ textanalys
inspirerad av diskursanalys har anvints som metod, och den teoretiska utgangspunken for
studien dr det samhillsvetenskapliga forskningsfiltet social kontroll. Tre fragestdllningar har
behandlats i uppsatsen: For det forsta vilka lokala diskurser som kunde skonjas géllande
idealeleven i atgiardsprogrammen? Resultatet av analysen av atgiardsprogrammen kunde visa
pa tva lokala diskurser. Den konventionella idealeleven, vars utmirkande drag &r att vara
nirvarande, att komma i tid, att vara tyst och skétsam, att ha ordning och reda och att jobba
hart, effektivt och koncentrerat samt entreprendren som ir socialt kompetent, har framatanda,
mod, ett sjdlvstdandigt engagemang och tar eget ansvar. Den konventionella idealeleven kan
relateras till den overgripande samhélleliga diskursen neokonservatism som bland annat tar
sig utryck i den samhiélleliga debatten kring ordning och reda i den svenska skolan.
Entreprenoren kan relateras till en mer marknadsorienterad samhéllsdiskurs ofta kallad
neoliberalism, dir skolans syfte bland annat 4r att bista marknaden med konkurrenskraftig

arbetskraft.

Den andre fragestillningen om i vilken utstrickning elevfostran respektive amnesmal
forekommer i atgiardsprogrammen visade att flertalet atgédrdsprogram har fokus pa vad som

kan ses som elevfostran.

Dessa resultat riskerar leda till negativa konsekvenser av atgardsprogrammen, vilket den
tredje fragestillningen gillde. Programmens begrinsade utrymme och de listor som
problemen presenteras i riskerar skapa en kontextfri bild av elevens problematik vilket kan
leda till att standardiserade atgérder foreslas pa vitt skilda problem, 4n som varit fallet om
atgdrdsprogrammen haft ett mera individuellt utforande. Atgiirdsprogrammen riskerar dirfor
att inte understddja ett positivt pedagogiskt resultat, och kan istillet bidra till att elevens
sjilvfortroende avseende egna formagor minskar. Atgirdsprogrammen kan i vissa fall tolkas
som uttryck for styrning av eleverna snarare @n en garanti for stodinsatser i enlighet med de
nationella riktlinjerna for atgérdsprogram. Dessutom kan de ideal som de lokala diskurserna

om elevideal ger uttryck for behdva problematiseras.
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7.2 Betydelse for lararprofessionen

Att uppritta atgiardsprogrammen ir en obligatorisk del av arbetet for majoriteten av
pedagogerna pa en hogstadieskola idag. Kunskap om de olika aspekterna kring hur ett
program upprittas och en lyhordhet och vetskap om riskerna som kommer med en sadan
maktutévning ér oerhort viktigt. Denna studies resultat har bekriftat forskning som visat pa
brister i kunskapen ute pa skolorna. Ett exempel pa detta ir att det finns atgiardsprogram dir
eleverna sjdlva far hela ansvaret over atgidrderna som foreslas i programmen. Eleven
framskrivs saledes sjdlv som problembarare, medan skolan i min mening borde ta ett storre
ansvar. Detta da skolan de facto innehar en hogre maktposition dn eleven i utformandet av
atgardsprogrammet. Skolan ir en institution dir eleverna maste enligt lag vistas. Pedagogen ér
en tjansteman, anstilld av kommunen med uppdrag fran staten for att bland annat
dokumentera eleverna och urskilja dem som borde fa extra stod. Eleven har forvisso en viss
mojlighet att 6verklaga formuleringarna i programmet, men formen &r redan bestamd.
Dokumentet skrivs sedan under likt ett kontrakt dir eleven i majoriteten fall tar pa sig den
overvigande delen av ansvaret, utan ritt till att revidera delar av dokumentet innan han/hon
skriver pa och accepterar. Atg'airdsprogrammet sparas sedan och sitter saledes spar i elevens

”dokumentportfolio”.

Kring arbete med atgédrdsprogram dr kompetenserna om de olika maktaspekterna som namnts
i denna studie viktiga. Aven kunskapen rorande vilka maktpositionen man har som lirare #r

centrala.

Forhoppningsvis kommer den nya skollagen att stirka detta arbete med atgéardsprogram. Den
innehaller tva stora forandringar rorande atgardsprogram. For det forsta regleras de enskilda
pedagogernas makt da upprittandet av ett atgdrdsprogram nu maste foregas av en utredning
som ska godkénnas av ansvarig rektor. Detta leder forhoppningsvis till att atgardsprogram
dels inte upprittas pa felaktiga och slentrianméssiga grunder, men ocksa att atgérderna
kommer att f6ljas upp noggrannare da fler blir ansvariga fér programmen. Den andra
forandringen dr att lararnas befogenheter att stdvja sa kallat “oonskat” beteende stérks. I detta
arbete anser jag dr kompetenserna kring liararens auktoritetsroll och maktposition blir viktigt,
framforallt kring vilka inverkningar ett 6kat antal disciplinerande inslag i skolans virld kan fa

for eleverna, samt vilka risker som det kan innebéra.

34



7.3 Skolans dilemman

Analysen av atgdrdsprogrammen har visat pa att ett antal dilemman som skolan kontinuerligt
stills infor. Dilemman som #r svarlosta da det bland annat har att gora med skolans dubbla

roller da den delar blodomlopp med bade samhillet och den styrande makten.

Ska skolan fungera som en spegel eller som en motvikt mot resten av samhéllet? Den
disciplinerar barnen och ungdomarna och ldr dem inte endast att ldsa och skriva. Skolan trénar
dem ocksa i att vara tillsammans under timligen egendomliga former, instingda i ett rum med
jamnariga och en eller ett par vuxna. I denna instingdhet ska de gora som den vuxne sdger
och till exempel svara pa fragor diar den som fragar — ldraren — redan vet svaret. Den fordelar
sedan livschanser i form av betyg. Skolan ska ocksa fungera som ett slags modell av det
vuxen och yrkesliv som véntar efter skoldldern, dar samma harda styrning av individen inte
forekommer i samma utstrickning som i skolan. De tva lokala diskurserna kring idealeleven
som identifierats visar pa detta dilemma for skolan. Diskurserna representerar tva sirskilda

virdesystem, som stiller olika krav och forvintningar pa skolan att leva upp till.

I ldroplan och skollag blandas skolans fostrande ideal med mjuka véirden som skolans arbete
med att inspirera eleverna till ett livslangt ldarande. Dessa tva uppdrag dr motsigelsefulla och

ger skolan dubbla roller, som &r svara att sammanfora.

Pedagogernas roll i arbetet med atgéardsprogram kan ocksa priglas av dilemman. Pedagogen
vill 4 ena sidan elevens bésta, men forvéntas dven dokumentera och atgirda beteenden och
egenskaper som faller utanfor skolan som institutions ramar. Detta for att utritta sina
arbetsuppgifter pa ett korrekt sitt, trots att pedagogen eventuellt vet att detta kan paverka

elevens motivation och studielust negativt.

7.4 Avslutande kommentarer

Om det forhaller sig sa att fostringsidealen &r tongivande som den hir studien visar, inte bara
pa de tva skolor i Vistsverige utan i hela landet sa har detta enligt mig allvarliga

implikationer. Atgirdsprogram ska primért upprittas for att kartligga en elevs behov av
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pedagogiskt stdd och ska inte atgirda en elevs allmidnna uppférande. I manga av
atgardsprogrammen i denna studie skrivs det inte fram nagot sarskilt stdd till eleverna. Skolan

korrigerar istillet medvetet eller omedvetet elevernas beteende 1 vissa riktningar.

Jag skulle gérna se en storre empirisk studie av atgirdsprogram fran ett stort antal skolor i
hela landet dir man undersoker om fostransaspekterna dr de som dominerar i
atgardsprogrammen, och vad dessa i sa fall giller. Det &r viktigt for att fa igang en debatt om
skolans fostringsuppdrag och i vilken riktning denna utveckling gar. En sadan utveckling

anser jag maste vara demokratiskt forankrad.
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Bilaga 1 - Informationsbrev till berérda skolor

{8%) GOTEBORGS UNIVERSITET

Till ansvarig for atgidrdsprogram

Mitt namn dr Ulf Stackeryd och jag ldser just nu nist sista terminen pa lararprogrammet med
inriktning samhéllskunskap. Jag har precis inlett arbetet med min examensuppsats som ska
handla om atgirdsprogram och jag behdver nu Din hjélp for att samla in forskningsmaterialet.
Jag har under hela min utbildning haft min praktikplats i H. sa det kinns naturligt att forldigga

min undersokning hos er.

Inom mitt extrajobb har jag kommit i kontakt med ungdomar som pa olika sitt har upplevt
svarigheter i sin skolgang. Atdessai ungdomar i behov av sirskilt stod i1 skolan vill jag skriva
mitt examensarbete. Uppsatsen har som syfte att belysa atgiardsprogram som pedagogiskt
verktyg. Uppsatsen ir interdisciplinir vilket innebdr att jag kombinerar tva forskningsfilt, i

mitt fall samhéllskunskap och pedagogik.

Vad giller sjdlva insamlingen sa behover jag sammanlagt cirka 30 atgérdsprogram fran tre
olika skolor. Har Du mojlighet att hjdlpa mig behover jag saledes 10 atgiardsprogram fran Din
skola. Da studien giller endast innehallen i atgirdsprogrammen och eventuella
personuppgifter som elevens namn och personnummer ér inte relevanta och bor tas bort innan
dokumenten dverldmnas. Atgéirdsprogrammen kommer att behandlas sa att obehoriga inte kan
ta del av dem. och forvaras inlasta. Uppgifterna kommer bara att anvindas for studien och
kommunens namn och placering geografiskt kommer att fingeras, allt for att skydda de

inblandades integritet.

Om Du har nagra fragor kring deltagandet gar det naturligtvis bra att hora av sig.

Kontaktuppgifter framgar nedan.

Tack for Din hjélp!
Vinligen
UIf Stackeryd
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Bilaga 2 - Operationaliseringar av fragestillningarna

1. Vilka lokala diskurser forekommer om idealeleven i de undersdkta atgdardsprogrammen?
Op. 1a Vilka beskrivningar anvinds om eleven?
Op. 1b Vilka bindra oppositioner har dessa beskrivningar?

Op. 1c Kan man skonja nagra monster eg. diskurser genom dessa listor?

2. Ivilken ustrdckning fokuserar malsdttningarna och atgdrderna som foreslas i programmen
pa dmnesfirdigheter och/eller pa elevfostran?

Op. 2a Vilka personliga egenskaper beskrivs som onskvirda?

Op. 2b Vilka personliga egenskaper beskrivs som icke onskvirda?

Op 2c Vilka dmnesmassiga fardigheter beskrivs som onskvirda?

Op. 2d Vilka dmnesmaéssiga fardigheter beskrivs som icke onskvirda?

Op. 2e Utifran ovanstaende har programmen fokus pa fostran eller amnesmaéssigt fokus.

3. Vilka majliga konsekvenser kan atgdrdsprogrammen fa for de elever for vilka programmen

ar uppridttade?

41



Bilaga 3 - Analysschema 1: Utforande av diskursanalys

ap Kon dmne Beskrivning Onskade egenskaper och mina kommentarer
fardigheter
T1 Pojke Allmaint God social forméaga, duktig pa saker | Ha struktur, forsta att det | Vinligt men bestimt,
han gér in f6r och vill forsta, krivs en arbetsinsats, lararen vet bist,
hjdlpsam, bristande engagemang, uppmanande, “’det ricker
forstar inte foljdverkningarna av sitt inte att vara snéll o
beteende trevlig” - det lustfyllda
ldrandet? skrivet om
eleven
T2 Pojke NO Kommer alltid, har mycket Skota dmnet/dmnena, Skrivet till eleven,
synpunkter, tar for dig, tar stor plats, | ldgga undan allt o ldgga peppande
lagger for stor vikt vid fel saker o krutet pa det du ska gora
personer.
T3 Flicka Ma Glad, trevlig, tjej som verkar trivas, Intala sig sjélv att bli Till eleven, peppande
inget starkt kort i matte men inte sa bittre, ga in for att jobba o | kompiston
illa som du inbillar dig gor laxor
T4 Flicka NO Bra NO-ténk, passiv, stor ndrvaro utan | Ta ansvar, vaga lite mer pa | Till eleven, peppande,
att ta igen vad du missar lektionerna, friga vad du | coachande
ska ta igen, ta for dig,
fraga sa du vet vad du
missar
T5 Flicka Kemi Inget engagemang, ingen ldxa Andra attityd, lyssna, Om eleven, Starka sidor
uppvisad, mobiltelefon har man inte | leverera o prestera, ta inte | saknas, uppgiven ton
pa lektionerna, upp mobilen, gora lixor
T6 Pojke Ma Lugn, trygg, vénlig, gor aldrig ngt Bli bittre pa att arbeta pa | I beskrivningarna om
vésen av sig, tycker att tillvaron dr lektionerna, visa att du vill | eleven resten till,
ganska behaglig, driver inte pa sig négot, fraga om du inte Motségelsefullt, mer o
sjalv, forstar, visa engagemang o | mer irriterad ton.
vilja, producera hela tiden,
gora ldxor.
T7 Pojke Sv, eng, SO Ofta glad, har humor, kan ldsa o Ordning pa skolarbetet Om eleven, Uppgiven
skriva o forsta vad han liser, ofta trott, | (ft), arbeta effektivt o ton, mycket ansvar pa
vill inte gora skolarbete, forstor for koncentrerat pa elev trots att mkt lite
andra, gapar, kastar saker, hittar pa lektionerna (ft), effektivt | verkar fungera, manga
annat for att slippa arbeta, visar arbete med att fa sina fortryckta svar anvinda.
vildigt séllan att han kan arbeta, uppgifter gjorda pa
lektionstid, stor inte andra
elever,
T8 Flicka Allmént Kan oftast mer @n du tror, kénner sig | Kénna att du lyckas mes Vildigt personlig, liraren
sdkrare pa SO:n, skolarbetet, ha koll pa vet hur eleven ténker o
léxor o logg-bok, hogre kanner, omsorgsfullt
nérvaro, be om hjilp i tid
bade hemma o i skolan, ha
ordning pa bockerna
T9 Pojke NO Duktig, ganska hog kapacitet nir det | Andra attityd, vara Om eleven,hard ton,
giller inldrningsforméga, tidnker inte | noggrannare, jobba skolan ger mojligheter,
pa sitt studieresultat, fyller inte effektivare, ta skolan pa mentorerna kan se till att
betygskriteriernas krav, allvar, sluta leka o prata pa | eleven tar skolan pa
lektionerna, ta initiativet o | allvar, 4nda allt ansvar
utnyttja sinaresurser pa ritt | till eleven, ldraren vet
sdtt, bést
T10 | Flicka Allmaint Jobbar mer effektivt nu én i borjan pa | Kénna att du har koll pa Till eleven, skolan

sexan, vill gora bra ifran sig, verkar
trivas nér du dr hir, rorig
skolsituation, vet att du behover
arbeta ordentligt men férsvinner dnda

skolarbete, be om hjilp nir
du inte vet vad du ska
jobba med sa att du kan
arbeta effektivt o

uppfostrar hemmet,
kdnna att man har koll?
Omsorgsfull ton.
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bort i tankar, missar ldxor o
inldmningar

koncentrerat, fi ordning pa
lasning infor prov

L1 Pojke Allmaint Spelberoende, Ata frukost, ta eget ansvar | Om eleven, Ménga
inblandade i AP;
socialtjanst, skolldkare
hem, skola

L2 Flicka Allmiént Gora laxor, kunna simma, | Om eleven, professionell

komma i tid, ton, delegerande; manga
inblandade (rektor,
kurator, hem, skola)

L3 Pojke Allmént Lésa pa infor prov, Se ovan

muntligt framforande,
rikna matte hemma,
L4 Pojke Allmaint Jobba med engelskan Till eleven
hemma o i skolan, vaga
visa vad du kan ibland

L5 Pojke Allmaint Ga pa lektionerna, tamed | Om eleven, “maste” ga
ritt material till pé lektionerna,
lektionerna delegerande, bred insats

L6 Flicka Allmiént Ha stédat skap, ha struktur, | Om eleven, ’ska” framfor

bra kommunikation med | varje mal o atgérd — hard
ldararna, sikerhet o ton
sjdlvfortroende, utnyttja U-
tid effektivt, gora laxor,
ldsa regelbundet hemma
L7 Flicka Allmaint Komma i tid, ga pa alla Om eleven, Hard ton i
lektioner, sitta dir hon blir | atgérder.
placerad, vara ombytt pa
idrottslektionen
L8 Flicka Alla SO- Ar inte ridd for att prata i klassen o Gora laxor Om eleven
dmnen stélla fragor
L9 Flicka Allmiént Lisa ldxor, sdagatilli god | Om eleven, irriterad ton,
(underkénd i tid om hon vill ha muntligt | “arbetsomraden skall tas
hi, fy, eng, ma) forhor igen”, vardnadshavare
skall kontrollerar”.
Skolan uppfostrar
hemmet.
L10 | Pojke Allmiént Trivas i1 skolan, nérvara, Omfattande /DXP,

delegerande, 10 pers
inblandade. Rektor, spec
ped, kurator etc,
ansvarstagande AP
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Bilaga 4 - Analysschema 2: Amnesfokus eller elevfostran?

a)

Vilka Amnesmiissiga malsittningar nimns under langsiktiga

och kortsiktiga mal?

- Na mélen i samtliga dmnen.
- Na malen i idrott och hilsa, vilket innebir att A. behover
genomfdra och klara av simprov och livraddning.

- Gor laxorna i SO + plocka ut det viktiga i texten.

Vilka Aimnesmiissiga malsittningar nimns under atgirder?

Vilka fostransmal nimns under

langsiktiga och kortsiktiga mal?

Vilka fostransmal nimns under

atgirder?

- Arbeta med SO:n under U-tiden och med att plocka ut det viktiga
ur texten.
- A. gér i simskola alt. &ker med Linnea till badet
- Tar med laxbocker hem + gor sina ldxor
b)
Vilka dimnesmiissiga malsiittningar nimns under Vilka fostransmal nimns under langsiktiga
langsiktiga och kortsiktiga mal? och kortsiktiga mal?
- Klara g

- Andra attityd
Vilka dimnesmiissiga malsiittningar nimns under Vilka fostransmal nimns under atgéirder?
atgirder?
- Gora lixor - Lyssna

- Inte ta upp mobilen

- Kolla sa E. har en bok
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Bilaga 5 - Atgiardsprogram fran Titortsskolan

ATGARDSPROGRAM

Elevens/barnets namn: Datum:

Elevens starka sidor:

Beskrivning av situationen:

Langsiktiga mal:

Kortsiktiga mal:

Atgéirder: Ansvarig:

Delaktiga i upprittandet av atgirdsprogrammet.

Ansvarig personal Ovrig personal

A Eleven/bamet .....................................
Vardnads h avare ...................................... Vardnad Shavare ....................................
Atg'ardsprogrammet skall utvérderas Arendet avslutas [

Datum:.............. Tid:..ooooeeninns Plats:. ..o




Bilaga 6 - atgirdsprogram fran Landsbygdsskolan

ATGARDSPROGRAM

Atgérdsprogrammet dir en allmdn offentlig handling. Om underlag och dokumentation som tillhor
atgdrdsprogrammet begdrs ut skall sekretessprovning ske.

Elevens/barnets namn: Datum:

Skola och klass: Fodd:

Langsiktiga mal:

Kortsiktiga mal:

Beskriv atgirder pa organisationsniva, gruppniva samt individniva.
I 6vrigt se "manual till atgardsprogram”

f&tgﬁrder: Ansvarig:
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