Uppsats:
Kurs:
Niva:

Termin/ar:

Handledare:

Examinator:

Rapport nr:

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

| sérskolans spar

Hur kan man forsta sarskolans laroplaner 6ver tid
I relation till begrepp som vérdegrund och bedémning

Marie Carlsson & Lena Hagstrom

15 hp

PDA252

Avancerad niva

Vt 2012

Lena Fridlund

Girma Berhanu
VT12-1PS-01 PDA252



Kurs: PDA 252

Titel: | Sarskolans spar
Hur kan man forsta sarskolans laroplaner over tid, i relation till begrepp som
vardegrund och bedémning

Forfattare: ~ Marie Carlsson & Lena Hagstrom

Handledare: Lena Fridlund

Examinator: Girma Berhanu

Termin/ar:  Vt 2012

Rapportnr:  VT12-1PS-01 PDA252

Nyckelord:  Sérskola, laroplan, Lgr 11, Lgrsa 11, vardegrund, individualisering, demokrati,
kunskap, bedémning.

Bakgrund och syfte Den 1 juli 2011 trddde en ny l&roplan for sérskolan i kraft. Skrivningen
"efter sina forutsattningar” har nu tagits bort. Sarskolans elever skall uppna godkand niva i
kursplanens &mnen. Larare i sérskolan har gett uttryck for en oro 6ver dessa forandringar.
Fragor har stallts om konsekvenserna for de elever som inte kommer att na alla mal. Vad
ligger bakom att ett mal och resultatinriktat synsatt applicerats dven pa sarskolans elevkrets?
Vi funderade 6ver sarskolans tidigare laroplaner och synsatt. Vi gjorde antagandet att vi
genom att titta pa laroplanerna i datid och samtid, skulle kunna fa en glimt av en framtid.
Syftet med studien &r att studera séarskolans laroplaner, med fokus pa begrepp som vardegrund
och beddmning. Hur kan man forsta sarskolans laroplaner i relation till sin historiska kontext?
Vilken syn pa grundlaggande véarden och bedomning kommer dar till uttryck? Vilka tendenser
i termer av vardegrund och bedémning kan en sadan tillbakablick ge?

Metod Studien &r en litteraturstudie. De texter som studeras ar sarskolans sex laroplaner fran
19509 till 2011. Ett kritiskt begreppshistoriskt perspektiv har anvénts. Ord och begrepp har
undersokts i sin historiska kontext. Tva forfattare har mojliggjort dialog med saval text, som
med varandra, det har starkt ett hermeneutiskt forhallningssatt. Etiska stallningstaganden,
validitet och reliabilitet har d&ven sékerstéllts. Ett konkret arbetssatt har anvants, centrala
begrepp har darmed processats med variation och noggrannhet.

Resultat Begreppen individualisering, demokrati, kunskap och bedémning har tratt fram som
avstamningspunkter. Individen som begrepp har under tidsperioden gatt fran att vara en lank i
en kedja till en solitar. Demokratibegreppet har gatt fran att rora den stora demokratin, allas
angeldgenhet, till den lilla, till individens arena for valfrinet. Kunskapssynen har gatt fran
synen pa kunskap som samhallsbarare till kunskap som nyckel till individuell valfrihet samt
som globalt gangbar vara. Bedémning har gatt fran relaterat till kunskap och lararskicklighet
till forodande for sjalvkanslan till att uttrycka elevens grad av maluppfyllelse. Omsorgslagen
som 1967 gav alla utvecklingsstorda ratt att ga i skolan blev en milstolpe for sérskolan. En ny
elevgrupp paverkade, hela manniskan blev viktig, experter maste samarbeta. Aldre laroplaner
utbildar lararen. Sarskolans laroplan har narmat sig grundskolans fran 90-talet. Kunskap om
utvecklingsstorning har forsvunnit ur dessa laroplaner. Ar elever i grundsérskolan pa vég in i
grundskolans organisation? Kommer sarskolans elevkrets i framtiden att utgoras av
traningsskolans elevkrets? Sarskolans betyg kan méjligen komma att bli sorterande.
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Inledning

Den forsta juli 2011 tradde en ny laroplan for sarskolan i kraft, Laroplan fér grundsarskolan
2011 (Lgr 11). I den nya laroplanen for sarskolan kommer regeringens politiska avsikter bland
annat till uttryck genom att man tagit bort den tidigare skrivningen “efter sina
forutsattningar”. 1 de nya kursplanerna beskrivs detaljerat vad eleverna skall lara sig och man
staller nu krav pa att sarskolans elever skall uppna godkand niva i kursplanernas amnen.
Regleringen av antalet skolar har forandrats sa att det tionde skolar som tidigare erbjods,
ersatts av mojligheten till tva extra ar i relation till elevens maluppfyllelse.

Bland verksamma larare i sérskolan har vi hort manga roster ge uttryck for en oro dver hur
effekten av dessa forandringar kommer att falla ut (personlig kommunikation®?, vt 2011).
Fragor om konsekvenser har stallts om elever i sarskolan som inte kommer att na upp till
godkand niva i ett eller flera av de &mnen som ingar i sarskolans kursplaner. Farhagor har
yttrats huruvida de kommer att tvingas éverga till inriktning traningsskola. Detta stallt mot ett
resonemang kring att dessa elever mycket val kan ha mojlighet att nd de givna malen senare,
om forutsattningar ges. Eleven kan menar man, ha en sarskilt langsam inlarningstakt och vid
bedomningstillfallet vara upptagen av utveckling inom ett annat omrade &n det givna amnet.
Man talar ocksa om den frekventa férekomsten av elever i sarskolan med en ojamn
begavningsprofil. Eleven kan ligga pa en tidig utvecklingsniva inom vissa omraden och visa
en aldersadekvat kapacitet inom andra. | bada fallen galler menar man, att eleven mycket val
kan na upp till den 6nskade nivan vid ett senare tillfalle. Man befarar att elevens och
omgivningens forvantan pa utveckling i ett fall av det slag som beskrivits, kan komma att
minska eller ta en annan riktning, innehallet i traningsskolans kursplaner &r ju till stora delar
ett annat an grundsarskolans amnen. Man talar ocksa med skepsis och oro om hur det som
manga upplever varit nagot av sarskolans signum, att varje elev arbetar och utvecklas efter
sina forutsattningar och i sin takt, nu tycks ha forkastats till forman for ett synséatt dar eleven
lyckas eller misslyckas, klarar sig eller slas ut.

Detta tal om oro infor forvéantade effekter av reformer av sérskolan, fick oss att fundera éver
vad som lett fram till att det har nya malinriktade synsattet d&ven applicerats pa séarskolans
elevkrets. Vilka erfarenheter eller politiska avsikter 1ag bakom? Utmonstringen av
formuleringen “efter sina forutsattningar”, tycktes ha uppstatt ur ett forandrat synsétt pa
sarskolans elevkrets. Vad hade forandrats mellan 1994 ars laroplan och Lgr 11? Vi bérjade
fundera Gver séarskolans tidigare laroplaner, dver tidigare synsétt.

Laroplan for grundsarskolan 2011forkortas pa skolverkets hemsida Lgr 11 vid tiden for arbetet med denna
studie. Grundskolans laroplan forkortas likadant. I slutskedet av var arbetsprocess dok i ndgra sammanhang
skrivningen Lgrsa 11 upp, dock ej med konsekvens. Vi har valt att utifran nulaget skriva Lgr 11.

2 Under varen 2011 holl Skolverket 31 konferenser pa 25 orter i landet. Vi narvarade vid tva av dessa. Vid
dessa lyftes de beskrivna fragestallningarna upp. En femtedel av Sveriges skolor utgjorde referensskolor i
arbetet med de nya laroplanerna. Synpunkter pa laroplansutkasten gick att ta del av via Skolverkets hemsida.



Forhallandet mellan tradition och férandring ar mangfasetterat. Varje laroplan speglar i varierande grad
sina foregangare. Reformatorer tar avstamp i, vidareutvecklar, forkastar eller forandrar ett existerande
styrdokument. Att forstd hur dagens vardegrund, som den formuleras i ldroplanstexter for den
obligatoriska skolan, forhaller sig till de grundlaggande varden som gardagens skola uttryckte ar
centralt for att begripa vad som vuxit fram ur en tradition, vad som forandrats och hur vi ska forstd och
forhélla oss till detta i var tid och i vart mangkulturella samhalle (Linné, 2001, s. 27).

Linné (2001) betonar att laroplanstexter maste forstas i sin historiska kontext for att fa
mening. Hon pekar dven pa hur den svenska folkundervisningen alltid sammanbundit
varderingar och kunskap. Hon framhaller moralfragornas komplexitet och menar att
varderingar &r av avgorande betydelse for manniskans liv. Skolan har en viktig uppgift i att
halla samtalen om dessa varderingar levande. Vi blev nyfikna pa vilka avsikter och riktlinjer
som uttryckts i styrdokument under sérskolans historia. Vilken kunskapssyn, vilka vérderingar
som varit radande och vilka mal man velat uppna. Vi funderade 6ver vilken syn pa
vardegrund och beddmning som dar formulerats och hur i termer av detta, vagen fram till
dagens laroplan for sérskolan sett ut. Skulle kunskap om det kunna peka mot framtida
tendenser? Vi hoppas med var studie soka bidra till 6kad kunskap om sérskolans laroplaner
med fokus pa vardegrund och bedémning.

Vi som nu utifran detta intresse soker svar och staller fragor om sérskolans laroplaner forr och
nu, har tillsammans manga ars erfarenhet av sarskolans verksamhet. Bada ar utbildade larare;
tidigarelarare med specialpedagogisk kompetens respektive mellanstadieldrare med
specialpedagogexamen. Vi har sett och varit en del av hur olika synsatt pa hur sarskolan skall
organiseras och bedrivas styrt under arens lopp, fran 1970- talet och framat. Var forforstaelse
ar alltsa god och utgor den gemensamma grund vi stod pa da vi borjade reflektera 6ver de
fragor den nya laroplanen véckte. Vi har trots att vi avratts fran att gora det, valt att skriva
denna uppsats tillsammans. Forskningsomradet &r ett gemensamt intresse som vi bada &r
starkt engagerade i. Vi har goda erfarenheter av att tidigare bade ha arbetat och skrivit
tillsammans och har sett vilka vinster detta kan ge.

De centrala begrepp vi kommer att undersoka och i litteraturdelen diskutera ar framférallt
vardegrund, individualisering, demokrati, kunskap och bedémning. Vi har valt att gora en
litteraturstudie. De texter som studeras ar sérskolans laroplaner fran 1959 och framat, till detta
kravs lampliga redskap. De texter vi valt att studera ar till stor del dokument fran en forfluten
tid. For att kunna forsta dem i termer av vardegrund och bedémning behdver vi forsta den
historiska kontext de skapats i. Det begreppshistoriska perspektivet ger oss det verktyg vi
behover. Vi kommer att redogdra vidare for detta i litteraturdelen.

Sarskolan &r en liten, manga menar nog en marginaliserad, verksamhet. Den &r i ringa
utstrackning foremal for forskares intresse. De uppsatser och avhandlingar som skrivits om
sarskolan ar forhallandevis fa och om sarskolans laroplaner har sa vitt vi kunnat utréna
ingenting skrivits®. Har ser vi att vér studie kan fylla ett tomrum. Vi hoppas med denna f&
ldmna ett bidrag till att nytt kunnande om sérskolan skapas och kommuniceras.

3 Sokningar har gjorts pa Google, Google scholar, Libris websok, Eric samt Gunda.



Syfte

Vart syfte ar att studera sarskolans laroplaner, med fokus pa begrepp som vérdegrund och
bedémning.

e Hur kan man forsta sarskolans laroplaner i relation till sin historiska kontext?
e Vilken syn pa grundlaggande véarden och bedémning kommer dér till uttryck?
e Vilka tendenser i termer av vardegrund och bedémning kan en sadan tillbakablick ge?



Litteraturgenomgang

Vi inleder denna del med en tillbakablick éver hur livsvillkoren sett ut for de ménniskor som
genom tiderna kallats idioter, sinnessloa, forstandshandikappade, utvecklingsstorda eller
begavningshandikappade. Vi ror oss i studien som en foljd av detta mellan olika benamningar
pa personer med utvecklingsstorning, i en stravan att dar detta starker texten anvanda ett
tidsenligt begreppsregister. Den historiska sammanstéllningen gér inte ansprak pa att vara
fullstandig men kan sdgas goras nedslag vid omvélvande handelser i de utvecklingsstordas
historia, av betydelse for deras livssituation. Harefter berattar vi om nagra olika sétt att narma
sig laroplanstexter, detta foljs av en beskrivning av vart teoretiska perspektiv.

| det pafoljande textavsnittet, vilket ar tankt att introducera lasaren i sérskolans laroplaner, har
vi valt att ge lasaren en inblick i Provisorisk undervisningsplan for sinnessloskolorna fran
1946. Denna undervisningsplan har inte tagits med i var studie i den meningen att vi inte
bearbetat denna text pa samma vis som laroplanstexterna. Daremot later vi undervisnings-
planen har tala for sig sjalv genom att lata lasaren méta den som en del av historien. Pa sa satt
berikas lasarens forforstaelse och kansla for den tid och de villkor som foregatt den forsta
egentliga laroplanen for sarskolan. Pa samma sétt har var egen historiska forforstaelse
berikats av att ta del av den provisoriska undervisningsplanen. Infor valet att likstélla den med
en laroplan och darfor ta med den eller betrakta den som en forlopare, om &n intressant, var
detta det val vi gjorde. Dock skall tilldggas att det var ett val vi gjorde efter att ha l&st
beskrivningen om dess provisoriska konstruktion, langt innan vi tillslut lyckades fa tag i den
och bilda oss en egen uppfattning. I ljuset av det vi vet om den idag hade vart beslut mojligen
varit ett annat.

Vi har valt att redan tidigt lata lasaren mota var empiri, sarskolans laroplaner, i form av
subjektiva summeringar redan har i teori och litteraturdelen. Argumenten for detta menar vi
vara att lasaren da far méta texten utifran liknande villkor som vara, lasaren far i ndgon man
folja var arbetsgang. Lasaren kan naturligtvis liksom vi nar som helst senare atervanda till
laroplanstexterna i sammandrag och lasa igen, med andra dgon. Vi redogor dérpa i tur och
ordning for de centrala begrepp vi valt att fokusera; vardegrundsbegreppet, individualisering,
demokrati, kunskap och bedémning.

De utvecklingsstdrdas historia

Manniskor med utvecklingsstorning ar en marklig grupp i var befolkning. Inga andra har varit foremal
for en sadan attitydomsvingning: fran att ha varit odnskade, forskjutna, hanade, fruktade t.o.m.
forfoljda, till att bli fullvardiga och respekterade medborgare till goda levnadsvillkor (Grunewald,
2009, s. 19).

Grunewald (2009) beskriver de utvecklingsstordas historia som pa manga satt en forfarlig
historia. Méanniskor med utvecklingsstorning har blivit utnyttjade, utstotta och betraktade som
icke manskliga, de har i alla tider vackt starka kanslor. Kristendomens syndabegrepp, folktro
och vidskepelse, har alla hittat olika mer eller mindre mérkliga satt att hantera dessa ofta
negativa kanslor. De utvecklingsstorda barnen har setts som en belastning, bade av familjen



och av den socken de levt i men framforallt har de ansetts som ett hinder for samhalls-
utvecklingen. Under 1700- och 1800- talet leder detta synsétt till att manga av dessa barn och
vuxna placeras pa byns fattighus for att réjas ur vagen. Under slutet av det senare arhundradet
uppfors ett antal asyler och arbetshem dar alltfler, vilka man ansag vara "icke bildningsbara”,
lases in mot sin vilja. Déar far de leva under mycket enkla och torftiga forhallanden, ett antal
berattelser beskriver det som en ren misar. Att skrivas ut ar i princip omgjligt.

Begreppet sinnesslo och sinnesslovard beskrivs forsta gangen i Sverige 1857. Andra namn pa
manniskor med utvecklingsstérning som namns vid samma tid &r idiot* och imbecill. Det
saknas i stort sett systematisk dokumentation fran den har tiden men man har bland annat
funnit en férteckning som upprattats av Carl von Linné 1741. Han beskriver dér tio fall med
avvikande barn vilka levt under perioden 1500 -1700 talet (Grunewald, 2009).

Frankrike brukar beskrivas som specialpedagogikens foregangsland. Detta bor ses i skenet av
att det &r i 1700- talets Frankrike man borjar forespraka idéer och tankar som sedan mynnar ut
i de manskliga rattigheterna. Under samma tid blir barnen och barnens situation tack vare
filosofen Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) synliga i samhallet. Intresset fér manniskor
med funktionshinder 6kar, man borjar se pa de svaga i samhallet med andra 6gon. Den
franska revolutionen 1789 blir det stora startskottet pa ett nytt satt att se pa manniskan i
samhallsgemenskapen. Nu sprids idén om jamlikhet, frihet och broderskap, alla skall fa vara
med och réattvisa skall rada. Som en f6ljd av dessa tankegangar bildas bland annat varldens
forsta nationalinstitut for blinda och déva. Det framstar nu som medborgarens heliga plikt att
bista dem i sin narhet som drabbas av olycka (ibid).

En person som runt ett halvsekel senare blir betydelsefull inom det specialpedagogiska
omradet ar lakaren Edouard Séguin (1812-1880). Han éppnar i Frankrike den forsta skolan for
sinnessloa barn, detta efter att ha lyckats med uppgiften att lara en pojke med idioti att saval
tala som ldsa och skriva. Han undervisar darefter ett antal barn med idioti med gott resultat,
vilket leder till att den franska vetenskapsakademien intresserar sig for hans arbete och vill
veta mer om hans metoder. Ar 1846 publicerar han s& handboken Moralisk, hygienisk och
pedagogisk behandling av idioter och andra efterblivna barn. Skriften dversatts nagra ar
senare till engelska. Séguins handbok kommer att utgéra grunden for vastvarldens
sinnesslopedagogik (ibid).

En annan betydelsefull person i sammanhanget ar lakaren Johann Guggenbihl (1816-1863)
som i slutet av 1830- talet dppnar en anstalt for idioter i Schweiz. Hans arbete med de
utvecklingsstorda barn och ungdomar han behandlar pa sin anstalt, bidrar till att intresset for
sinnesslohet sprider sig runt om i Europa. Namnas bor aven Carl W Saegert (1809-1879). Han
verkar under mitten av 1800- talet som dovstumpedagog i Berlin och startar 1845 tillsammans
med sin hustru ett litet internat for barn med idioti. | Europa gar utvecklingen nar det galler att
bygga anstalter snabbast i Tyskland, Osterrike och England. | Frankrike intresserar man sig
framforallt pa att finna och utveckla metoder for sinnestraning och intelligenstestning.

| Sverige gar dock utvecklingen inom detta omrade langsamt framat (ibid).

4 Ordet "idiot” kommer fran grekiskan idiotes som betyder en enskild man eller kvinna i motsats till en
offentlig (Grunewald, 2009).



Rdéren (2007) skildrar i sin avhandling Idioternas tid hur den forsta utbildningen for
méanniskor med utvecklingsstorning tar fart i Norden mellan 1840 - 1870, inspirerad av
undervisningen i Centraleuropa. En experimenttid menar Fritiof (2007). Initiativtagare till de
forsta skolorna for idioter ar de sa kallade hospitallakarna eller sinnessjuklakarna. De anser
inte att idioterna skall vara pa hospitalen, de arbetar i stéallet for att samhallet skall starta
speciella skolanstalter likt de som vuxit fram i 6vriga Europa, idioterna skall bort fran
sjukhusen. Roren lyfter i sin avhandling har fram en svensk kvinna som bryter ny mark inom
omradet, Emanuella Carlbeck. Hon startar sin forsta skola ar 1866 i Vastsverige, med sin
systerson som en av eleverna (Réren, 2007). Carlbeck &r inte ensam i sitt slag. En rad kvinnor
bidrar till utvecklingen av utbildningen och varden for sinnessléa under slutet av 1800-talet;
Thorborg Rappe, Ebba Ramsay, Sofia Wilkens, Elisabeth Anrep-Nordin och Emanuella
Carlbeck. Carlbeck framhalls dock och hyllas sarskilt for sin envisa kamp for de sinnessloa
barnen (ibid).

En milstolpe i svensk skolhistoria, folkskolestadgan, tillkommer 1842. Den séger att alla
medborgare har ratt att ga i skolan, om &n under ett fatal ar. Fattiga och sinnessloa skall aven
de fa en liten del av kakan i form av sa kallade minikurser. Detta ar en omvalvande reform i
vart samhélle, den nar dock inte hela vagen fram da reformen i praktiken egentligen inte pa
allvar inkluderar alla elever. Sa kallat obildbara elever, vilka man ansag inte kunde tillagna sig
skolans l&s- och skrivundervisning, védlkomnas inte i folkskolans elevkrets. Darmed hamnar
vissa personer med utvecklingsstorning anda utanfor lagsystemet. Forsok gors 1916 att infora
skolplikt aven for de sinnessloa barnen men regeringen avslar utredningens forslag (Rabe,
1997; Richardsson, 2004).

Sinnesslovardens framvaxt under 1900- talet sker utan engagemang fran lakarna. Barnlakarna
intresserar sig for den sa kallade nya uppfostran, inspirerade av Rousseau som menade att
barnen skulle vara fria fran auktoritara krav. | Sverige stods dessa tankegangar livligt av Ellen
Key vars tankar om uppfostran och barns frihet ger genklang langt ut dver Sveriges granser
(Grunewald, 2009).

Jag har annu aldrig sett en uppfostrad manniska. Jag har sett nagra uppalskade, en del uppdrivna,
manga upptuktade — aldrig en uppfostrad! (Key, 1995, s. 11).

Detta intresse géller dock inte de obildbara, dem hanvisar man till anstalter eller skolhem, i
folkmun kallade fattigskolor. Utbyggnaden av skolhemmen gar langsamt, det beror bland
annat pa att socknarna inte vill betala for barnens skolgang och att foraldrarna av
kanslomassiga skal har svart att lamna sina barn ifran sig (Grunewald, 2009).

Den ekonomiska krisen samt den daliga befolkningstillvaxten bidrar till att man gor
prioriteringar som bromsar utvecklingen for de sinnesslda. Debatten kring ras- och
arvshygienen tar ocksa vid denna tid fart. Kategorisering och avskiljning av sinnessléa
personer kommer att bli karaktaristiskt for 1920- och 1930- talets Sverige. Tre insatser fran
samhallets sida framhalls som nédvéndiga for att som man uttrycker det "radda
befolkningsmaterialet”; anstaltsvard, sterilisering och aktenskapshinder (ibid).



Sterilisering annat &n av medicinska sk&l kan ndppeligen utnyttjas annat &n i de fall av férekomna
mindervardiga individer, som enligt arftlighetslagarna, oavbrutet alstras sasom avfallsprodukter (SOU
1936:59).

Ovanstaende citat ar hamtat ur Befolkningskommissionens betéankande gallande
“sexualfragan”. Grunewald (2009) pekar pa detta citat som den allra grovsta officiella
krankning av utvecklingsstorda personer. Den citerade skrivningen leder till en attityd som
kommer att pragla bade allméanhet och de politiskt styrande vid denna tidsperiod. | Sverige
resulterar andra varldskriget i en svar samhallsekonomisk situation, dessutom far
rasbiologiska tankar och asikter ny fart. Vid andra vérldskrigets slut vander dock
konjunkturen, Sverige far battre ekonomiska forutsattningar och darmed en 6kad tillvaxt. Man
har ocksa blivit varse vart de rashygieniska avsikterna kan leda, detta bidrar till att dessa
tankegangar avtar i Sverige.

1944 kommer en lag som ger de sinnesslda ratt till utbildning. Lagen riktar sig dock inte till
barn med omfattande utvecklingsstérning, den galler endast de man kallar bildbara sinnessloa.
Nagra ar senare 6ppnas den forsta skolan utanfor institutionerna, det blir ett steg mot en
integrering av personer med utvecklingsstorning i samhallet. Trots att det rader optimism i
landet vid den hér tiden konstaterar Grunewald om tiden att ...”sinnesslévarden stod stilla”

(s. 130). Utredningar tillsétts utan resultat och det rader en stor okunnighet kring de sa kallat
obildbara barnen. Det rader stor platsbrist pa anstalterna och de anstalter som finns
forsummas. Ett antal anstaltsskandaler blir uppmarksammade, det handlar om barn som dor
pa grund av vanvard och att manga ar felinskrivna. Dessa missforhallanden leder till att
foraldrar till utvecklingsstorda barn gar samman och bildar en férening vilken skall arbeta for
att ta till vara de utvecklingsstordas réattigheter och forbattra deras livsvillkor. Riksférbundet
for utvecklingsstorda barn, FUB, bildas under 1950- talet. Fran flera hall pressas regeringen
att agera. Det resulterar i att en ny lag presenteras 1954. Den nya lagen ger landstinget det
évergripande ansvaret for de utvecklingsstorda. Vard och undervisning blir kostnadsfri.
Reglerna for in- och utskrivning av utvecklingsstorda pa vardanstalter ses 6ver, man infor
aven rétten att éverklaga in- och utskrivningar. Utbyggnaden av vardanstalter kommer att
fortsatta anda in pa 1960- och 1970-talet (ibid).

1955 far vi ett nytt begrepp, sérskola. Den hundradriga internatundervisningen som varit
radande 6verges och antalet elever tredubblas tack vare den externatundervisning som erbjuds
(Grunewald, 2009). 1967 kommer sa Omsorgslagen. Med den ges alla personer med
utvecklingsstorning rétt till undervisning och sysselsattning. Den foljs 1968 av en skollag som
sager att alla barn, alltsa nu dven barn med utvecklingsstorning, skall ha ratt till att ga i skolan
(Rabe, 1997; Richardsson 2004).

| Gunnar Kyléns avhandling Psykiskt utvecklingshammades forstand, presenterar han
tillsammans med sina medarbetare vid forskningsstiftelsen ALA ett satt att beskriva olika
grader av utvecklingsstorning. Han utgar fran Piagets beskrivning av begavningsutvecklingen
och skiljer mellan tre stadier (Grunewald, 1998).

. A — nivan = svar/grav utvecklingsstorning
. B — nivan = mattlig utvecklingsstorning
. C — nivan = lindrig/latt utvecklingsstorning



Uppdelningen i A-, B- och C-nivan innebar endast nagon slags genomsnittlig och ungefarlig
beteckning av handikappets grad. Kylén poéngterar att varje person ar unik och aldrig
definitivt kan sorteras in pa en viss niva da utveckling ar en process som pagar under hela
livet och mycket av effekten av den hammade begavningsutvecklingen beror pa miljén. En
annan faktor menar Kylén som forsvarar bedémningen, ar att personer med
utvecklingsstorning ofta har en ojamn begavningsprofil. Begavningen kan inom olika
omraden variera starkt hos en och samma person (Bakk & Grunewald, 1998).

Kyléns avhandling far stort genomslag och ger kunskaper om forstandets innebord och
utveckling. Detta speglar ocksa av sig i utbildningen for personal inom omradet (Grunewald,
2009).

1985 gors en revidering av omsorgslagen. Resultatet av revideringen blir att ansvaret for
sarskolan slutligen 6vergar fran landstinget till det offentliga skolvasendet. | och med den
reviderade lagen gors &ven forbattrade insatser for elever med autism. Lagen uttrycker med
tydlighet att psykiskt utvecklingsstérda skall ha samma mojligheter leva och verka i samhéllet
som alla andra. Vikten av att varna om de enskildas sjalvbestimmande och integritet
poangteras. Vid den har tiden lagger man ner de stora vardanstalterna och de dér boende
flyttas i stéllet till sina hemlandsting dar ett mer hemlikt boende, till exempel gruppbostader
ordnas. Begrepp som kontaktperson, daglig verksamhet, elevhem, gruppbostad,
korttidsvistelse och korttidstillsyn blir nya (ibid).

1993 trader &nnu en ny omfattande lag i kraft, Lag om st6d och service till vissa
funktionshindrade, LSS. Lagen ersatter och utkar den tidigare omsorgslagen, bland annat
infors ratten till personlig assistans. Lagen styrker den enskildes rétt till sjadlvbestdammande
och valfrihet. Huvudansvaret for personer med utvecklingsstorning flyttas fran landstingen till
kommunerna, nagot som inte uppskattas pa grund av ekonomiska skél pa kommunniva (ibid).

Sarskolans vara eller inte vara aktualiseras 2001 da regeringen tillsatter en kommitté vilken
far namnet Carlbeckskommittén. Den far uppdraget att utreda utbildningen for elever med
utvecklingsstorning utifran begreppet “en skola for alla”. Tre ars arbete resulterar i forslaget
att skolformen traningsskola skall tas bort, man forordar ocksa en mer inkluderande
verksamhet dar elever med och utan utvecklingsstorning mots. Grundsérskolan bér menar
kommittén, endast ta emot elever med utvecklingsstérning. Detta innebdr att elever med
enbart diagnosen autism foreslas inte langre hora till grundsarskolans elevkrets (SOU
2004:98). Carlbeckskommitténs utredning laggs efter regeringsskiftet 2006 at sidan och den
debatt som ligger till grund for utredningens tillséttande tonas for tillfallet ned (Frithiof,
2007).

Vi har sett hur de utvecklingsstordas livsvillkor genomgatt stora forandringar under det
senaste seklet. Tack vare enskilda personers drivkraft och statliga reformer har méanniskor
med utvecklingsstorning fatt forbattrade villkor och bemétande. Battre mediciner, hjalpmedel
och god omvardnad leder i dag till att livslangden for aldre manniskor med utvecklings-
storning 6kar precis som for 6vriga manniskor i vart samhélle. Det innebar att vi i framtiden
kommer att fa se allt fler aldre med utvecklingsstorning i vart samhalle (Grunewald, 2009).



Att lasa laroplaner

Hur kan lasaren da narma sig en text av det slag som en laroplan utgor? Ja, det hanger forstas
samman med syftet bakom l&sandet och vilken ansats man darfor valjer. Soker lasaren
kunskaper om vad beslutsfattarna vill uppna med den? Soker lasaren finna mening bakom
texten eller mellan raderna? Ar syftet att forsta dess historiska uttryck? Som lasare kan man
uppleva en osakerhet huruvida den tolkning man till sist valjer ar den ratta (Alvesson &
Skoldberg, 2008). Tillampningen av den tolkning man valjer hénger intimt samman med eller
motsvarar verkligheten. Alvesson och Skéldberg definierar tre sanningsbegrepp, mening,
anvandning och korrespondens som de menar samspelar i en tolkningsprocess. De bendmner
detta samband det trilaterala sanningsbegreppet och beskriver hur de star i ett beroende-
forhallande till varandra.

Ett annat mojligt satt att ndrma sig en text later Alvesson och Skéldberg (2008) Hirsch beréatta
om. Néar Hirsch for ett resonemang om hur text kan tolkas stéller han sig fragan om det ar
textens mening eller textens betydelse som véager tyngst och lutar at det férstnamnda. Hirsch
sager sig dock inte utesluta vilken betydelse texten far for lasaren.

Torpsten (2006) beskriver en analysmodell dér hon placerar laroplanstexten i sitt historiska
sammanhang. Utifran det studerar hon vilken politisk ideologi och malsattning som da rader,
vilka politiska kompromisser den foregatts av men ocksa hur de tagit sig uttryck i texten. Att
analysera en text maste menar Torpsten, ske genom att som lasare sta i dialog med texten, leva
sig in i den och soka klargora betydelsen av den.

Linde (2001) & sin sida framhaller att laroplanstexter i stor utstrackning utgors av
vardegrundstext. Den beskriver vilka grundlaggande varden skolan skall ansluta sig till och
fostra eleverna i och uttrycker pa sa vis normgivande etiska stallningstaganden. Linde papekar
att laroplaner darfor kan sagas uttrycka normativ etik och kan lasas som sadan. Forfattaren
beskriver hur man i ett forsta skede da kan narma sig texten genom att stalla fragor om
lasarens samt skribentens syfte och roll. Som lasare skall man pa det viset soka svar pa
fragorna vem som skriver for vem, vad som skrivs och med vilken ratt det skrivs? Man soker
darpa analysera de béarande begrepp knutna till etik som framkommer i texten. Det kan finnas
manga olika satt att se pa vad till exempel jamlikhet innebar. Har menar Linde att man far
véanda och vrida pa begreppen for att uttdmma olika majliga satt att se.

Begreppshistoriskt perspektiv

Om textanalys kan man siga att det &r en disciplin utan grundkurs. Textanalys kan utforas pa sa manga
sdtt och med sd manga syften, att det knappast ar majligt att finna en ingang som ar mer grundlaggande
an ndgon annan. Men for att borja nagonstans kan vi saga att textanalytiska ansatser brukar tjana nagot
av syftena att vara kritiskt granskande eller s6ka vara exponerande och klargérande — att sdga det
forfattaren sagt pa ett satt som fortydligar textens mening for en lasare. Ingangarna i textanalys kan i
kritisk granskning vara begreppsanalys (Linde, 2001, s. 15-16).

I varje laroplan har man med det forflutnas erfarenheter i ryggen tagit avstamp i sin samtid
med sikte mot framtiden, mot en utveckling av den verksamhet laroplanen skall reglera. En



forutsattning for att forsta dessa styrdokument &r att fa kunskap om den sociala och politiska
kontext de skapats i. | var studie var vardegrund och beddmning de begrepp vi initialt
fokuserade da vi laste laroplanerna. Fragan uppstod dock hur dessa numera frekvent anvanda
begrepp har uttryckts i sérskolans tidigare laroplaner. (Hur) har deras inneb6rd forandrats
under arens lopp? Hur kan man jamfora begrepp som namns i ett styrdokument fran 1959
med ett fran 2011?

Kurunmaéki (2005) menar att man dven bor undersdka begrepp knutna till eller besléktade
med de begrepp som avses studeras. Dessa problemformuleringar och fragestallningar ledde
oss till det begreppshistoriska perspektivet. Studien ur det begreppshistoriska perspektivet
betraktar spraket som ett historiskt fenomen. Var och en av de laroplaner som styrt sérskolans
arbete har varit en produkt av sin tid, det innebér att varje laroplan maste ses i relation till sin
samtid. Ord och begrepp behover forstas utifran den tid och den kontext de finns eller har
funnits i. ”Begrepp &r inte tidl0sa entiteter som kan definieras som stabila, oféranderliga eller
gemensamma for alla” (ibid, s. 181). Ord och begrepp &r heller inte samma sak. Begrepps-
historikern betraktar begrepp som sjalva motespunkten for ord och idéer. Begrepp kan ségas
vara synonymt med flertydiga ord. Det begreppshistoriska perspektivet visar pa nya mojliga
sétt att betrakta sociala och politiska fenomen. Man soker kunskap om hur de centrala
begrepp man studerar har anvénts och vilken betydelse de tillmatts av de historiska aktorer
som framtratt. Det begreppshistoriska perspektivet tittar aven pa narliggande begrepp, man
undersoker dessutom de centrala begreppens motsatser. Genom detta kan man dra slutsatser,
menar begreppshistorikern. Om ett begrepps motsatsord dndras kan man rakna med att
huvudbegreppets innebord ocksa blivit ett annat (Kurunmaki, 2005).

Betraktelsen av begreppshistoria som ett perspektiv pa sociala och politiska fenomen, kréaver
egentligen inga svar pa nagra ontologiska fragor. Daremot pekas pa ett samband mellan den
sprakliga, den sociala och den politiska vérlden — den epistemologiska utgangspunkten, hur vi
nar kunskap om verkligheten, faststalls alltsa som forbunden med spraket (ibid).

Enligt Kurunmaki (2005) urskiljs sarskilt tva riktningar inom begreppshistoria; den tyska
begreppshistorien med historieprofessorn Koselleck i spetsen samt Cambridgeskolan med
professorn i modern historia, Skinner, som frontperson. Skinner intresserar sig i forsta hand
for retorik i specifika historiska situationer. Koselleck daremot, intresserar sig for och
formulerar en teori kring hur begrepp innehaller flera temporala nivaer. Koselleck menar att
varje begrepp alltid innehaller flera nivaer av tid.

Detta betyder att de centrala politiska och sociala begreppen kan tolkas som knutpunkter saval i
historien som i samtiden. Darfor kan en analys av en begreppslig forandring ge forskaren nya perspektiv
pa politiska och sociala forandringar, liksom pa olika strider och debatter (Kurunmaki, 2005, s. 185).

Kurunmaéki (2005) lyfter fram Kosellecks beskrivning av hur det sker begreppsliga
forandringar vid tiden for den franska revolutionen 1789. De politiska och sociala begreppen
far en riktning mot framtiden. Tidigare hade de beskrivit den radande situationen och radande
politiska erfarenheter, nu far de en karaktar av forvantningar, av en rorelse framat snarare an
uppréatthallande av den nuvarande ordningen. "Enligt Koselleck fick férvantningshorisont
(Erwartungshorizont) en mer central plats &n erfarenhetsrum (Erfahrungsraum) i det
politiska handlandet” (ibid, s. 186).
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Inom begreppshistorien talar man framforallt om tva viktiga analytiska steg, den synkrona
samt den diakrona analysen. Den férstnamnda analysoperationen bestar i att analysera det
utvalda begreppet i forhallande till andra samtida begrepp. Man forsoker har fa en dverblick
over det semantiska féltet och fragan man da stéller sig ror pa vilket sétt begrepp forhaller sig
till varandra i en viss situation. Den andra analysoperationen, den diakrona, gar ut pa att
jamfora ett begrepps innebo6rd vid skilda tidpunkter. Som forskare stravar man har efter att se
hur begreppets betydelse har forandrats i takt med tiden. Saval den synkrona som den
diakrona analysen ses som noédvandig for att fa en hel bild av begreppet och for att kunna se
det ur flera temporara nivaer. Forskaren skall dessutom se pa de synkrona respektive diakrona
analyserna ur tva skilda perspektiv; den semasiologiska analysen vilken analyserar begreppet
som ord, det vill sdga vilka olika betydelser det eller de ord som begreppet hor i hop med har
fatt samt den onomasiologiska analysen vilken analyserar begreppet som sak genom att titta
pa de synonymer begreppet fatt 6ver tid (Kurunmaki, 2005).

Ytterligare ett angreppssétt ar att soka efter det utvalda begreppets motsatsord, det
asymmetriska motbegreppet och analysera det. Ur det motsatspar man nu ser, ar alltid ett av
begreppen negativt laddat. Kosellecks tes &r att om man hittar nya motbegrepp till sitt utvalda
begrepp, kan man forvénta sig att det utvalda begreppet andrat innebord (ibid).

Sammanfattningsvis har det begreppshistoriska perspektivet kvalitéer for att fungera vél i en
studie som denna. Enligt Kurunmaki (2005) passar perspektivet utmarkt att anvandas vid
analyser av historiska, langvariga utvecklingsprocesser, sérskilt da de handlar om politiska
strider. Han papekar dock att det inte bara behdver handla om gamla historiska &mnen,
perspektivet kan med framgang anvéndas aven vid nutida politisk analys. Och for att
aterknyta till Linde (2001), textanalyser brukar ha en kritiskt granskande funktion,
utgangspunkter vi tagit fasta pa.

En studie som denna kan knappast sdga utmana samhallet men den avser inte heller stryka det samhéllet
medhars (Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 333).

Sarskolans laroplaner

Den lag som tréader i kraft 1945, Lag om undervisning och vard av bildbara sinnessléa,
alagger stad och landsting att upprétta anstalter for bildbara sinnesslda barn dar dessa kan bo
och fa undervisning (Grunewald, 2009). 1946 faststaller Kungliga Skoloverstyrelsen sa den
forsta formella men provisoriska undervisningsplanen for sinnessléskolan ar 1946. Syftet ar
att pa forsok anvanda undervisningsplanen under en 6vergangstid tills en permanent laroplan
kan faststallas (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1946).

Provisorisk undervisningsplan for sinnessloskolorna

Sinnessloskolan har till &ndamal att meddela undervisning och uppfostran at barn, vilka pa grund av
bristande forstandsutveckling sakna forutsattningar att tillgodogora sig folkskolans vanliga undervisning
eller hjalpundervisning men dock i viss grad aro mottagliga for teoretisk och praktisk utbildning
(Kungliga Skoldverstyrelsen, 1946, s. 5).
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Malet med undervisningen beskrivs ocksa vara ”...att gora larjungarna i mojligaste man
livsdugliga och socialt anpassbara” (s. 10). Undervisningsplanen bestar av tre delar. Den
inleds med sinnessloskolans &ndamal och anordning, darefter foljer sinnessléundervisningens
mal, arbetsatt med mera. Undervisningsplanen avslutas med kursplaner. Sinnessléskolans
organisation beskrivs som attadrig men med tva inledande forsoksar. Dessa forsoksar ar tankta
att utréna mojligheten till fortsatta studier vid sinnessléskolan. De har ocksa en karaktar av
inskolning. Forsoksavdelningens undervisning bestar av sinnes- och uppmarksamhets-
évningar, verksamhets- och arbetsévningar, talévningar, sang, gymnastik och smabarnsslojd.
Den egentliga skolavdelningen &r indelad i fyra olika kurser; grundkurs, mellankurs, 6vre kurs
och fortsattningskurs. Varje kurs omfattar tva ars studier. De &mnen timplanen visar anges
som allménna riktlinjer vilka man utifran individuella forutsattningar har méjlighet att avvika
frén. Amnena ar; kristendomskunskap, modersmalet, rakning, hembygdskunskap med
arbetsdvningar, geografi och naturkunnighet med arbetsévningar, historiska berattelser, sang
och sanglekar, gymnastik, lek, idrott och friluftsverksamhet, sl6jd samt tradgardsskétsel. |
fortsattningskursen forsvinner hembygdskunskap med arbetsdvningar, arbetsévningarna inom
geografi och naturkunnighet, historiska beréattelser och sanglekar. Dessa ersatts av
medborgarkunskap och hushallsgéromal (Kungliga SkolGverstyrelsen, 1946).

Det finns &ven en manuell linje ”for larjungar, som sakna forutsattningar for teoretiska studier
men &ro mottagliga for praktisk utbildning, bor jamsides med den egentliga skolavdelningen
vara anordnad en arbetsskoleavdelning (skolans manuella linje)” (s. 5). Dessa larjungar far
lara sig enkla fardigheter och begrepp som hyfs och hovlighet, att &ta och klada sig. Kroppens
kontroll, lydnad, férmagan att lystra och att Gvervinna en del av sina besvar och svarigheter ar
kvalitéer som gymnastikundervisningen ar ténkt att bibringa dessa barn. De foljer i stort sett
forsoksavdelningens undervisningsinnehall, man papekar dock att den manuella linjens
praktiska inriktning inte far utesluta att teoretisk undervisning kan inskjutas dar det bedoms
lampligt och anpassas individuellt. ”Skolans manuella linje, vilken &r avsedd for sadana
larjungar, vilka visserligen icke kunna lara l&sa, skriva och rakna men &ro mottagliga for
praktisk utbildning, har till syfte att uppdva larjungarnas handighet, uppfattning och
sjdlvverksamhet samt lara dem vissa sl0jdarter” (ibid, s. 10).

Vi har i det foljande valt att till varje l&roplan forst ge en kort resumé av den tid som just
foregatt densamma. Vi tar avstamp i tiden for andra varldskrigets slut, 1945. | skissartade drag
tecknar vi en bakgrund till och gor nedslag i det samhalle och den tid varje laroplan &r en
produkt av. Dérefter foljer ett citat med de inledande raderna ur varje laroplan, (eventuella
forord ar bortvalda). Slutligen féljer en sammanfattning av laroplanens innehall®. Vi har valt
att strukturera innehallet i sammanfattningarna enligt foljande rubriker; historien,
organisationen, eleven, lararen, undervisningen, arbetssattet, resultatet, beddmningen samt
skolan och... . Under den sistnamnda rubriken beskriver vi vem eller vilka parter man under
respektive laroplansperiod beskrivit som viktig att samverka med, inom eller utanfor skolan.

5 1 nagra fall har laroplanernas skiftande uppbyggnadskaraktar forsvarat mojligheterna till 6verblick. Vi har i de
fallen valt att hamta information om kursplanernas innehall trots att de legat utanfor laroplanens allmanna del.
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1959 - Laroplan for rikets sarskolor 1959

Historien (1946-1959)

Vid andra varldskrigets slut &r framtidsoptimismen stor. Svenskarna upplever nu en befrielse
fran kristidens restriktioner. Den samlingsregering som under krigsaren letts av Per Albin
Hansson, avldses av en socialdemokratisk minoritetsregering vilken efter Per Albin Hanssons
dod 1946 leds av Tage Erlander. Han kommer att inneha posten som statsminister under ett
par decennier framat. Den socialdemokratiska regeringen kan under Tage Erlanders ledning
under efterkrigstidens rekordar forverkliga en stor del av folkhemmets drémmar och visioner
(Dahlberg, 1999). I skolan kommer undervisningens innehall och metodik nu att férandras,
delvis som en effekt av det industrisamhalle som nu vuxit fram. Erfarenheterna fran krigs-
tidens nazistvalde leder till att man nu ser ett behov av att varna om och utveckla demokratin.
Man ser ocksa skolans fostransroll som viktig. Erlander pekar pa vikten av att de unga skall
vara delaktiga i utformningen av skolan. Han menar att det ar nddvandigt att nu franga
skolans tidigare auktoritara uppbyggnad. Skolan skall inte isoleras fran det dvriga samhéllet
utan na alla. Den politiska diskussion om skolan som nu tar fart kommer till stor del att handla
om jamlikhet, teoretisk kontra praktisk kunskap och skolans organisatoriska form. Man
diskuterar och utformar en forsoksverksamhet av en sa kallad enhetsskola, en skola for alla
elever oavsett social bakgrund. Den stora fragan ar hur och nar en differentiering anda skall
ske. Vilka elever skall lasa vidare pa en teoretisk utbildning och vilka skall uteslutas fran
denna? Den socialdemokratiska falangen vill ha en sa sen differentiering som méjligt da de
menar att de praktiska kunskaperna utvecklas sent. Hogerfalangen vill ha en tidig
differentiering. Efter en mangarig debatt om detta landar man i en sexarig enhetsskola med
mojlighet till tva ars tillval samt linjeval i arskurs nio (Lindesjo & Lundgren, 2000).

Regeringen tillsatter samtidigt en utredning om varden och undervisningen av de bildbara
sinnessloa, 1946 ars sinnesslohetsutredning. Trots att den pagar i tre ar resulterar den inte i
nagon praktisk forandring. Det skall droja fram till 1954 innan en ny lag gallande de sinnes-
sloa trader i kraft. Nu blir istallet landstinget huvudman fér varden och undervisningen av de
sinnessloa. Varden och undervisningen skall nu ocksa bli kostnadsfri. Detta blir starten pa de
nya omsorgerna. 1955 kompletteras lagen med ett sérskolereglemente (SF 1955:730). Det &r
hér forsta gangen begreppet sarskola namns. 1959 ersétts sa den provisoriska undervisnings-
planen av sarskolans forsta laroplan, Laroplan for rikets sarskolor 1959 (Grunewald, 2009).

Sarskolan har till &ndamal att meddela undervisning och fostran &t barn och ungdom, som enligt lag om
undervisning och vard av vissa psykiskt efterblivna dr sarskolepliktiga.

Malet for verksamheten bor vara att utveckla eleverna till harmoniska, dugliga och ansvarskannande
manniskor och samhallsmedlemmar (Skoléverstyrelsen, 1959, s. 9).

Organisationen

Sarskolan &r organiserad i klasser. Normerna for klasstorlek anges noggrant och hénger
samman med elevernas alder och antal. Exempel pa normer for klassindelning ar 6-12 elever
bildar en klass, 13-24 elever bildar tva klasser och sa vidare. Laroplanen visar pa modeller for
organisering av lektioner, sa kallad arbetsordning. Eleverna gar i skolan mandag till och med
I6rdag. Antalet undervisningstimmar for eleverna ligger mellan 24 och 35 per vecka, beroende
pa elevernas alder (Kungliga Skol6verstyrelsen, 1959).
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Eleven

De elever som enligt 1959 ars laroplan raknas till sarskolans krets anges som "vissa psykiskt
efterblivna”. Man talar i laroplanen om elevernas formaga och vill lyfta och poangtera de
sidor eller kompetenser som eleverna har och bygga vidare pa dem. Personlighets-
utvecklingen ses som minst lika viktig som den kognitiva utvecklingen. Det ses som en
nodvandig sjalvklarhet att dessa bada gar hand i hand (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1959).

Lararen

Lararen maste arbeta pa att utveckla ett sétt att ge liv at undervisningen. Lararen uppmanas att
visa omtanke och forhalla sig lugn. Hon uppmanas ocksa lara kanna var och en av eleverna
ordentligt. Detta menar man finns goda forutsattningar for da klasserna ar sma. Lararen har en
viktig roll som fostrare. Hon ska kunna ge berém och staka ut den rétta vagen. Laroplanen
patalar att berom ger storre effekt an klander (ibid).

Undervisningen

Laroplanen inleds med tal om fostran. Man talar om olika sorters fostran, till exempel
ekonomisk. Utover det stoff som ndmns i kursplanerna, ar undervisning om narkotiska och
stimulerande amnen, sexualundervisning, friluftsverksamhet, naturvard, naturens skénhet,
karlek till djur och natur viktig. Trafikundervisning lyfts sarskilt fram (ibid).

Kursplanerna innehaller for varje amne mal, kursinnehall samt anvisningar. 1 1959 ars
laroplan kan vi lasa att foljande &mnen skall studeras;

Kristendomskunskap Sinnesdvningar

Modersmalet Teckning

Hembygdskunskap med Musik

arbetsévningar

Historia Gymnastik med lek och idrott
Samhallskunskap S16jd- (trd, metall och textil)
Geografi Hemkunskap och hushallsgéromal
Naturkunskap Yrkeskunskap

Matematik Tradgardsskotsel

Anvisningarna ar noggranna, man ger manga exempel pa vad eleven ska gdra och hur. Dock
betonas att lararen har en frihet att utforma undervisningen efter eget tycke (ibid).

Arbetssattet

Laroplanen innehaller beskrivning av lampliga arbetsmetoder. Den ger ocksa rad om lampliga
undervisningsmedel, till exempel flanellograf och radio. L&raren instrueras om hur hon ska
hantera att det i klassen finns olika arskurser. Man tipsar om sa kallad periodlasning, man
menar att det &r mer effektivt (ibid).
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Resultatet

Resultatet anses avhangigt hur val l&raren lyckats i undervisningen. Man forordar ett livfullt
beréttande, konkret arbete och visualisering. I allt skolarbete ar framgangen i stor
utstrackning beroende av arbetsmetoderna och lararens formaga att skapa intresse och ge liv
at sin framstallning” (s. 11). Man betonar lararens roll och ansvar. Fungerar inte
undervisningen sa ska lararen fundera 6ver vad hon kan &ndra eller forbattra. ”Lararen dga
stor frihet”. Man uppmuntrar lararens kompetensutveckling och ser garna att hon prévar nya
metoder eller nytt material (Kungliga SkolGverstyrelsen, 1959).

Bedomningen

Beddmning av arbetsresultatet ar noggrant reglerat och ska ske kontinuerligt under terminens
gang. Man namner olika typer av kontrollmdjligheter for att gora kunskapsbedémningar. Det
kan vara muntliga forhor, uppsatser eller andra skrivovningar. Resultatet av kunskaps-
bedomningen skall dokumenteras noggrant. Man har betyg som man poangterar ska visa pa
kunskaper och fardigheter®. Man &r tydlig med att elevens personlighet inte ska betygssattas,
den kan kommenteras i andra dokument (ibid).

Skolan och ...
Samarbete mellan skolan och hemmet ses som viktigt. "Hemmet” kan betyda anstalt, det
behover inte betyda fordldrahemmet (ibid).

1968 — Laroplan for sarskola - skola for undervisning

Historien (1959-1968)

Sverige har en socialdemokratisk regering. Industribranschen vaxer i Sverige, i synnerhet
storforetagen gynnas av den radande lagstiftningen och konjunkturen. Rikshushallare Gunnar
Strang driver pa for en 6kning av skatteintdkterna, detta finansierar en 6kad valfard. En
nioarig grundskola infors 1962 permanent och ersatter darmed folkskolan,
fortsattningsskolan, hdgre folkskolan och den allménna realskolan. Under detta decennium
infors du- reformen, nu uppmanades befolkningen att lagga bort titlarna inom alla omraden.
1965 sanks rostrattsaldern fran 21 till 20 ar. Bilismen oKar, fler har rad att dga en bil. 1967
infors hogertrafiken. Ungdomsrevolten startar i Europa och dven i Sverige. Man demonstrerar
mot fortryck, mot Vietnamkriget och mot planerade universitetsreformer. Man bdrjar bli
uppmarksam pa miljogifter som till exempel kvicksilver (Dahlberg, 1999). Genom
omsorgslagen (1967:940) som ar 1968 trader i kraft, ges aven psykiskt utvecklingsstorda barn
och ungdomar med mer omfattande behov, tilltrade till sarskolan. Harmed 6kar antalet elever i
sarskolan markant. Forst nu har alltsa alla barn i Sverige skolplikt (Grunewald, 2009).

6 Kunskapsrelaterade betyg: A-Berémlig. a-Med utmarkt berém godké&nd. AB-Med berém godkéand. Ba-Icke
utan berdm godkand. B-Godkand. BC-Icke fullt godkand. C-Underkand/Otillrécklig (Kungliga
Skoldverstyrelsen, 1959).
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| sérskola for grundundervisning (Grundsérskola) skall enligt lagen qngéende omsorger om vissa
psykiskt utvecklingsstorda undervisas enligt laroplan faststalld av SO.

Mal och riktlinjer ar generellt sett desamma for grundsarskolan som for grundskolan. Den
utvecklingsstorde elevens begrénsade intellektuella resurser leder emellertid till vissa speciella
konsekvenser rérande undervisningen.

Skolans uppgift att ge sina elever en sd harmonisk utveckling som mojligt saval i deras skol- som
vuxensituation, innebar for grundsarskolan en svarare avvagning an for grundskolan mellan
kunskapsmeddelande och den sociala funktionstraningen (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1968, s. 3).

Organisationen

Landstinget ansvarar for sarskolan (Grunewald, 2008). Eleven placeras med tanke pa
sjalvkansla, utifran sin levnadsalder i lamplig arskurs i sarskolan. Detta d&ven om elevens
prestationsformaga ligger pa ett yngre barns niva. Lararen uppmanas vara uppmarksam pa om
nagon elev forefaller vara felplacerad och egentligen bor ga i grundskolan (Kungliga
Skoldverstyrelsen, 1968).

Eleven

Eleven bendmns “den utvecklingsstérde eleven”. Eleven tranas. Personlighetsutvecklingen
och social utveckling ses som minst lika viktig som kunskapsutvecklingen. Man ser det som
en sjalvklarhet att dessa bada gar hand i hand. Man utgar till stor del fran elevens bristande
formagor (ibid).

Lararen

Lararen skall vara medveten om sin yrkesroll, bland annat talar man om behovet av att ha
distans till eleven men samtidigt utveckla en ndra relation. Man varnar for att alltfor starka
kanslobindningar latt kan uppsta mellan elev och larare. Lararen skall vara medveten om sitt
agerande i klassrummet, till exempel inte tala med for hog rost, halla sig lugn och vara
medveten om sin egen attityd mot eleverna. L&rarens roll som vuxen forebild & mycket
viktig. Lararen forvantas tillagna sig bakgrundsinformation och kunskaper om eleven och
dess livssituation. Det aligger lararen att halla kontakt med hemmet samt att halla
informationsméten for foréldrarna om vad séarskolans undervisning innebar. Aktuell kunskap
om elevens beteende och attityd till skolan &r nagot lararen skall halla sig informerad om och
standigt uppdatera (ibid).

Undervisningen

Kunskaperna meddelas. Man poéangterar att bade individuell- och gruppundervisning ar
viktigt. Specialundervisning erbjuds i form av klinikundervisning till elever som har
ytterligare hindrande storningar sasom talrubbningar, beteendestorningar, synnedséattningar
etcetera. Skolbiblioteket bar en viktig funktion i undervisningen. Man pekar pa att detta bor
leda till att eleven sa smaningom som vuxen om kan nyttja folkbiblioteken. Léararen uppmanas
till eftertanke och noggrannhet vid val av laromedel och material, vikten av konkretion
papekas (ibid).
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Kursplanerna innehaller amnesanvisningar, riktlinjer och kommentarer.

Svenska Sinnesdvningar
Matematik ADL- traning
Orienteringsdmnen Musik
Kristendomskunskap Teckning
Hembygdskunskap Slojd

Samhallskunskap Hemkunskap

Historia Gymnastik

Geografi Praktisk yrkesorientering
Naturkunskap

Utover dessa amnen tillkommer en handledning och studieplan i sexualundervisning i
sérskolan samt samlevnadsfostran (Kungliga Skoldverstyrelsen, 1968).

Arbetssattet

Laroplanen talar om samlad undervisning, det vill s&ga ett tvardmnesinriktat arbetssatt format
utifran teman. Man talar om férdelarna med audiovisuella hjalpmedel som film och
ljudupptagningar men man patalar ocksa att tempot i dessa hjalpmedel oftast ar for hogt for
att vara till gagn for sarskolans elever (ibid).

Resultatet

Om eleven misslyckas maste i forsta hand lararen rannsaka sig sjalv och bedéma om
undervisningen kan forbattras sa att eleven har storre mojlighet att lyckas. Man pekar ocksa
pa vikten av samverkan mellan skolan och foraldrahemmet och i ofta férekommande fall
elevhem, for att eleven skall na goda resultat (ibid).

Bedémningen

Som en stravan att hjalpa eleven framat anvands med forsiktighet bedémning av elevens
prestationer. Betyg ges men man pekar pa en risk for att arbetsgivare kan missforsta vilken
kunskapsniva betygen star for. Man poangterar att betygen endast har ett ringa varde pa
arbetsmarknaden. Betygens varde anges for sarskoleeleven framst som en likvardighets-
handling i jamforelse med grundskolans betyg. For elever med sarskilda svarigheter kan
betygen efter rektors beslut bytas mot intyg. Betyg i uppférande och ordning ges (ibid).

Skolan och...

Manga experter ur skilda yrkeskategorier sasom talpedagog, psykolog och kliniklarare, finns
nu runt den utvecklingsstorde eleven. Denna samverkan sker bland annat genom konferenser.
Laroplanen talar om vikten av att dessa samverkar med varandra. Lararen skall samverka med
hemmet. Hemuppgifter ses férutom som ett extra traningstillfalle och som ett tillféalle att
understédja goda arbetsvanor, aven som ett vardefullt kontaktmedel mellan skolan och
hemmet. Man trycker ocksa pa att skolan bor samverka med samhéllet i stort (ibid).
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1973 — Laroplan for sarskolan (Lsa 73)

Historien (1968-1973)

Sverige har fortfarande ett socialdemokratiskt styre, Olof Palme véljs till statsminister 1969
efter Tage Erlander. 1969 borjar TV2 sanda, aret efter far vi farg-TV. Det ar lagkonjunktur i
hela Vasteuropa, det rader oro pa den svenska arbetsmarknaden och flera stora strejker
utbryter, bland annat pa LKAB i Norrbotten och pa Volvo i Goteborg. Industrin slutar
expandera, antalet krisbranscher 6kar, bland annat varvsindustrin och textilbranschen. Som en
foljd av detta 6kar arbetslosheten. Trots lagkonjunkturen kampar regeringen for att uppna full
sysselsattning at alla. Manga av de arbetslosa far arbete inom den offentliga sektorn som da
Okar. Den tidigare generdsa loneutvecklingen inom industrin har lett till prisokningar. Detta
medfor inflation och kronan devalveras. De stora hoghusférorterna byggs ut.
Vélfardssamhéllet har ocksa lett till miljoproblem, DDT &r ett av dem och férbjuds nu i
Sverige. Oljeindustrin hojer sina priser vilket leder till bensinransonering 1973.
Energipriserna okar. Antalet kommuner minskas fran 800 till 282. Myndighetsaldern sanks
fran 21 till 20 ar (Dahlberg, 1999). Grundskolan far en ny laroplan 1969 (Lgr 69), den ersétter
laroplanen for 1962 (Lgr 62). En stor fraga under 1970 ars riksdag &r disciplin och
arbetsmiljofragor i skolan. Betygssystemet som utgar ifran normalfordelningskurvan
kritiseras. En betygsutredning tillsatts. Man utreder skolans inre arbete (SIA-utredningen) och
Piaget, Eriksson och Freire med sin dialogpedagogik &r i ropet (Lindesjo & Lundgren, 2000).
Effekterna av 1967 ars omsorgslag blir markbara. | och med traningsskoleelevernas intag pa
sarskolans arena Okar trycket pa lokaler i skolan. Sarskolans och grundskolans elever kommer
darfor rent fysiskt narmare varandra men lokalintegreringen gar anda langsamt pa grund av
lokalbrist (Grunewald, 1999).

Den genom samhéllets férsorg bedrivna undervisningen av psykiskt utvecklingsstorda barn och
ungdomar har till syfte att meddela eleverna kunskaper och fardigheter som &r av betydelse for deras
situation i och utanfér skolan och senare som vuxna, samt att i samarbete med hemmen framja elevernas
utveckling (Skoloverstyrelsen, 1973, s. 6).

Organisationen

Till sarskolans krets hor alla barn och ungdomar med utvecklingsstorning. Landstinget
ansvarar for sérskolan. Sarskolan &r organiserad i férskola, skola for grundundervisning,
traningsskola och yrkesskola. Manga olika professioner med expertkunnande &r knutna till
sérskolan och dess elever. Rektor ar arbetsledare (Skoloverstyrelsen, 1973).

Eleven

Eleven behandlas. Eleven star i centrum och hela manniskan ar viktig. Man talar om elevens
anpassning till den omgivande miljon som en kélla till mening med livet. Vid anpassnings-
svarigheter uppmanar man till analys av miljon snarare an att soka finna orsaken till
problemet i utvecklingsstérningen. Funktionsnivan hos den utvecklingsstorde eleven
kategoriseras i tre nivaer; A, B och C-niva. Elevens personlighetsstruktur, den personliga
inldrningssituationen (man ndmner tre processer; den kognitiva, den informerande och den
agerande processen) har stor betydelse for skolarbetet. Man analyserar processer kring den
utvecklingsstordes minnesfunktion, perception, motivation, emotion och motorik (ibid).
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Lararen

Lararen (klassforestandaren) stéller diagnoser och ar en del av arbetslaget runt eleven. Hon
forvantas tillagna sig bakgrundsinformation och kunskaper om eleven och dess livssituation.
Léararen skall fora pedagogisk journal (Skoldverstyrelsen, 1973).

Undervisningen

Kunskaper och fardigheter meddelas. Skolan utvecklar eleven. Amnesundervisning sker men
man foérordar sa kallad periodundervisning, da man under en period fordjupar sig sarskilt i ett
par amnen och da slapper eller minskar pa andra. Man forordar dven samlad undervisning, da
man arbetar med tema eller stoff som binder samman dmnen till helheter med forankring i
vardagslivet. Lararen bor dock se till att alla amnen far ungefar det timantal som anges i tim-
planen. Specialundervisning ges i observationsklass och samordnad specialundervisning i
klinik. Som laromedel namns féremal, bilder, larobocker, ljud och laborativt material (ibid).

Kursplanerna innehaller syfte, innehall och kommentarer.

Grundsarskola Traningsskola

Svenska Slojd Svenska
Matematik Hemkunskap Matematik
Orienteringsdmnen Gymnastik Orienteringsdmnen
Sinnes-ADL traning Engelska Sinnestraning
Musik Maskinskrivning ADL- traning med hemkunskap
Teckning Praktiskt arbete

Musik

Gymnastik

Engelska och maskinskrivning é&r tillvalsamnen. Utéver de &mnen som anges i kursplanerna
finns “’speciella moment”; miljévardsfragor, trafikundervisning, alkohol, narkotika och tobak,
samlevnads- och sexualfragor, lag och ratt samt kost- och motionsfragor (ibid).

Arbetssattet

Lagarbetet mellan alla som arbetar med eleven &r nédvéndigt. Konkretion, motivation och
aktivitet &r en del av arbetssattet. Man séger att eleven skall trdnas att samarbeta med andra
men eleven skall ocksa ges individuellt anpassade uppgifter (ibid).

Resultatet

Maluppfyllelsen star i relation till hur val samverkan genom samarbetsvilja, hansyn, tolerans
och solidaritet sker mellan de olika personer som arbetar med eleven. Man arbetar i arbetslag,
det ger manga perspektiv (ibid).
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Bedémningen

Bedomning hjalper eleven "framat med tillforsikt™ och ger lararen maéjlighet att undervisa pa
ratt niva. Lararen informerar foraldrarna kontinuerligt om elevens utveckling och
kunskapsniva, darmed kan missforstand kring betygens funktion undvikas. Man framhaller
betygens funktion som stimulans men framfarallt som en jamlikhetsfaktor. Betygen utgar
ifran individuellt uppsatta mal. Betyg ges (1-5) till grundsérskoleelev vid varterminen arskurs
3,6, 7,9 och 10. Sarskolan ansluter sig inte till det relativa betygssystemet’, det anses
motbjudande i forhallande till sarskolans elevkrets. Traningsskoleeleven ges betyg vid slutet
av varje stadiums vartermin. Betyg kan bytas mot intyg. Betygens roll och varde minskar i
grundskolan — Sérskolans laroplan 6nskar folja tendensen (Skoldverstyrelsen, 1973).

Skolan och...

Samverkan med hemmet framhalls. Man uppmanar till klassmoten, foraldramaten och
ahorardagar. Yrkes- och verksamhetsorientering ar viktigt. Samverkan med samhalls-
institutioner som till exempel polisen, ger en inblick i samhallet. Foraldrar i samrad med
eleven bor foresla studiemal. Skolan ger studie- och yrkesvagledning samt praktik efter
intresse och "vad samhallet erbjuder” (ibid).

1990 - Laroplan for den obligatoriska sarskolan (Lsa 90)

Historien (1973-1990)

1973 har Sverige fortfarande en socialdemokratisk regering och Sverige far en ny kung, Carl
XVI Gustaf. Under det tidiga sjuttiotalet vaxer kvinnokampen, den feministiska rérelsen, fram
och ger manga ringar pa vattnet. Bland annat infors 1974 abortlagen. Kvinnan far nu ratt att
gora abort fore den tolfte graviditetsveckan. Daghemmen byggs ut for att kunna méta behovet
av barntillsyn da manga kvinnor nu arbetar, till exempel i den offentliga sektorn. 1976
kommer medbestammandelagen, MBL- lagen, vilken ger den anstéllde nya rattigheter. Pa den
politiska arenan blir det ett scenbyte. Efter att ha suttit vid makten i 44 ar forlorar
Socialdemokraterna sa 1976 med fa roster makten till en hogerkoalition bestaende av
Centerpartiet, Moderata Samlingspartiet och Folkpartiet. 1974 sanks rostrattsaldern och
myndighetsaldern till 18 ar. Kulturen &r en nu politisk rost bade for vuxna och barn. Teater,
film, litteratur och musik bér och sprider politiska budskap, till exempel motstand mot
karnkraft. 1977 infors en femte semestervecka for alla. En ny successionsordning infors 1979.
Den ger mgjlighet till kvinnlig tronféljd, prinsessan Viktoria blir nu tronfdljare.
Miljoforstorelsen 6kar. 1980 halls en folkomrdstning om karnkraften. Resultatet blir ett
svartolkat "nja”. Stora konflikter pa arbetsmarknaden leder till storstrejker, bland annat gar
LO:s medlemmar, manga offentligt anstallda samt hamnarbetare ut i strejk (Dahlberg, 1999).
1980 kommer en ny laroplan for grundskolan, Lgr 80 (Lindensjo & Lundgren, 2000). 1981
bildas Miljopartiet. Ny teknik blir tillganglig for fler, bland annat borjar datorerna gora sitt
intdg. Detta skrammer manga, man fruktar att datorerna skall ersatta manniskornas
arbetsinsatser. Under skiftande former har hogerpartierna hallit sig kvar vid makten fram till
1982, Socialdemokraterna atertar da den styrande positionen (Dahlberg, 1999).

7 Det relativa betygssystemet delade ut en viss procent av varje betyg enligt en normalférdelningskurva
(Skoldverstyrelsen, 1973).
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1985 kommer en ny skollag (Dahlberg, 1999). Aven sarskolan omfattas av den nya skollagen,
sarskolans regelverk tas alltsa ut ur omsorgslagen (Grunewald 2009). Av skollagen framgar nu
att foraldrar maste ge sitt godkannande for att eleven skall fa skrivas in i sarskolan. En
hardsmalta intraffar i karnkraftsreaktorn i Tjernobyl i Sovjetunionen 1986 och pa vag fran en
biograf en kvall i slutet av februari samma ar, mordas statsminister Olof Palme. Sverige ar ett
land i chock. 1989 6verfors skolvéasendet fran staten till landets kommuner, samma ar river
man muren i Berlin. Finansvalp, lIontagarfond och dokusapa ar nya begrepp som myntas
(Dahlberg, 1999).

Verksamheten i grundskolan utformas efter foreskrifter och riktlinjer, som faststalls av riksdag och
regering. Manga forhéallanden regleras dessutom genom avtal, som sluts mellan statens arbetsgivarverk
och olika personalorganisationer eller mellan kommunerna och personalorganisationerna
(Skoldverstyrelsen, 1990, s. 8).

Skolan omfattar alla barn och skall tillgodose deras ratt till utveckling och utbildning. Principen om alla
manniskors lika vérde och varje individs betydelse i vart gemensamma sociala liv &r allmant vedertagen
i vart samhalle. Ett demokratiskt samhélle forutsatter att alla ar respekterade samhallsmedlemmar aven
om férmagan att prestera och ta ansvar kan vara olika fran individ till individ (ibid, s. 15).

Organisationen

Skolan styrs av den kommunala skolstyrelsen. S&rskolan beskrivs ofta i relation till
grundskolans organisation. Till sérskolans krets hor elever som pa grund av psykisk
utvecklingsstorning inte kan tillgodogora sig undervisning i grundskolan. Det finns nu
rektorsomraden i kommunerna, rektors arbetsuppgifter ar nu tydligt reglerade i laroplanen.
Rektorsomradena &r indelade i arbetsenheter. Sarskoleklasser kan bilda en arbetsenhet,
grundskoleklasser tillsammans med sérskoleklasser kan ocksa bilda en arbetsenhet.
Arbetsenheterna underlattar for lararna att samarbeta i arbetslag, detta ses ocksa som ett satt
att fostra till demokratiska arbetsformer. Man ser arbetslaget som en styrka nar det galler att
mota elever med svarigheter. Sarskolans elever gar i sma grupper. Verksamheten pa varje
skola styrs forutom av laroplanen av en arbetsplan som skall utformas av rektor. Arbetsplanen
skall fortydliga laroplanen och planlédgga den enskilda skolans utvecklingsarbete. Arbets-
planen skall noga utvérderas vid lasarets slut. For sarskolans del galler att sarskilt utvardera
verksamheten runt varje enskild elev da man pekar pa att sarskolans elever kraver en mer
individualiserad undervisning an grundskolans elever. Konferenser ar ett viktigt redskap for
att fora verksamheten framat. Laroplanen beskriver hur elevassistenter skall arbeta med
eleverna samt att de ska vara delaktiga i arbetslagets planering (Skol6verstyrelsen, 1990).

Eleven

Man talar om “eleven”. Skolan utvecklar eleven och ger eleven kunskap. Eleven skall l&ra sig
att ta del av andras erfarenheter och tankar. Eleven skall lara sig att anvanda bibliotek och
media (ibid).

Lararen

Lararen skall i samrad med elever, elevassistenter samt dvriga larare i arbetsenheten planlagga
undervisningen. Lararen far inte inskranka sig till att ge eleverna i forvag fardigstallda
arbetsuppgifter att arbeta med individuellt, detta ses som ett hinder for utveckling. Léararen
skall i stéllet verka i dialog med eleven, samtalet skall sta i fokus (ibid).
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Undervisningen

Det framhalls i laroplanen att regering och riksdag har beslutat om undervisningens innehall.
Undervisningen skall praglas av skolans mal och syften med en syn pad manniskan som
ansvarstagande, kunskapssokande, aktiv och skapande. Den skall strdva mot ett samhélle med
likvardig utbildning for alla och fostra eleven till att vilja omfatta demokratiska varderingar.
Sérskolans pedagogiska grundsyn bor vara att varje individ ska ges mojlighet till bade
kanslomassig, social, begavnings, kunskaps och fardighetsutveckling (Skol6verstyrelsen,
1990).

Kursplanerna for grundsarskolan respektive traningsskolan innehaller syfte, mal,
huvudmoment och riktlinjer.

Grundsarskolan Traningsskolan
Barnkunskap Musik Kommunikation och socialt
samspel
Bild Orienteringsdmnen: Verklighetsuppfattning och
naturorienterande &amnen® |omvarldskunskap
Engelska Orienteringsdmnen: Motorik
samhallsorienterande
dmnen®
Franska/Tyska® Slojd Skapande aktiviteter
Hemkunskap Svenska Vardagsaktiviteter
Idrott
Matematik

Svenska som andrasprak ar for berorda elever, obligatorisk. Som tillval kan hemsprak samt
maskinskrivning véljas (ibid).

Arbetssattet

Det papekas att arbetssattet standigt bor prévas och att det bor variera i forhallande till individ
och miljo. Lararen bor bygga sin undervisning pa elevernas nyfikenhet och pa det som ligger
eleven ndra till hands i en yttre och inre verklighet. Eleverna skall uppmuntras till att
undersoka, kritiskt granska, dra slutsatser och forsoka lara sig att se samband i samhélle och
natur. Man foresprakar tvaramnesinriktat temaarbete som ett av flera sétt att organisera arbetet
for eleverna. Eleverna bor vara delaktiga i organiseringen av arbetet. Man menar att larare och
elever bor prova sig fram till vilken langd arbetspassen bor ha. En arbetsform som framhalls
ar lagerskola. Datorer namns som sarskilt vardefulla hjalpmedel for sarskolans elever (ibid).

8 Man framhaller vikten av att i OA arbeta med kunskapen om ménniskan i centrum for att sedan i allt vidare

sammanhang 6ka sin forstaelse for manniskan och dess omvérld. Eleven skall lara sig se de stora sambanden.

Lararen maste prioritera, stoffet beskrivs som mycket stort.

Som ovan.

9 Franska och tyska finns med i grundsérskolans kursplan, dock ej i kommentarmaterialet till kursplanerna , det
omnamns inte heller bland 6vriga &mnen som beskrivs i forordet till kursplanerna.
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Resultatet
Utvardering ar en flitigt anvand metod att 6verblicka resultatet. Utvardering sker inom
rektorsomradet (Skoloverstyrelsen, 1973).

Bedémningen

Utvardering sker framforallt genom gruppdiskussioner pa skolan samt genom att man till
exempel tittar pa resultat fran diagnostiska prov, intern statistik gallande narvaro och
bokutlaning, enkaéter, intervjuer med mera. Utvarderingen ses som ett instrument att na
maluppfyllelse. Den maéter i vilken man larare och elever natt de mal de gemensamt satt upp.
Utvarderingen angar alla, bade larare och elever och bor ske pa ett enkelt satt. Betyg ges inte
da eleven har ratt att efter uppnadd skolplikt fa borja i yrkessérskola utan betyg (ibid).

Skolan och...

I laroplanen uttrycks att samverkan mellan skolformer &r viktigt. Man beskriver dven
samverkan med hemmet som viktig men betonar en informativ karaktar. | laroplanen
uppmanar man dven till samverkan med foreningar, kulturlivet, néringslivet samt arbetslivet i
ovrigt. Skolan skall ordna Praktisk yrkesorientering (prao) pa arbetsplatser, detta i forsta hand
for att det utvecklar elevernas omvarldsuppfattning. Praktik 6kar ocksa mojligheten for
eleverna att fa insikter om sina mojligheter och forutsattningar nar det galler arbetslivets krav.
Man talar om framtiden i termer av fortsatt utbildning, till exempel ndmns yrkestréning (ibid).

1994 — Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet (Lpo 94)

Historien (1990-1994)

1990 &r 50 000 datorer i Sverige anslutna till internet. Valet 1991 resulterar i ett nytt parti i
riksdagen, Ny Demokrati. Samtidigt bildas en ny regering. Den bestar av Moderata Samlings-
partiet, Centerpartiet, Folkpartiet och Kristdemokraterna. Det utbryter finanskris 1992. Ett par
dagar ar rantorna uppe i 500 %. Arbetslosheten 6kar. 1992 fordndras skolplikten for
sarskolans elever fran 21 till 15 ar. Skolminister Goran Persson lagger 1990 fram ett forslag
om att lagga ner Skoldverstyrelsen och i stallet etablera tva nya myndigheter, Statens skolverk
och Statens institut for handikappfragor. Persson menar att statens roll maste forandras nar det
galler skolfragor. Pafoljande ar gar forslaget igenom (Dahlberg, 1999). Lagen om stdd och
service till vissa funktionshindrade (LSS) infors 1993. Skolan tilldelas mindre pengar &n
tidigare av staten. Detta medfor konsekvenser aven for sarskolan (Grunewald, 2009).
Skollagen (SFS 1985:1100) reglerar vilka elever som hor till sérskolans krets. Dit hor de barn
och ungdomar som pa grund av en utvecklingsstorning inte bedoms kunna na upp till de mal
man stallt i grundskolan. Till kretsen raknas ocksa elever med autism oavsett begavningsniva.
Det &r vardnadshavaren som om kriterierna for att fa studera enligt sérskolans kursplaner
uppfylls, avgdr om man véljer att lata sitt barn ga i sarskola eller om man véljer grundskola.
Det finns dven majlighet for eleven att ga integrerad i grundskolan men lasa enligt sarskolans
kursplaner. Sarskolan regleras &ven genom sérskoleférordningen (SFS 1986:573) dar man
skriver om betygssattning, timplaner, skoldagens och skolarets tider med mera. Man hanvisar
aven till att grundskoleforordningen (SFS 1988:655) skall anvéndas for sarskolans reglering.
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Det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (1985:1100) slar fast att
verksamheten i skolan skall utformas i 6verensstdmmelse med grundldggande demokratiska varderingar
och att var och en som verkar inom skolan skall framja aktningen fér varje méanniskas egenvarde och
respekten for var gemensamma miljo (1 kap. 2 §).

Skolan skall formedla sddana kunskaper som ar nddvandiga for varje individ och samhéallsmedlem.
Dessa ger ocksa en grund for fortsatt utbildning. Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling
(Skolverket, 1994. s. 5).

Organisationen

Skolan som institution har en framtradande roll i laroplanen. Man talar till exempel om ” Alla
som arbetar i skolan skall.”. Man trycker pa de grundldggande vardena, "méanniskolivets
okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan
kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta” (Skolverket, 1994, s. 5). Sérskolan
har nu samma laroplan som grundskolan, sameskolan och specialskolan. I laroplanen
formuleras “mal att strava mot" vilka &r gemensamma for dessa skolformer. Stravansmalen
berdr och utgar fran de normer man anger i skolans vardegrund och uppdrag, det vill séga
individens frihet, jdmstélldhet och solidaritet med svaga. | laroplanen formuleras dven en
lagstaniva pa kunskaper, "mal att uppna”. Dessa ar specifika for varje skolform. Séarskolans
malbeskrivningar for varje amne inkluderar skrivningen “efter sina individuella forut-
sattningar”. Séarskolan ar organiserad i grundsarskola och traningsskola (Skolverket, 1994).

Eleven

Eleven bendmns “eleven”. Eleven skall ta personligt ansvar for och ha inflytande Over sin
egen utbildning. Eleven skall utveckla sin formaga att arbeta under demokratiska former.
Eleven inhdmtar och utvecklar kunskaper (ibid).

Lararen

Lararen skall anpassa undervisningen efter varje elevs forutsattningar, handleda och stimulera.
Hon skall ocksa organisera arbetet och samverka med andra ldrare i sin stravan att eleven
skall na de uppsatta malen (ibid).

Undervisningen

Undervisningen skall vara icke konfessionell men skall genom elevens fostran till
ansvarstagande och rattskansla formedla saval vasterlandsk humanism som kristen tradition.
Undervisningen skall bygga vidare pa elevens lust att lara, elevens nyfikenhet samt lata
eleven vara aktiv och undersdkande. Undervisningen tar dven sikte pa den internationella
arenan. Frammande sprak har en framtradande plats och man talar om méjligheterna for
eleverna att fa fortsatt utbildning i andra lander (ibid).
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Kursplanerna innehaller for varje amne; syfte, mal att strava mot, amnets karaktar och
uppbyggnad samt mal att uppna. Lpo 94 innehaller foljande dmnen;

Grundsarskola Tréningsskola
Bild Musik Estetisk verksamhet
Engelska Naturorienterande &mnen |Kommunikation
(Biologi, fysik, kemi,
teknik)
Hem- och Samhallsorienterande Motorik
konsumentkunskap amnen

(Geografi, historia,
religionskunskap,
samhallskunskap)

Idrott och hélsa Slojd Vardagsaktiviteter
Matematik Svenska Verklighetsuppfattning
Modersmal Svenska som andrasprak

Arbetssattet

Eleven skall utveckla sin egen lust att lara och sjalvstandigt soka kunskap. Eleven skall
utveckla sin formaga att lyssna, argumentera, kritiskt granska och vardera. Estetiska uttrycks-
former, upplevelser och arbetssatt skall ges utrymme i undervisningen (Skolverket, 1994).

Resultatet
Kommunen ar huvudman och ansvarar for att uppnaendemalen nas (ibid).

Bedémningen

Eleven skall strdva mot att sjalv kunna vardera sina studieresultat och dven kunna stalla dem i
relation till andras beddmning. Lararen bér ansvar for utvecklingssamtalen. Vid dessa samtal
skall lararen for eleven och vardnadshavaren beskriva sin bedémning av elevens
kunskapsutveckling och studieresultat men ocksa ge en bedémning av elevens sociala
utveckling. Detta skall &ven komma rektor till kannedom. Betyg ges* (ibid).

Skolan och...

Skolan skall samverka med och vara ett stdd for hemmen. (Sar)skolan skall samverka med
andra skolformer. Begreppet integrering anvands. Skolan skall for att ge eleverna
forutsattning att valja fortsatt utbildning, samverka med arbetslivet och ndrsamhallet. Skolan
skall forbereda for arbetslivet. De skall fa kinnedom om att fortsatta studier dven kan ske i
andra lander. Eleven skall fa inblick i kultur och féreningsliv (ibid).

10 | sarskoleférordningen (SFS 1986:573) anges att elev eller vardnadshavare kan begéra betyg (Godkand
eller Val Godkand) fran och med arskurs 9 (senare arsk.8).
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2011 - Laroplan for grundsarskolan 2011 (Lgr 11)

Historien (1994-2011)

Férjan Estonia sjunker i Alands hav i september 1994, 6ver 800 personer omkommer.
Europaparlamentet godkanner samma ar ett medlemskap i EG och Sverige intrader. Ett
malrelaterat betygssystem infors detta ar i skolan. Hosten 1994 aterkommer
Socialdemokraterna i styrande position och far tva ar senare en ny statsminister i Goran
Persson. Sveriges forsta kvinnliga biskop utses 1997. Utstallningen Eco Homo skapar debatt
bland de troende. | samband med ett tunnelbygge genom hallandsasen sker en miljokatastrof,
grundvattnet forgiftas (Ibid). Svenska kyrkan skiljs fran staten ar 2000. Samma ar invigs
Oresundsbron. Den 11 september 2001utsatts USA for en massiv terrorattack da tva flygplan
flygs in i World Trade Center. Samma ar utreder Carlbeckskommittén sarskolans vara eller
icke vara. De aktualiserar begreppet "en skola for alla” (SOU 2004:98). Den 11 september
2002 avlider den socialdemokratiska utrikesministern Anna Lindh efter att ha blivit
knivhuggen. Ar 2004 sveper en tsunami in dver bland annat den Thaildndska kusten,
hundratusentals ménniskor férolyckas, daribland 6ver 500 semestrande svenskar. Vid valet
2006 far vi ett regeringsskifte, den borgerliga alliansen avldser den socialdemokratiska
regeringen och folkpartisten Jan Bjorklund blir skolminister. Regeringen visar reformiver nar
det galler skolvéasendet. Skolfragorna rankas infor valet 2010 som den tredje storsta fragan
(Liedman, 2011). | samma val réstas Sverigedemokraterna in i Sveriges riksdag (Oscarsson,
2010). Nu skrivs en ny skollag vilken kommer att reglera grundsarskolan till att utgoras av nio
arskurser, vilka dock om maluppfyllelse inte uppnas kan forlangas med tva ar. Skollagen infor
nu ocksa ett nytt betygssystem for bade grundskola och sarskola. Till sérskolans krets raknas
barn och ungdomar med utvecklingsstérning. Personer med autism eller autismliknande
tillstand kommer att hora till sarskolans krets endast i de fall da eleven dven har en
utvecklingsstérning eller en forvarvad hjarnskada® (SFS 2010:800).

Skolvasendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (SFS 2010: 800) slar fast att uthildningen inom
skolvésendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden (Skolverket, 2011, s.7).

Organisationen

Sarskolans i laroplanen formulerade vardegrund &r i stort sett likalydande med grundskolans.
Undervisningen regleras av hemkommunen. Man trycker pa att hemkommunen sjalv ska
anordna sarskola. Sarskolan bendmns nu grundsarskola. Inom grundsarskolan finns
inriktningen traningsskola. Enligt traningsskolans inriktning laser man @mnesomraden, enligt
grundsérskolans huvudinriktning laser man &mnen. Elever som inte forvantas na upp till
amnesmalen laser enligt inriktning traningsskola. Rektors arbetsuppgifter och
ansvarsomraden beskrivs (Skolverket, 2011).

Eleven
Laroplanen talar om "individen” och “eleven”. Individen inhamtar och utvecklar kunskaper.
Eleven skall ha inflytande éver sin utbildning (ibid).

11 Awv yttre vald eller sjukdom forvarvad hjarnskada av bestaende karaktar som medfort begavningsnedsattning.
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Lararen

Lararen skall organisera, leda och genomfora en strukturerad undervisning dar eleven far
optimala mojligheter att utvecklas. Lararen skall arbeta for att starka elevernas sjalvkénsla och
ge elever med svarigheter sarskilt stod. Lararen skall ge eleverna okat ansvar, ge mojlighet till
amnesfordjupning och stodja elevens sprakutveckling. Lararen skall ocksa halla sig
informerad om den enskilde elevens bakgrund och livssituation. Lararen skall samarbeta med
hemmen och tydligt formedla skolans regler. Lararen skall &ven samverka med andra lérare
for att starka elevens majlighet att na kunskapsmalen (Skolverket, 2011).

Undervisningen

Undervisningen skall vila pa demokratins grund och framja formagan till medmansklighet
och forstaelse for andra. Man betonar att undervisningen skall anpassas individuellt till varje
elevs behov och forutséttningar. Undervisningen skall vara saklig och allsidig.
Undervisningen skall rusta eleven for ett mangfacetterat samhalle med snabba forandringar.
Man uttrycker att undervisningen skall genomsyras av tre perspektiv; miljoperspektivet, det
internationella perspektivet och det historiska perspektivet. Den skall ocksa bygga pa en
diskussion om kunskapsbegrepp, vad kunskap ar. Man talar har om fakta, forstaelse, fardighet
och fortrogenhet som olika kunskapsformer (ibid).

Kursplanerna innehaller syfte, centralt innehall och kunskapskrav.

Grundsarskolan Inriktning tréaningsskolan

Engelska Samhallsorienterande Estetisk verksamhet
amnen: Geografi, historia,
religionskunskap och
samhallskunskap.

Hem och Slojd Kommunikation
konsumentkunskap

Idrott och hélsa Svenska Motorik

Matematik Svenska som andrasprak |Vardagsaktiviteter
Modersmal Teknik Verklighetsuppfattning
Musik

Modersmal skall erbjudas i forekommande fall. Elevens val och Skolans val skall utéver
kursplanernas innehall anordnas (ibid).

Arbetssattet

Man talar for ett arbetssatt dar elevinflytande aktivt gynnas. Skapande och lek lyfts fram som
en aktiv bestandsdel i larandet. Eleven skall fa uppleva och ge uttryck for olika kanslo-
stdmningar genom drama, rytmik, dans och andra estetiska verksamheter. Lararen uppmanas
lata eleverna prova ett amnesdvergripande arbetssitt (ibid).
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Resultatet

| laroplanen framstélls konkreta kunskapskrav for varje amne i arskurs sex respektive nio som
ett stod for betygssattningen. Krav finns pa att eleven skall na upp till godkéand niva i varje
amne. Rektor har ansvar for skolans resultat (Skolverket, 2011).

Bedomningen

Eleven skall utveckla sin formaga till eget ansvar och sjalvbedémning och skall Gva upp sin
skicklighet i att bedoma bade sin egen och andras insats i relation till resultat, arbetsinsats och
forutsattningar. Det aligger lararen att kontinuerligt informera hemmet om elevens kunskaps-
utveckling i relation till kunskapsmalen. Elevens kunskapsutveckling skall allsidigt utvarderas
och redovisas for bade hem, elev och rektor. Detta sker bland annat i form av utvecklings-
samtal och upprattande av individuella utvecklingsplaner. Betyg ges*?. Efter genomgangen
utbildning ges sarskolans elever ett intyg som pa begaran kan kompletteras med ett
studieomdome (ibid).

Skolan och...

Skolan skall samverka med hemmen. Inom skolan skall samverkan ske mellan férskola, skola
och fritidshem. Skolan skall samverka med gymnasiet och det lokala arbetslivet. Skolan skall
verka for ett internationellt perspektiv. Man talar om framtiden i termer av fortsatta studier,
man talar &ven om mojligheten till studier i andra l&ander (ibid).

Vardegrundsbegreppet

Nationalencyklopedin (2011) later berétta att begreppet vardegrund betyder ”De grund-
ldggande varderingar som formar en individs normer och handlingar”. Lahdenpera (2001)
beréttar att ordet vardegrund kan hérledas till 1990- talet, da det borjade férekomma allmént.
Det lyftes 1999 till en ny niva da skolminister Ingegerd Warnersson utlyste ett vardegrundsar.
Betydelsen av begreppet vardegrund ar dock tvivelaktig, ... begreppet i sig sjélv &r
innehallslost. Det maste artikuleras och konkretiseras for att ge innebord och mening.
Eftersom ordet vardegrund ar en konstruktion av orden varde och grund kan det tolkas,
beskrivas och analyseras fran olika utgangspunkter” (s. 116). Varderingar av skilda slag finns
det gott om. Lahdenpera forklarar varderingar som att de kan motiveras men sallan bevisas.
Olika véarderingar skapar tillsammans ett varde. VVarderingarna beréattar om attityder och
reaktioner, tyckanden och prioriteringar. Vart handlande styrs av vérderingar dven pa en social
niva dar de kommer till uttryck i gemensamma spelregler, kommunikation och samspel
mellan manniskor. Harmed blir gemensamma varderingar en markar for bade sarskiljande och
samhdrighet mellan manniskor. VVarderingar bidrar till att skapa identitet, sjalvkénsla, mening,
vardighet, samhdrighet och spelregler i samhallet (Lahdenperd, 2001).

Grundlaggande varden
Aven om begreppet véardegrund ar forhallandevis nytt har grundlaggande varden uttryckts och
formedlats langt fore denna tid. Fram till det tidiga 1900- talet hade kyrkan och bekannelsen

12 Betyg ges om elev eller vardnadshavaren begéar det enligt en femgradig skala A-E i grundsérskolans &mnen
fran och med arskurs sex (SFS 2010:800).
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till den Lutherska Laran med dess katekes varit det som styrt de grundlaggande vérderingarna.
Detta synliggors entydigt och starkt dven i skolans reglerande styrdokument. | dessa styr-
dokument saknades malformuleringar, texterna dominerades snarare av ett vardebaserat
tdnkande (Linde, 2001).

De grundl&dggande varden som dérefter i en tid av industriell expansion, av en framvéxande
socialreformatorisk rorelse och kampen for allmén rostrétt lyfts fram, handlar om idéer om
fosterlandet, om samhallsnytta, moral, hygien och hélsa. De grundldggande varderingarna
utmanar de gamla och det finns en uttalad optimism infor framtiden och en tro pa framtida
utveckling. Skolans tidigare roll som fostrare till underdanighet omvandlas nu till att omfatta
samhdrighetsfostran. Det &r en gemenskapsideologi som tar form men medborgaren som
individ borjar ocksa tillskrivas ansvar och forvantas kunna ta stallning i fragor som ror
grundlaggande varderingar. Vetenskapen far allt storre plats, d&ven inom det pedagogiska
faltet. Man ser nu barn och ungdomstiden som avgransad fran vuxenlivet, en egen
utvecklingsperiod vilket bland annat Ellen Key (1995) da ger uttryck for i ’Barnets
arhundrade™, en skrift som far stor genomslagskraft. Ett forandrat produktionsliv medfor att
grundlaggande varden som att varna om arbetets dygd nu framfors och stélls i arbetets,
hembygdens och fosterlandets tjanst. Ett andra varldskrig kommer sa att ytterligare starka
viljan till karaktarsdanande fostran och god moral. Tiden efter kriget praglas av en vilja att
starka vérderingar som nationell beredskap, nationell samhdrighet och moralisk fostran. Den
fria svenska medborgaren skall medvetandegdras om sitt medansvar for sitt folks framtid
(Linde, 2001). Vardegrundsbegreppet anvands i dag framforallt inom skolans varld.

Individualisering

Vi har i foljande text i den man vi ansett att det tillfort kunskap om synen pa individualisering,
aven berort begrepp som enskilt arbete och individ.

Individualiseringsbegreppet beskrivs i Nationalencyklopedin (2011) som “’betecknar inom
undervisning anpassning av larokurser och timplaner till den enskilde elevens forutsattningar,
behov och intressen”. Dar beskrivs individualisering d&ven som en motsats till sa kallad
katederundervisning. Tittar vi pa begreppet individ finner vi i Nationalencyklopedin (2011)
forklaringen “Filosofisk fackterm, skapad under antiken, for de minsta existerande
enheterna”. Nationalencyklopedins definition av begreppet individualisering har foregatts av
en utveckling i samhéllet och i skolan dé&r individens utrymme i varierande grad har
uppmarksammats och getts utrymme. Vi har tidigare beskrivit hur synen pa grundlaggande
varden gatt fran den Lutherska larans synsétt, dar individen knappast omnamns annat an i
termer av underdanighet och lydnad, till efterkrigstidens vision om den fria medborgaren,
vilken (dock) skall strdva mot att uppfatta och ta ett solidariskt medansvar for sitt folk och
dess framtid. Linde (2001) namner en vision som vid samma tid presenteras av den davarande
skolkommissionen. | den visionen talas om en demokratisk skola som fostrar fria individer.

Sa smaningom kommer under 1960- talet skolans styrdokument att praglas av en idé om

eleven i centrum. Skolans uppdrag befinner sig vid den har tiden i en skarningspunkt mellan
samhallets krav och individens behov. Eleven ses bade som en samhallsmedborgare och en
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enskild manniska. Skolan skall verka for att eleven utvecklar sitt kansloliv, sin sjélvtillit och
sin initiativformaga men skolan skall ocksa utveckla elevens beredskap att samarbeta med
andra. Ur detta uppstar en spanning - att kunna samverka med andra och att kunna ha en
individuell frihet. Denna spanning tycks enligt de da raddande laroplanstexterna vara mojlig att
pa ett harmoniskt satt hantera genom samarbete och samverkan (ibid, 2001). Skoldebatten
under denna tid upptas av kravet pa ett individualiserat kunskapsinhdmtande. Lésningen pa
detta ser man i tekniska losningar (Englund, 2009).

Under 1980- talet tar sig en forandrad syn pa grundlaggande vérderingar i uttryck genom den
laroplan for grundskolan, Lgr 80, som nu tas i bruk. L&robdcker med diagnostiskt material for
sjalvréttning blev vanligt. Detta blev ett satt som verkar for individualisering. Det l6sgjorde
aven larartid och ansags Oka elevernas motivation (Korp, 2003). De radande och 6nskade
varderingar som nu uttalas beror pa manga sétt enskildas situation och handlar om
jamstélldhet mellan kvinna och man, solidaritet med de svaga, en 6nskan om att soka fredliga
I6sningar och en vilja att inbegripa invandrare i samhéallsgemenskapen. Man talar nu om att
skilda varderingar ska fa framforas, men att skolan skall ta stallning for demokratins varden
och ta avstand fran varderingar som motsager dessa (Linde, 2001).

Med 1990- talet foljer en vag av decentralisering fran stat till kommun, vilket ger
kommunerna tamligen fria hander att utforma hur man i skolan ska na de mal som nu
fortydligats. Begrepp som kvalitét och valfrihet blir vanliga aven i skolans varld (Lindensj6 &
Lundgren, 2000). | Lpo 94 skriver man ’Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla ménniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet
med svaga och utsatta &r de varden som skolan skall gestalta och formedla” (Skolverket,
1994, s. 3). Man betonar att utbildningen nu ska anpassas efter varje elevs forutsattningar och
behov. Utbildningen skall oavsett var i landet den ges, vara likvardig inom varje skolform.
Har raknas nu dven séarskolan med, det ar forsta gangen sarskolan och grundskolan har
gemensam laroplan. Man uttrycker angaende likvardigheten:

En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas pa samma satt 6verallt eller att
skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det
finns ocksa olika vagar att na malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas
lika for alla (Skolverket, 1994, s.4).

| Lpo 94:s mal och riktlinjer fortydligas detta ytterligare genom att lararen alaggs att "utga
fran varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och tankande” (Skolverket,
1994, s.12). For sarskolans elever galler i varje amnes maluppfyllelse skrivningen “efter sina
individuella forutsattningar” (Skolverket, 1994).

Den syn pa individens behov och behovet av individualisering som under rubriken "En
likvérdig utbildning" ges uttryck for i den senaste laroplanen, Lgr 11%, &r i allt vasentligt
likalydande med den som skrivs i Lpo 94 och som citerats ovan. | en artikel i Dagens Nyheter
den 13 mars 2011 bekymrar sig utbildningsminister Jan Bjérklund éver daliga resultat den

13 ”De samlade l&roplanernas forsta del &r i princip likalydande for grundskolan, grundsérskolan, specialskolan
och sameskolan” (Skolverket, 2011, s. 3).
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svenska skolan och refererar till en undersékning som Institutet for marknadspolitisk
utvardering, IFAU, har gjort. De menar att de daliga resultaten beror pa allt for mycket enskilt
arbete i skolan. Detta sdgs aven 0ka klassklyftorna. Bjorklund refererar &ven till att Skol-
inspektionen lamnat kritik rorande att allt for mycket matematikarbete sker individuellt, de
menar att detta ar orsaken till daliga matematikresultat (Bjorklund, 2011).

Larare i sdrskolan talar om ett stort behov av individualisering i undervisningen. Detta menar
man beror pa elevernas stora skillnader i forutsattningar for larande. De framhaller ocksa
dilemmat med detta stora behov av enskild anpassning da det riskerar att bli pa bekostnad av
gruppens samarbete och samspel. ”Individualiseringen riskerar att splittra gruppen och
kanslan av samhorighet och darmed fa negativa konsekvenser for elevernas sjalvfortroende”
(Skolverket, 2009, s. 61). Har pekas pa brister i lararnas formaga att skilja pa individuellt
arbete och individualisering och menar att elevernas utbildning ar avhangig hur lararen forstar
begreppet individualisering. De menar att det finns en risk att den kollektiva delen av
skolarbetet far alltfor liten plats om sarskolans larare fastnar i ett arbetssatt dar eleven i allt for
stor utstrackning far arbeta individuellt i sin egen takt med egna, nivaanpassade arbets-
uppgifter. Detta menar man, strider mot laroplanens mal. De patalar ocksa hur skolans mal vid
ett sadant arbetssétt riskerar att forandras. ’Nar skolan bryter ned mal pa individniva tenderar
de dessutom att forlora sin karaktar av mal for att i stallet beskriva arbetsmoment,
kunskapsstoff och rutiner” (Skolverket, 2009, s. 62).

Demokrati

Begreppet demokrati anges i Nationalencyklopedin (2011) som "folkvélde”, “folkmakt” eller
"folkstyre” och harstammar fran grekiskan. Man papekar dock att det ar ett mangtydigt
begrepp och att meningarna gar isar om innebdrden i det. Man menar att samhallet standigt ar
i forandring och att det paverkar hur man tolkar begreppet. Samma sak sager Svenska
akademiens ordbok, SAOB (2011), dar man ger en mangd exempel pa olika sorters
demokrati, bland annat talar man om ekonomisk demokrati, beslutsdemokrati och demokrati
som livsform. Man patalar att det saknas ett entydigt sprakbruk nar det galler begreppet.

Just kopplingen till begreppets ursprung i det antika Aten &r klassisk och nagot man brukar
berdtta om i de sammanhang dar demokrati ska forklaras eller beskrivas, beréattar Liljequist
(1999). Han beskriver hur begreppet vaxte fram som en motsats till monarki och aristokrati,
envalde respektive elitvélde. Liljequist staller sig kritisk till det gangse synsattet pa den
klassiska Atenska demokratin som han menar ger en idealiserad bild av verkligheten, inte
minst skola och laromedel har bidragit till detta. Han papekar att den Atenska demokratin i
sjélva verket, och definitivt i jamforelse med dagens demokratiska styrelseformer, snarare var
ett elitvalde, da det endast var de fria mannen som hade ratt att rosta och delta i politiken.
Dessutom maste de vara fodda i staden.

Liljequist (1999) beskriver en oenighet i vart samhalle om vad demokratibegreppet
representerar. "Demokrati har blivit var tids mest vardeladdade, men ocksa mest missbrukade
ord, ett ord som tycks kunna ge legitimitet at strangt taget vilken handling som helst pa den
politiska arenan” (s. 119). Mojligen ar vi 6verens om de varderingar om lika varde och
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respekten for manskligt liv som de manskliga rattigheterna uttrycker men forovrigt rader
delade meningar, aven i skolans varld. Han urskiljer tva satt att betrakta demokrati; som en
ren beslutsmetod och som en livsform. Som livsform framstar demokrati som ett
efterstravansvart tillstand, det handlar om manniskors forhallningssatt till varandra, tolerans,
medkansla, jamlikhet och broderskap. Demokratin som beslutsform - demokrati som
majoritetsbeslut men med respekt for minoritetens synpunkter, lamnar fragetecken menar han,
men papekar att de tva demokratiformerna inte utesluter varandra. Liljequist papekar ocksa
skillnaden mellan demokrati for folket- en elitdemokrati, eller demokrati av folket- en
deltagardemokrati.

Vidare berdttar Liljequist (1999) att man kan urskilja tva skolor, den instrumentella eller
modernare uttryckt deskriptiva demokratiskolan respektive den normativa. Den deskriptiva
demokratiskolan med ledardemokratiskt fokus stabiliserar och konserverar samhallssystemet.
Den normativa demokratiskolan satter deltagardemokratin framst och varnar om individens
delaktighet i samhéllet. Foresprakaren for den normativa skolan havdar en behovsstyrd
fordelning av samhallets resurser. Pa sa vis, menar Liljequist, verkar den normativa
demokratin snarare for att forandra samhallet an att konservera det. Dessa tva riktningar ar
foljden av tva skilda synsétt pa samhallet, den konservativa respektive den radikala
idépolitiska traditionen. Enligt den konservativa traditionen vill man bevara den radande
samhallsordningen med ojdmlikhet, klasskillnader och konkurrens for att med ekonomisk
effektivitet utveckla samhéllet. Den radikala traditionen & andra sidan, har som mal att
forandra den orattfardiga samhallsstrukturen. Ett 6ppet kritiskt forhallningssatt, menar
foretradare for den radikala traditionen, & mer samhallsbevarande &n ett skenbart
samforstand. Liljequist staller sig kritisk till hur det kapitalistiska marknadssystemet &r
forenligt med demokratiknutna begrepp som jamlikhet och frihet. Han menar att ”Ett system
som bygger pa konkurrens och tavlan blir svart att forena med idén om jamlikhet och
broderskap, med demokratin som livsform” (s. 123). Mot detta staller han det faktum att de
flesta demokratier i vastvarlden anda har ett marknadshushallningssystem och konstaterar att
dessa demokratier i huvudsak ansluter sig till en deskriptiv demokratisyn. Harmed har det
normativa jamlikhetsbegreppet fatt sta tillbaka for det liberala frihetskravet.

Radikal idépolitisk tradition Konservativ idépolitisk tradition
Normativ demokratisyn Deskriptiv instrumentell demokratisyn
Demokrati som livsform Demokrati som beslutsform
Deltagardemokrati Ledardemokratiskt fokus.

Vérnar om individens delaktighet i Stabiliserar och konserverar samhéllet.

samhallet. Havdar en behovsstyrd férdelning
av samhéllets resurser.

Deliberativ demokrati —

Overlaggande, radplagande.

Samtalet i fokus. Man s@ker konsensus.
Inget beslut fattas forran alla &r Gverens.
Man soker forstaelse for varandras
argument. Begreppsinneborden maste vara
samstammig. Maktintressen franvarande.
Tyske filosofen Habermas foretradare
(Englund, 1999).
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Liljequist (1999) menar att den socialdemokratiska vélfardsstaten Sverige lange kunde
fungera i ett balanserat samspel mellan kapitalismens vinstintressen och de principer om
jamlikhet och frihet som demokratin foresprakar. Han pekar pa en tid av debatter for eller
emot, av en tid da manniskor tvingas ta stallning, en tid da Sveriges demokratiutveckling tar
sin egen riktning, pa nagot vis i klam mellan de tva supermakterna Sovjetunionen och
Amerikas Forenta Stater. Nar sa Berlinmuren faller 1989 innebar detta inte den nystart pa
demokratidebatten som manga forvantat sig utan istéllet en triumf for det kapitalistiska
marknadssystemet. Intresset for den politiska arenan svalnar till férman for de snabba
borsklippens tid och inom politiken tar man nu stort intryck av marknaden. | den offentliga
forvaltningens korridorer hors begrepp som entreprendrsanda, privatisering och konkurrens-
tankande. Trots kvarlevande demokratiord uttrycks det i spraket att ”...ett affarssamhaélle, i
vilket stat och kommuner etablerat sig som upphandlare/képare och medborgarna blivit
kunder/klienter” (s. 125). Liljequist papekar hur samhéllsutvecklingen under 1990-talet ger
allt mindre utrymme at demokratins krav pa mansklig vérdighet, rattvisa och eftertanksamhet.
Behovet av snabba beslutsprocesser krockar med demokratins langsamhet. Samhallet handlar
mest om marknadens aktdrer, och det forefaller rada politisk enighet om lampligheten av
denna politiska anpassning till marknadsmassiga krav. Detta menar Liljequist, inverkar
hammande pa den demokratiska debatten. En annan hammande effekt menar han, ar att
kommunpolitiken har professionaliserats. Det har forsvarat insynen for allmanheten och
darmed minskar medborgarnas mojlighet till delaktighet. Den normativa uppfattningen om
demokrati haller pa att forsvagas. Demokratins djupaste problem kan sager Liljequist, vara
konflikten mellan vart behov av regler a ena sidan och var dnskan om frihet & andra sidan.

| skolsammanhang namns demokrati i 1946 ars skolkommissions (SOU 1948:27) direktiv, dar
man slar fast att skolans uppgift i forsta hand bestar i att fostra demokratiska manniskor.
Demokratin bygger pa alla medborgares fria samverkan. En sadan samverkan maste i sin tur
bygga pa fria personligheter. Skolans framsta uppgift blir att fostra demokratiska manniskor.
Kommissionen papekar dock att man inte menar att man i skolan skall forkunna
“demokratisk-politiska doktriner”, den demokratiska undervisningen skall bygga pa
vetenskaplig, objektiv grund (Linné, 2001). Englund (1999) menar & andra sidan att
skolkommissionen angaende skolans uppgift att fostra till och for demokrati, sag det som en
politisk uppgift. ”...det vill sdga primért ett politiskt perspektiv d&ar medborgarens framtida
politiska roll fokuserades” (SOU 1999, s. 22). Skolkommissionen presenterar en syn som
sétter skolans roll hogt, skolan skall dana framtidens medborgare, demokratin och dess varden
maste standigt erdvras. Skolan skall bjuda pa erfarenheter vilka skall leda medborgarna i ratt
riktning. Skolan skall verka for att stirka varden som solidaritet, tolerans och propaganda-
resistens, varden som Englund menar kan karaktériseras som demokratiska. Som ett led i att
understddja detta arbete infors nu dmnet samhallskunskap i skolan. Den demokratisyn som
skolkommissionen foretradde menar Englund (1999), skulle i dag kallas en deliberativ
demokratiuppfattning och speglas genom detta citat:

Genom uppfostran till en propagandakritisk hallning skulle sjalvstandiga individer med kunskap om de
ideologiska och samhalleliga stridsfragorna ta ansvar for “en pa medborgarnas egen insikt och vilja
grundad samhallsutveckling” (SOU 1948:27 s. 3).

Englund (1999) papekar att snart borjar emellertid synen pa skolan som demokratins
forkampe att ge vika for ett intresse for skolans mojligheter i forhallande till den ekonomiska
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utveckling som nu tar fart i samhallet. Under slutet av 40- talet borjar en polarisering mellan
dessa tva intresseriktningar markas, ekonomi och marknadsintresse kontra politisk
demokratisk stravan. Svangningarna mellan dessa intressepoler menar Englund kan bero pa
att det i samhallet under en lang tid pagatt en kollektiv, patriarkalisk fostransutévning.
Individen har haft ett begransat utrymme. Detta stallde individualismens och kollektivismens
perspektiv mot varandra.

Samhéllskunskapsamnet som inférdes som ett satt att starka demokratifostran i skolan,
forvandlas under 60- talet langsamt till ett studie- och yrkesvéagledningsamne, de
demokratiska fragorna far dar endast ett marginellt utrymme. Demokrati namns dock i Lgr 62
samt i Lgr 69 dar ett mer elevaktivt arbetssatt an tidigare foresprakas. Vetenskapen &r nu
riktgivande for skolan och sakerstaller att en demokratisk dverideologi uppratthalls,
demokrati & nagot som nu tas for givet i skolan (Englund, 1999).

Under 1970- talet rader en period da den deltagardemokratiska demokratiuppfattningen far
stort utrymme i skolan. Det finns en acceptans for olika synsétt, dven de alternativa och icke
etablerade. | den sa kallade SIA-utredningen (Skolans Inre Arbete) forsoker man aktivt arbeta
med begreppen skoldemokrati och en demokratisk skola. | den darpa féljande laroplanen for
grundskolan, Lgr 80, uttrycks en tydlig viktning for en normativ demokratisyn. Skolan skall
fostra till demokrati. Englund pekar pa en spanning mellan deltagardemokratiska och
deliberativdemokratiska tendenser. | den allménna debatten tolkas demokratisynen som
deltagardemokratisk. Det finns menar Englund, dock tydliga drag av deliberativa tendenser i
Lgr 80 (ibid). I Lpo 94 som darpa foljer, fastslas att skolan ska vila pa demokratins grund.
Linné (2001) tolkar detta som att man inte med demokrati asyftar inneborden av styrelseform.

Det handlar om en uppfordran till personliga stallningstaganden for of6rytterliga varden, till kognitiva
och emotiva 6vervaganden som far konsekvenser i handling och som gor de unga samhalls-
medborgarna béttre skickade att forverkliga ett gott liv i demokratisk gemenskap (ibid. s. 50).

Englund (1999) havdar dock att den skoldebatt som fors under 1990- talet for skolan tillbaka
till ett perspektiv dar traditionell kunskapsformedling och uppratthallande av disciplin rader.
Utvecklingen ndrmar sig nu en fas dar skolans demokratiroll avtar. Att utveckla en beredskap
infor den stora demokratin, den som &r allas angelagenhet, ger nu vika for en demokrati pa
individniva. Medborgarskapet har blivit ett juridiskt tillstaind genom vilket man kan framhalla
sina individuella rattigheter gentemot staten. Englund talar har om hur etik och politik tycks
ha forlorat forbindelsen med varandra. Foraldrarna kan nu vélja friskolor till sina barn och har
over huvud taget stora mojligheter till inflytande i den ”lilla demokrativérlden”, den stora
demokratin” har kommit i skymundan. Englund pekar pa att man i friskolorna utgor en
homogen grupp av manniskor, ofta fran samma kultur och med samma asikter. Att utvecklas i
en sadan miljo framjar inte utvecklingen till en demokratisk manniska i en deltagar- eller
deliberativistisk demokratisyn.

Demokratiradet har uttryckt att samtalet har stor betydelse for larandet. Skolan kan vara en
motesplats for detta menar Englund och identifierar tre omraden vilka han framhaller som
forutsattningar for att ett sadant samtal skall kunna foras. Det handlar om vilken samtalskultur
som rader i skolan och om det finns utrymme for politisk skolning. Om det finns — sker det
via faktaférmedling eller det problematiserande samtalet? Och slutligen, hur framstalls den
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enskilde medborgaren i forhallande till samhallet i stort? Englund menar att kommunikationen
maste sta i fokus for demokratin och stoder sig pa flera stora tankare som bland annat Dewey
och Habermas (ibid).

I Demokratiutredningens (SOU 2000:1) betdnkande argumenterar man for en deltagar-
demokratisk demokratisyn men med deliberativa kvalitéer. Dar diskuteras demokratin i
forhallande till internationella fragor om EU och Gvriga varlden. Man stéller demokratin i
relation till fragor om ekonomi, om nya informations- och kommunikationsmonster, om
informationstekniken och det nya medielandskapet. Det finns en oro 6ver férandringar i den
offentliga sektorn och att utvecklingen inom folkrérelserna minskat. Man uttrycker aven oro
over en tendens i samhallet till att ménniskor “tar saken i egna hander” och ndmner som
exempel kravallerna i Goteborg under EU:s toppm0ote 2001 samt hur djurrattsaktivister
slapper ut burhallna djur i frinet. Demokratiutredningen kritiseras av borgerlig press for att
vara alltfor politiserad. Sydsvenska Dagbladet beskriver utredningen som en ’Utredning pa
I6sa boliner” (Ohlsson, 2002).

2006 far vi en ny regering, en borgerlig majoritetsregering. Harmed stakas en ny vég ut.
| Lgr 11 framhaller man liksom i Lpo 94 att skolvasendet skall vila pa demokratins grund. Pa
Sveriges Riksdags hemsida kan féljande rérande definitionen av demokratibegreppet lasas;

Manniskors lika véarde och rattigheter ar grundlaggande i en demokrati. Fragor om demokrati har
diskuterats i artusenden. Det finns ingen definition pd demokrati som hela varlden skulle kunna stélla
upp pa. Daremot finns det egenskaper som manga ar 6verens om kannetecknar en demokrati:
http://www.riksdagen.se/templates/R_Page 1514.aspx (Atkomst 2011-11-28)

Folkstyre, tryck och yttrandefrihet, rattssakerhet samt féreningsfrihet raknas darpa upp och
hanvisas alltsa till som egenskaper. Lgr 11 namner &ven att undervisningen skall genomsyras
av ett demokratiskt arbetssétt, inte bara undervisa om det. Skolan skall rent konkret visa att
alla roster far komma till tals, dven om de ger uttryck for olika asikter.

Det som gor demokratin till demokrati ar, vad jag forstar, inte att vi ar eniga utan att vi har ratt att vara
oeniga och t.o.m. uppmuntras dartill (Liedman 1986 s. 15).

Kunskap

Vad kunskap 4r har intresserat mangen tankare. | var vasterlandska kultur vet vi att Platon
funderade mycket 6ver kunskapsbegreppet. Platon faststéllde att det fanns en skillnad mellan
att veta och att tycka och havdade kriterier for vad han menade kunde betraktas som den
sanna kunskapen, “episteme”. Tyckandet kallade han “doxa”. Aristoteles arbetade sa
smaningom vidare pa Platons teorier om kunskap och pekade pa att den vetenskapligt
teoretiska kunskapen var av undersokande och reflekterande art. Han definierade sedan
ytterligare tva sorters kunskap, bada av mer praktisk natur. Den praktiska och produktiva
kunskapen som till exempel den skicklige hantverkaren eller konstnaren besitter kallade han
“techne” och den kunskap som han menade ar knuten till etiska och politiska fragor
bendmnde han “fronesis”, praktisk klokhet. Dessa olika typer av kunskap har vérderats olika
under olika tider och i skilda kulturer. I modern tid har den vetenskapligt teoretiska kunskapen
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varit den kunskapsdefinition som végt tyngst (Gustavsson, 2002).

Vi lever i dag i ett samhélle dér utbudet av utbildningar ar gigantiskt, dar man talar om
”informationsflodet” och “kunskapssamhallet”. Den hér typen av samhalle, menar Gustavsson
leder till att kunskapen forvandlas till en vara, den har ett pris pa marknaden och den far ett
varde som bytesvara. Detta pa bekostnad av kunskapens varde for manniskan. 1971
introduceras av den danske nationalekonomen Kristensen kunskap som en viktig faktor for
den ekonomiska utvecklingen. Jord, arbete och kapital har tidigare varit de produktions-
faktorer man raknar med inom ekonomin, nu tillkommer kunskap som en ny och betydande
faktor. Tidigare har kunskap betraktats som konsumtion, nu bdrjar man i stéllet se den som ett
kapital, en investering som genererar produktivitet, kunskap blir produktion. Detta synsétt
talas om som humankapitalteorin. 1971 kan i sammanhanget betraktas som en milstolpe, aven
pa grund av att det ar da chipset i datorerna uppfinns. Detta blir startskottet till och
forutsattningen for det informationssamhalle som nu borjar ta form, om &n langsamt (ibid).

Det synsatt som representeras genom humankapitalteorin skiljer sig fran och strider mot det
humanistiska synsattet pa kunskap, dar man i stallet ser manniskan som béraren av kunskap.
Humanisten menar att kunskapen och manniskan hor samman, kunskapen ar personlig och
kan inte sta for sig sjalv. Det kunskapssamhaélle vi nu sett véxa fram, déar kunskap blivit en
produktionsfaktor medfér menar Gustavsson, flera betydande konsekvenser. Kunskap har fatt
ett marknadsvarde, darigenom har det objektifierats och avskilts fran manniskan. En annan
konsekvens &r att man nu har svart att skilja pa vad som &r kunskap, information respektive
underhallning. En tredje konsekvens &r att man som en foljd av synen pa kunskap som
produktion, stravar efter att effektivisera produktionen, det vill séga effektivisera utbildningar,
man vill fa ut mesta mojliga produktion av minsta méjliga investering. Ett exempel pa detta
kan vara fler elever per antalet larare (Gustavsson, 2002).

Att erdvra kunskap tar tid. For att kunskap ska bli kunskap krévs att vi bearbetar, processar
och tillampar den information vi tar in. En stravan fran samhallets sida att effektivisera i
utbildnings och kunskapssammanhang menar Gustavsson har lett till forluster av
demokratiska dimensioner. Samhallets syn pa utbildningens roll och den samhélleliga vinsten
av den kan vara ekonomisk, humanistisk eller demokratisk. Fore andra varldskriget &r ett
humanistiskt synsatt pa kunskap det forharskande i Sverige. Erfarenheterna fran nazitiden
medfor en uppfattning om demokratiska vérden som en viktig samhéllelig vinst av kunskap.
Da den ekonomiska tillvaxten efter andra varldskriget blir allt starkare foljer, sager
Gustavsson, en ytterligare forskjutning mot ett synsatt dar ekonomin utgér den samhalleliga
motivationen for utbildning och kunskap. Detta synsatt vaxer successivt fram och blir tydligt
synligt under 1980- talet, da kunskap som produktionsfaktor och humankapital pa allvar slar
igenom. Under 1990-talet borjar man tala om ”kunskap som férskvara”. Gustavsson
ifragasatter ett sadant synsatt och pekar pa ett alltmer ytligt satt att tala om och reflektera dver
kunskap. Ett sadant satt att se skapar en kunskapselit och darmed marginaliserade grupper.
Gustavsson pekar pa en annan moéjlig vag att ga, ett samhalle dar olika sorters kunskap tas
tillvara och behovs (ibid).

Ett rikt kunskapssamhalle maste val vara ett samhalle dar allas kunskaper tas tillvara pa ett optimalt sétt.
Det skulle betyda att olika former av kunskap ar férenade med olika former av verksamheter. Ett
demokratiskt kunskapssamhalle skulle kunna bygga pa émsesidig respekt for olika verksamheter och
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dérmed for olika typer av kunskap. | stéllet for ett samhélle som &r indelat i vinnare och férlorare kunde
vi tinka oss ett samhélle i vilket kunskap i dess olika former uppmuntras, sa att alla kan kanna sig
delaktiga och centrala fér den samfallda utvecklingen (ibid, s. 35).

Uttrycket "kunskap ar makt” harror fran nar manniskan genom naturvetenskap och teknik
forsokte ta makten Gver naturen. Kunskap om naturlagarna ger mojlighet att forsoka styra och
harska éver naturen. Industrialismens framvaxt och demokratiseringen i samhallet gor att
begreppet far en ny innebord, det blir politiserat. Medborgarens kunskaper om samhéllsbygget
ger makt Gver det. Darefter har uttrycket forskjutits annu en gang, till att syfta pa méjligheten
att kunskap kan ge makt att fortrycka, ge makt 6ver andra manniskor (Gustavsson, 2002).

Gustavsson slar fast att utbildning och kunskap i form av den kunskapssyn redan Platon
formulerade, under storre delen av skolans historia i forsta hand varit nagot for eliten, nagot
for de privilegierade. Den praktiska och den sinnliga kunskapen varderas lagt,

marginaliserade grupper har statt utanfor de utbildningsmajligheter eliten haft tillgang till.
Vissa forsok till att demokratisera utbildning har gjorts, bland annat mérks progressiva krafter
som Dewey, Key och Freire. Detta till trots regerar fortfarande den syn pa kunskap som menar
att den teoretiska kunskapen &r finare an den praktiska (ibid).

Beddmning

Skolans uppgift ar att framja larande. Detta far ibland utmana gamla synsatt dér att bedéma var det
samma som att doma (Skolverket, 2009, s. 44).

Redan pa 200- talet e.Kr. forekom formella examinationer i Kina, dessa var enbart selektiva.
Dokumenterat finns ocksa en institutionaliserad kunskapsbedémning i Europa under 1100-
talet, i form av muntliga examinationer. Ett mer formaliserat bedomningssystem uppstar
under slutet av 1700- talet. Utvecklingen gar under 1800- talet sedan mot ett kvalificerande
examinationssystem i de hogre undervisningsformerna. | merparten av landerna i vast-
europa Gverfors sa smaningom detta amnesrelaterade examinationssystem till att aven galla i
undervisningsformer for yngre elever. For att kunna utfora dessa examinationer ser man snart
ett behov av att strukturera och fortydliga amnesinnehallet (Korp, 2003). "Examinationerna
kan rent av ses som upphovet till 1aroplanerna” (Ecksteln Noah, 1993, s. 4).

| Sverige &r det vid samma tid endast realskolorna, laroverken och flickskolorna som har
centralt utformade examinationer. | folkskolan ar det upp till varje larare att gora en subjektiv
beddmning och betygssattning av elevernas kunskaper. 1900- talet bendmns i sammanhanget
som “the testing age”. | Sverige och dvriga Europa uppstar nu ett stort intresse av att bedéma
individers duglighet for studier och yrken. Intelligensen borjar testas och matas. Intelligens-
testerna infors inte for att vara en del av examinationssystemet men bidrar anda till att en
sammankoppling av intelligens och examination vaxer fram. Efterkrigstiden for med sig en
industriell expansion och ett vaxande valfardssamhaélle. Detta samhalle kraver vélutbildade
maéanniskor. Den roll som examinationssystemet nu kommer att spela &r att fordela platser i
den hogre utbildningen. For detta behovs ett systematiskt satt att testa kunskaper. Det ar nu ett
nationellt examinationssystem far sitt stora genombrott. Det primara syftet med det ar att
finna eliten bland eleverna. | takt med att examinationssystemet vaxer stérks betygens
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funktion som ett socialt differentieringsverktyg (Korp, 2003).

Som en foljd av studentrevolten 1968 och den da radande tidsandan radikaliseras under
sjuttiotalet synen pa utbildning. SIA-reformen vill utjamna sociala skillnader i forhallande till
utbildning och framtida majligheter (Rickardsson, 1999). Den utmynnar i ett synsatt pa
beddémning som under det féljande decenniet kommer till uttryck i att ansvar i hog grad nu
overlamnas at eleven. Diagnosmaterial for sjalvbedémning introduceras och anvands flitigt
(Korp, 2003).

Fragor om kunskapsbedomning blir ett hett amne under 1990- talet. Det blir svarare att ta sig
in pa arbetsmarknaden, svagpresterande elever riskerar att hamna i arbetsléshet. Man vill
genom prov och beddmning nu identifiera dessa elever. Syftet med prov och bedémning riktas
mot att vara ett instrument for att forsta sitt eget larande. Lasning enbart infor prov skall
stavjas, istéllet skall strdvan vara ett satt att l&ra som ger djupare kunskaper. Har sker nu ett
paradigmskifte, en forskjutning fran det moderna till det postmoderna samhéllet. Testning
frangas alltmer och den radande kunskapssynen narmar sig pastaendet att kunskaper &r en
social konstruktion som uppstar i samspelet mellan ménniskor. Nytt &r att bedémning nu dven
diskuteras i forhallande till genus och klass. Skolans effektivitet satts i fokus, detta i
forhallande till samhallets utveckling. For att mata skolans effektivitet anvands betyg fran
storskaliga nationella prov (Korp, 2003).

Den syn pa bedémning som praglar borjan av 2000-talet sammanfattar Korp (2003) som
svarfangad. Hon menar att det nu forekommer parallella bedémningssystem, gamla och nya
bedomningsmetoder och synsatt méts i nagot Korp talar om som “det nya provparadigmet”.
Stravan ar nu att bedomningen skall utvardera undervisningen saval som elevernas larande.
Végen till kunskap ar lika viktig som malet. Formativ bedomning, det vill sdga en bedémning
som syftar till att stodja larandet framat framhalls. | klassrummet bor detta synsatt genomsyra
arbetet genom ett antal faktorer; utmanande uppgifter som skall stimulera en komplex
tankeformaga kursplanemalen synliggors for eleverna, eleverna forvantas vara aktiva i
utvarderingen av sitt eget arbete.

Lohman (refererad i Korp, 2003) menar att bedémningen skall vara framatsyftande och utga
frén elevernas motivation och tilltro till sin egen formaga. Amnet bor avgora bedémnings-
formen och centralt &r att eleverna skall vara delaktiga i hela processen. Lararens formaga att
hantera och forsta sprakets betydelse i bedomningssammanhang ar mycket central. Dialogen i
klassrummet, genuina fragestallningar och kamratbedomning foresprakas. Uppgifter och prov
skall vara direkt kopplade till elevernas larande. Summativ beddmning, det vill sdga vad
eleven kan vid ett givet tillfalle, bor forekomma i slutet av varje avslutad kurs. Lundahl
(2010) foresprakar den formativa bedémningen men instimmer med Lohman i sattet att se
hur summativ och formativ beddmning kompletterar varandra. Han beskriver
kunskapsbeddmning som ett mycket verksamt politiskt styrmedel. Det kan menar han, ses
som ett satt att disciplinera den larande individen, pa ont och gott.
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Metod

Inledningsvis beréttade vi om valet att genomféra den har studien tillsammans. Det har
resulterat i ett samarbete dar vi gemensamt fattat beslut om varje detalj i arbetets organisation.
Vi har bada last all litteratur, vi har i dialog bearbetat och analyserat fakta. Skrivprocessen har
vi fordelat mellan oss men vi har sedan tillsammans behandlat texterna, sa att en gemensam
berattarrost har artikulerats, detta for att uppsatsen ska kunna lasas med flyt och latthet och
innehallet inte skymmas av skillnader i rytm och ton.

Vart syfte var att studera sarskolans laroplaner éver tid, i relation till vardegrund och
bedomning. En litteraturstudie var alltsa vart val och laroplanerna var empiri. Det vi ville veta
mer om fanns forborgat i texter, mellan historia och samtid. Vi skulle sa att séga intervjua
texter, vilka spande 6ver flera decennier. Vi ville studera alla sérskolans laroplaner men hur
manga de var visste vi inte sakert vid arbetsprocessens borjan. For att ratt kunna narma oss
uppgiften, behovde vi nu ldsa in oss pa de utvecklingsstordas historia. Har fick vi ocksa den
information vi saknade om nar de forsta styrdokumenten for sérskolan kom. Vi visste nu att
de laroplaner vi skulle studera utgjorde ett omfattande material och spande éver en tidsrymd
om dryga femtio ar, fran 1959 till 2011. Detta halva sekel representerar en tid da stora
forandringar skett i samhallet. Vi forestéllde oss hur dessa fordndringar gett avtryck dven i
skolans varld och borjade fundera pa hur vi behovde forhalla oss till detta faktum och med
vilka metoder vi bast skulle kunna studera och jamfora dokument fran sa olika historiska
kontexter. Vi sokte redskap att forsta de ord och begrepp vi ville studera i den historiska
kontext de sprungit ur. Med en hermeneutisk ansats skulle vi visserligen kunna forflytta oss
mellan del och helhet och komma en god bit pa vag men den hermeneutiska ansatsen skulle
inte sa vitt vi kunde se, kunna bjuda pa ett perspektiv som tog hansyn till och aktivt forhéll sig
till den historiska kontext som det vi ville undersoka fanns i. Vi fann ett funktionellt redskap i
den begreppshistoriska textanalysen. Med hjalp av den kunde vi ndrma oss texten och de
begrepp vi skulle studera narmare, pa ett satt som vi bedémde skulle ge oss mojlighet till en
rimlig tolkning och analys.

Men skulle skéarpan réacka till? Frithiof (2007) talar om barn och ungdomar med utvecklings-
stérning som en av de marginaliserade grupperna i samhéllet. Enligt Alvesson och Skéldberg
(2008) soker den kritiska ansatsen efter underliggande, dolda avsikter och maktférhallanden,
skrapar pa den blanka ytan pa den existerande samhallsordningen. Vi bedomde att vi med en
kritisk ansats och ett begreppshistoriskt perspektiv skulle fa verktyg skarpa nog att skéra
genom de syften, avsikter och argument laroplanerna bestar av. Den kritiska ansatsens
praktiska uttryck genererades i var dialog. Dar skapades fortlépande nya fragestallningar och
ifragasattanden som tillsammans med vara 6kande kunskaper om politiska svangningar i
samhallet fick skrapa pa ytan i den text vi studerade.
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Vi skaffade sa alla for sarskolan géllande laroplaner med kompletterande texter; kursplaner,
timplaner, supplement och kommentarmaterial.

e 1959 — L &roplan for rikets sarskolor
e 1968 —Laroplan for sarskola. Skola for grundundervisning

e 1973 —Laroplan sarskolan 1: Allmén del (Ls& 73)
Laroplan sarskolan 2: Supplement: Férskola
Grundsarskola
Traningsskola/Sarskild undervisning
Yrkesskola
Verksambhetstraning, anvisningar
Elevens personlighetsstruktur

e 1990 - Laroplan for den obligatoriska sarskolan. Allmén del.
Mal och riktlinjer. Timplaner. Kursplaner (Lsé 90)
Att undervisa i grundsérskolan
Att undervisa i trdningsskolan

e 1994 - Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94)
1995 Kursplaner
2002 Kursplaner

e 2011 - Laroplan for grundsérskolan 2011 (Lgr 11)
Kunskapsbeddmning i sérskolan och sérvux
Kommentarmaterial

Att fa tillgang till dessa dokument var en process i sig. Den nyaste av dem alla, Laroplan for
grundsarskolan 2011, hade vi redan fatt i tjansten, inklusive stodmaterialet
’Kunskapsbedomning i sarskolan och sarvux”. Vid den har tidpunkten saknades pa grund av
forseningar pa Skolverket 6vrigt utlovat kommentarmaterial till laroplanen'”. De aldsta
laroplanerna var svara att fa tag i och fa tillstand att lana hem. Det tog lang tid att fa ihop den
litteratur vi ville underséka och vi ville garna l&sa laroplanerna i kronologisk ordning. En
kontakt med Skolverket, dar vi bad om hjalp att komma i besittning av de &dldsta av sarskolans
laroplaner med eventuellt tillhérande kommentarmaterial, eller atminstone en forteckning
Over dessa, gav inget positivt gensvar. Man hanvisade oss till biblioteken och sade sig inte ha
nagon dylik information att komma med. Var forteckning &r saledes ett resultat av de
efterforskningar vi gjort pa folkbiblioteken, Riksarkivet samt Universitetshiblioteken. Vi
lyckades sa smaningom fa tag pa ett exemplar av 1968 ars laroplan, vilken vi fick lana hem
fran Stockholms Universitet. 1959 ars laroplan, den forsta av sarskolans laroplaner, fick vi
lana fran Uppsala. Lsa 73 samt Lsa 90 kunde vi lana pa Universitetsbiblioteket i Goteborg.

14 111219 gick Skolverket ut med information om att kommentarmaterialet fanns tillgangligt. Vi hade nu, pa
grund av tidsbrist, inte majlighet att lata detta inga i var undersokning.
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Lpo 94 samt Lgr 11 fanns forutom de exemplar vi sjalva forfogade 6ver, aven att finna pa
Skolverkets hemsida.

Vi laste sa alla laroplanerna noggrant, inklusive kursplaner, timplaner, kommentar och
supplementmaterial. Textmassan var mycket omfattande. Vi blev uppméarksamma pa att
utformningen av laroplanerna skiljde sig markant at. Laroplanen fran 1959 var liten och tunn
men bemangd med detaljerade instruktioner samt information om den utvecklingsstoérdes
beteende och natur. Laroplanen fran 1968 var tjock och skriven med ett stort typsnitt med
breda marginaler pa 6mse sidor om texten. Den foljde forévrigt samma monster som sin
foregangare med smarre forandringar. Lsa 73 visade sig innehalla flera olika delar, det fanns
en "allman del”, samt flera “supplement”. Lsa 90 bestod av en allméan del och tva
kommentarmaterial av mindre omfang. Lpo 94 som for forsta gangen var liktydig med
grundskolans, hade tillhérande kursplaner for sarskolan fran 1995 respektive 2002 inklusive
ett fatal sidors kommentarer. Lgr 11 vilken var sarskilt skriven for sarskolan men i allt
vasentligt lik grundskolans, var utformad sa att en kort, allmén del samsades med
kursplanerna. Bedémning togs specifikt upp i ett stddmaterial, dessutom utlovades
kommentarmaterial till &mnena, detta var dock som tidigare beskrivits forsenat.

Skillnaderna i laroplanernas omfang, typsnitt och upplagg gjorde att vi har sag en
nodvandighet av att fatta ett beslut om hur urvalet av data skulle 6ras. Vi insag att vi behévde
begransa var empiri, risken var uppenbar att var undersokning annars skulle svalla till ett i
sammanhanget for stort omfang. Vi ville ocksa vara noggranna med att verkligen undersoka
det vi avsett att undersoka. En del av all denna textmassa var vi alltsa tvungna att vélja bort.
Vi beslot oss for att undanta kursplaner och timplaner fran vart urval av data. Det vi var
intresserade av att studera bedomde vi mer stod att finna i de generella mal och riktlinjer som
givits i varje l&roplan, snarare an i instruktionerna for hur de angivna riktlinjerna rent
praktiskt skulle verkstéllas, materialet hade annars blivit alldeles for omfangsrikt.
Kursplanerna skiljer sig dessutom fran laroplanerna. Kursplanernas karaktar ar en helt annan,
mer av att praktiskt uttrycka hur det som den allménna delen anbefaller skall utforas. En del
av de kommentarmaterial som fanns uppgavs tydligt vara &mnade som en fordjupning av
kursplanerna, dessa valdes da bort. (Alla supplement till Lsa 73, de tvd kommentarmaterialen
till Ls& 90, Lpo 94:s tillhdrande kursplaner for sarskolan 1995 respektive 2002 samt
kommentarmaterialen till Lgr 11). Ett kommentarmaterial Kunskapsbeddémning i sérskolan
och sarvux, var utformat som ett stod och en utveckling av det som angavs i den allménna
delen, i det fallet besl6t vi att ta med det.

Att vi noggrant last allt tillgangligt material fran alla sarskolans laroplaner var dock langt
ifran bortkastat. Det gav en helhetsbild av varje laroplan och det gav oss en stérre kansla for
och kunskap om den tid och det samhélle den skapats i. Detta var ett viktigt bidrag till valet
av en begreppshistorisk ansats. Var data bestod nu av laroplanernas allmanna del samt Lgr
11:s stddmaterial Kunskapsbedémning i sarskolan och sarvux, vilket i relation till vad vi ville
titta pa, kompletterade ofullstandiga texter.

For att fa en Gversikt ritade vi nu en tidsaxel som strackte sig fran tidigt 1800-tal till nutid (se

bil. 7-8). Dér fyllde vi i tidpunkten for nar de olika laroplanerna introducerats. Vi markerade
det agrara samhallet, angmaskinens och darmed industrialismens ankomst, skolhistoriska
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milstolpar, regimskiften, krig, ekonomiska kriser och andra forandringar i samhallet fran
1800- talets borjan till idag. Vi diskuterade vad vi sag och insag att vi behdvde lasa in oss pa
historia, framforallt svensk historia fran 1800- talet och framat men ocksa svensk skolhistoria
och svensk politisk historia. Det skulle ge oss vassare verktyg att ratt forsta bakgrund och
kontext till framforallt de aldre laroplanerna. Darmed skulle ocksa validiteten starkas i
bearbetning och analys av var data. Inlasningen av historisk litteratur gav oss anledning att
komplettera var tidslinje, dock stravade vi efter att inte Gverbelasta den s att sjalva avsikten
med den skulle dventyras. Vi ville fa ett grepp om de stora dragen av vad som utspelat sig i
Sverige men ocksa i andra delar av vérlden under de sista tvahundra aren, dven om vart
intresse mest riktades mot det sista seklet. Vi sag konturerna av en bild trada fram.

Nar vi nu aterigen laste laroplanerna var utgangslaget ett helt annat. Da vi nu hade fattat
beslut om att begrénsa oss till den allmanna delen samt till det kommentarmaterial som
kompletterade densamma, blev texten mer dverblickbar. Vid den h&r genomléasningen hade vi
ocksa ett annat utgangslage genom att vi satt oss in i den historiska kontexten. Det blev en
helt annan upplevelse.

Nar vi laste laroplanstexterna denna gang var vi ocksa éppna for att lata begrepp “flyta upp”
till ytan. Vi fragade oss vilka begrepp det var som kom till synes. Vilka var det som lyfte ur
texten och talade till oss mer &n andra? Vilka meningsbarande ord och begrepp var mest
frekventa? Vid denna genomlasning blev det tydligt hur begrepp uttryckts olika eller menats
olika med under skilda perioder. Vi behdvde utifran den insikten pa nytt fordjupa oss i och
aktivt under l&sning och bearbetningen av texten anvédnda en begreppshistorisk ansats.
Dialogen kring hur detta kunde gestalta sig blev viktig och bidrog till fordjupad forstaelse for
texten.

Det blev nu patagligt for oss hur kunskap lades till kunskap och bildade en ny vav nér vi pa
det har viset laste laroplanerna flera ganger och varvade dem med annan litteratur sa att
texterna fick “prata” med varandra. Detta tillsammans med vara individuella reflektioner och
var gemensamma dialog forde oss vidare och framat pa allvar. For varje "varv” vi tog med
dessa komponenter; laroplan, litteratur, reflektion, dialog, sa fick vi syn pa nya saker, trangde
pa djupet med allt vassare verktyg. Den hermeneutiska rorelsen blev mer &n bara ord i en
larobok, den blev ett levande verktyg.

Vart syfte med studien var att studera sarskolans laroplaner dver tid i relation till begrepp som
vardegrund och bedomning. Det var alltsa med det syftet i minnet vi nu aterigen laste igenom
laroplanerna. De begrepp som vid denna senaste genomlasning fl6t upp till ytan genom att de
i respektive laroplan var véldigt frekventa och laddade med stort varde var; samverkan,
samarbete, samspel, delaktighet, demokrati, inflytande, ansvar, bedémning, kunskap, formaga
och fostran. Vi hade nu en rad ord som vi bedémde var "vardegrundsord” respektive
"bedomningsord”. Men vad stod egentligen till exempel begreppet fostran for ar 1959? Vad
skulle vi saga att det star for idag, ar 2011? Vilken kontext hade de funnits i respektive
laroplan? For att med ett begreppshistoriskt ratt satt kunna angripa den har typen av
fragestallningar kring vara utvalda begrepp, behdvde vi dnnu en gang lasa, denna gang med
6gon pa jakt efter stycken och citat dar de utvalda begreppen ingick. Dessa stycken och citat
blev nu var komprimerade empiri.
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Vi skrev ut, klippte och klistrade upp citaten pa langa tapetvader, en vad for varje laroplan. Vi
delade vaderna pa tva kolumner. | ena kolumnen placerade vi text som berorde véardegrund;
samverkan, samspel, demokrati, delaktighet och sa vidare. | andra kolumnen placerade vi text
om bedomning; kunskap, formaga och fostran. Pa detta sétt skapade vi éverblick. Sjalva det
konkreta hantverket blev ocksa ett satt att komma annu narmare en forstaelse av texten, en
sorts "ord-processor”. Det blev ocksa en dialog kring vad varje textstycke egentligen
handlade om, var det bedémning eller vardegrund eller gick begreppen i varandra? Det gav en
visuell mojlighet att bli varse proportioner, massa och hur de forh6ll sig till varandra.

Pa jakt efter ett satt att fa syn pa varje kolumns tyngdpunkt for respektive laroplan, skrev vi
nu in alla citat, de urklipp vi gjort dar vara utvalda begrepp ingick, i Wordle - ett dataprogram
som visar hur frekvent olika ord i texten férekommer. De mest frekventa orden visualiseras i
storst format och sa vidare i en sorts "ordmoln” (se bilaga 1-6). Prepositioner och
konjunktioner sorteras bort men for 6vrigt tas alla meningsharande ord med. I vart fall bidrog
detta till att vi alltsa fick en bild av tyngdpunkten i hela citaten, inte bara 6ver vara utvalda
begrepp. Detta bidrog till annu ett perspektiv pa texternas innehall.

Vi beslot oss nu for att med statistikens hjalp ta reda pa hur frekvent vara utvalda ord och
begrepp forekom i respektive laroplan, det vill siga i hela den undersokta texten®® . Detta
askadliggjordes darefter i tabellform (se tabell s. 48). Vi raknade hur manga ganger respektive
ord foérekom i varje laroplan och berédknade sedan hur det resultatet forholl sig till antalet ord i
respektive laroplanstext. | de laroplaner som star att finna pa natet var det latt att med
ordbehandlingsprogrammet bade rakna ordférekomsten men ocksa att fa veta hur manga ord
texten innehdll totalt. I de aldre fick vi rdkna ordférekomsten genom att Idsa igenom all text
igen, om &n med 6gon endast for de ord vi skulle rakna. Hur manga ord hela texten innehéll
fick vi i de icke digitaliserade laroplanerna gora en uppskattning av. Aven om vi i de bada
fallen i viss man skumlaste texten, var detta anda annu ett lastillfalle, vilket gjorde att vi kom
narmare innehallet. De siffror i form av procent vi nu fick fram satte vi in i en enkel
frekvenstabell dar variablerna for den ena axeln var de utvalda orden och variablerna fér den
andra axeln var laroplanernas utgivningsar. Vi resonerade om huruvida det skulle varit battre
att visualisera resultaten av frekvensberakningen genom att rita ett diagram av nagot slag men
da en del av véardena var mycket sma men anda viktiga att ta med och andra varden visade pa
noll, verkade en frekvenstabell vara det bésta alternativet.

I det har skedet fick vi mgjlighet att l1asa Provisorisk undervisningsplan for sinnessldskolorna
fran 1946. Den fanns i ett arkiv pa Stockholms Universitetshibliotek. Vi fick den 6verséand till
vart lokala bibliotek men fick inte lana hem den. Undervisningsplanen kompletterade den
historiska bakgrunden vi behdvde.

| varje moment av den beskrivna arbetsprocessen var var gemensamma reflektion och var
dialog central.

15 Léroplanernas allmanna del samt Lgr 11:s stédmaterial Kunskapsbeddmning i sarskolan och sarvux.
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Etiska Overvaganden

Da vi som forfattare till en litteraturstudie skall forhalla oss till Vetenskapsradets (2002) krav
pa att man som forskare uppfyller de forskningsetiska principerna; informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet, vilka skall verka for ett
grundlaggande skydd for den enskilde individen, stalls vi infor fragan hur dessa principer bor
appliceras pa var litteraturstudie. En litteraturstudie staller knappast enskilda individer i en
skyddsl6s position, den medvetenhet om dessa fyra krav som stélls pa forskaren &r anda nagot
vi bar med oss. Om var avsikt med studien varit att granska hur laroplanstexterna omsatts i
praktiken hade de forskningsetiska principerna kravt andra stallningstaganden av oss.
Litteraturstudien avser att bidra med kunskap om hur sarskolans laroplaner kan forstas med
fokus pa begreppen vardegrund och bedomning. De forfattare och de personer vi valt att lata
komma till tals i teoriavsnittet har inneburit att andra roster inte fatt horas. | urvalet av vilka
kompletterande material till laroplanerna vi skulle ta med i studien har vi ocksa darmed tagit
stéllning for vilka texter som skulle uteslutas. | sammanfattningar av laroplanstexterna som vi
gjort har vi ocksa stallts infor att gora ett urval. Fragan om vilka fakta vi lyft fram och vilka vi
ldmnat dérhan &r &ven det en form av stallningstaganden vi gjort, en form av etiska
dvervéaganden. | detta ligger ett matt av makt vilket man som forfattare bor vara medveten om
menar Alund och Scheirup (1991). Till detta synsatt ansluter vi oss.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Enligt Kvale (1997) bor man som forskare standigt forhalla sig till studiens reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet och darmed borga for god kvalité. Vi ansluter oss till Fridlund
(2011) som med avseende pa detta beskriver hur det goda hantverket skall genomlysa arbetet.
Synen pa validiteten nar det galler kvalitativa studier menar Kvale (1997) har forandrats.
Tidigare hade vi ett sokande efter en absolut och saker kunskap medan vi idag snarare har en
forestallning om kunskapsansprak som ar forsvarbara. Starrin & Svensson (2000) menar att
validering ar en fraga om att valja mellan tolkningar som konkurrerar samt att granska och
argumentera for en relativ trovardighet hos de begrepp man valjer. Med den begrepps-
historiska analysen samt en medvetenhet om vikten av att standigt reflektera dver dessa
fragestallningar, menar vi att dessa krav ar uppfyllda.

Kvale (1997; 2005) trycker pa vikten av att inom kvalitativ forskning kontrollera
trovardigheten regelbundet genom att under hela forskningsprocessen ifragasétta syfte, det
tillvagagangssatt man valt samt det resultat som véxer fram. Vi har tidigare redogjort for vilka
évervaganden och stéllningstaganden vi kontinuerligt gjort under arbetets gang. Detta har
tillsammans med var forforstaelse och var dialog inneburit att reliabiliteten har sakerstéllts.

Graden av generaliserbarhet far framtiden utvisa, var studie kan dock fa betydelse i den
mening att den bidrar med kunskap inom ett relativt obeforskat falt.
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Resultat

Utifran vart syfte att studera sarskolans laroplaner med fokus pa begrepp som vardegrund och
bedémning, har vi stallt fragor till texten. En pdminnelse om dessa fragestéllningar kan vara
pa sin plats.

e Hur kan man forsta sarskolans laroplaner i relation till sin historiska kontext?
e Vilken syn pa grundlaggande vérden och beddmning kommer dér till uttryck?
e Vilka tendenser i termer av vardegrund och bedémning kan en sadan tillbakablick ge?

Nar vi nu skall éverblicka resultatet av var studie, har vi ett digert material att strukturera,
presentera och dra slutsatser av. Lat oss borja med var andra fragestéllning, den som handlar
om vilken syn pa grundlaggande varden som kommer till uttryck i respektive laroplan.

Begreppet vardegrund ar hamtat fran dagens sprakbruk. Vi har sett hur det kom i bruk under
1990- talet da det nyttjades flitigt, sa ar det dven i dag. Vardegrund kan enkelt uttryckt och
med nationalencyklopedins hjélp beskrivas som ”de grundlaggande vérderingar som formar
en individs normer och handlingar” (Nationalencyklopedin, 2011). Vi intresserar oss for vilka
grundlaggande varderingar man framhallit som 6nskvarda principer i sarskolans laroplaner.
For att fa syn pa dem var det nddvandigt att identifiera ord och begrepp som beskrev
grundlaggande varderingar. Vi ar medvetna om att det vi sag som grundlaggande varderingar
ar en foljd av var forforstaelse, var gemensamma vardering och tolkning.

De ord och begrepp vi beddmde vara uttryck for grundldggande varderingar och som vi tyckte
talade till oss eller sa att saga fl6t upp till ytan var; vardegrund, individualisering, fostran,
samarbeta, samverkan, samspel, ansvar, delaktighet och demokrati. Vi sag dem som nara
beslaktade med varandra och uppfattade vid denna éverblick ordet vardegrund som ett
paraplybegrepp for de andra. Ord och begrepp knutna till bedémning syntes i form av
bedémning, kunskap och formaga. Bedomningsanknutna begrepp verkade vid var forsta
anblick alltsa inte vara sa talrika, det tycktes finnas fa synonymer. Sammantaget var det
tydligt hur vissa begrepp férekom flitigt i nagon laroplan for att inte ndmnas alls i en annan.
Resultatet av den statistiska undersokning vi gjorde av dessa begrepp redovisas nedan.
Papekas bor att bojningsformer av orden accepterats vid rakningen, dessutom har ordet
individ raknats som tillhérande individualisering, detta for att vi beddmde att det battre skulle
spegla synen pa individens utrymme i laroplanstexterna.
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Tabell 1: Tabellen askadliggor hur frekvent begreppen i kolumnen till vanster forekommer i
sarskolans alla laroplaner fran 1959 — 2011, visat i procent.

1959 1968 1973 1990 1994 2011

Véardegrund 0 0 0 0 0,04 0,03
Individualisering 0,07 0,03 0,07 0,05 0 0,06
Fostran 0,23 0,01 0 0,04 0,09 0,03
Samarbeta 0,08 0,07 0,08 0,05 0 0,02
Samverkan 0,01 0,20 0,07 0,06 0,09 0,08
Samspel 0 0,02 0 0,03 0,09 0,11
Ansvar 0,10 0,06 0 0,04 0,82 0,26
Delaktighet 0 0 0 0 0,04 0,12
Demokrati 0 0 0 0,06 0,22 0,06
Beddmning 0,07 0,16 0,05 0,01 0,07 0,66
Betyg 0,23 0,16 0,04 0 0,11 0,25
Formaga 0,07 0,18 0,06 0,03 0,62 0,20
Kunskap 0,07 0,14 0,03 0,18 1,22 1,85

Vi kan fundera speciellt 6ver nagra varden: Ordet ansvar okar fran 0,04 till 0,82 pa fyra ar,
fran 1990 till 1994. Begreppet demokrati 6kar ocksa dramatiskt samma ar. En annan fraga
ror bakgrunden till att 1973 generellt har sa laga vérden. En intressant observation ar att
begreppet fostran 1959 har ett hogt varde. Anmarkningsvart ar ocksa hur betyg sticker ut
samma ar. Vi noterar att bedomningsorden far tydligare genomslag i tabellen an vérdegrunds-
orden 1968. Beddomningsorden okar generellt i frekvens 1994 och 2011 i jamforelse med
vardegrundsorden. 2011 visar héga varden for beddmning och annu hogre for kunskap.

| processen med att hantera orden i kategori vardegrund och kategori beddémning kom vi dem
nara. Satta i sin historiska kontext blev de mer begripliga, samtidigt syntes en komplexitet.
Hur man kan se pa det aterkommer vi till i diskussionsdelen. Vi gjorde ett forsok att inom
varje kategori soka rangordna begreppen. Grundvalen for den rangordningen ligger pa den
samlade kunskap vi hade vid den tidpunkten samt var kritiska dialog dar vi brottades med
argument for och emot begreppens inbdrdes placering. Vi &r medvetna om att den rangordning
vi beslét oss for kan ses pa andra satt an vart. Vi stannade for ett stallningstagande dar vi
placerade dem i ett inbdrdes forhallande enligt nedan.

Véardegrund Individualisering Beddmning Kunskap
Fostran Formaga
Samarbete Betyg
Samverkan Beddmning
Samspel
Ansvar
Delaktighet
Demokrati
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Ett behov av att begransa antalet centrala begrepp till ett mer hanterbart omfang i forhallande
till studiens karaktar. | den ordning vi nu placerat begreppen urskilde vi i varje kategori nagot
vi definierar som tva poler.

\

Individualisering < Demokrati.

Kunskap < > Beddmning

Dessa begrepp betraktade vi som sjalva essensen av de vardegrund- och bedémningsbegrepp
vi funnit i laroplanerna. De fyra begreppen har darefter fatt tjana syftet att vara
avstamningspunkter vid analys och diskussion.

Laroplansanalys

1959
Nyckelord: Fostran, betyg, ansvar.

e Skolans mal &r att utveckla eleverna till harmoniska, dugliga och ansvarskannande
manniskor och samhallsmedlemmar” (Kungliga skoldverstyrelsen, 1959, s. 9).

e Undervisningen regleras av Kungliga SkolGverstyrelsen (staten)

e Skollagen talar om: ”Den psykiskt efterblivne”.

e Elevkategori: Vissa psykiskt efterblivna (har tolkat som lindrig utvecklingsstorning

e Ldroplanen talar om: "Eleven”.

e Stort fokus laggs pa lararens ansvar.

e Undervisningen meddelas.

Hela ménniskans utveckling lika viktig.

Man talar om "forstandsgavor” och utgar fran dessa i undervisningen.

Tradgardsskotsel, karlek till djur och natur betonas.

Skolbibliotekets mojligheter betonas.

Kontinuerlig kunskapsbedémning foresprakas.

Betyg ges relaterade till kunskaper och fardigheter, ej till personliga egenskaper.

Eleven forvantas ta plats i samhallet och pa arbetsmarknaden.

16)'

Laroplan for rikets sarskolor 1959 ryms i ett litet hafte, detta till trots &r innehallet kompakt
och rikligt. Den ger tydliga instruktioner till lararen om forhallningssétt till eleverna samt
lampligt arbetssatt och laromedel. Ansvar for hur val undervisningen lyckas ar framforallt
kopplat till 1araren som uppmanas till sjalvrannsakan for att utveckla sina undervisnings-
metoder. Det finns en tydlig férvantan och tilltro pa utveckling hos eleven. En reflektion 6ver
om och hur detta mojligen kan hdnga samman med att man talar mycket om betyq i
laroplanen kan goras.

16  Utifran kursplanernas innehall samt den senare tillkomna lagen (1967:940).
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1968
Nyckelord: Samverkan, samarbete, samspel, bedomning, betyg, formaga, kunskap

Skolans mal &r att ge eleverna en harmonisk utveckling.

Undervisningen regleras av Kungliga Skol6verstyrelsen.

Landstinget har ansvaret for sérskolan.

Skollagen talar om: ”Den psykiskt utvecklingsstorde”

Elevkategori: Alla barn och ungdomar med utvecklingsstorning far nu ratt att ga i

skolan.

Laroplanen talar om: "Eleven” och “den utvecklingsstorde”.

Man talar om svarigheter, brister och formagor hos eleven och utgar fran dessa.

Eleven trénas.

Omsorg om hela ménniskans utveckling betonas.

Manga personalkategorier behdvs runt eleven.

Skolpersonal, boendepersonal och foraldrar skall samverka.

Lararens roll framtradande.

e Undervisningen meddelas.

e Specialundervisning inom sérskolan inférs. ("Kliniken™)

e Djur, natur och trafik betonas.

e Beddmning av kunskaper anvands med forsiktighet med hénsyn till elevens
sjalvkansla.

e Sérskolebetyg ges men vissa med stor tvekan, kan bytas mot intyg.

e Framtidsforvantningar otydliga.

Laroplan for sarskola — skola for undervisning har ett mattligt omfang. Den liknar en manual
vilken forklarar utvecklingsstérning mycket utforligt, den undervisar lararen detaljerat om hur
hon utifran utvecklingsstérningen bor organisera och utfora arbetet. Detta kan ses i ljuset av
att sarskolan nu aven omfattar elever med storre svarigheter. Man talar i laroplanen om ett
dilemma, att bade meddela kunskaper och trana funktioner. Utokningen av sarskolans
elevkrets medfor ett behov av fler personalkategorier. Detta tillsammans med att manga av
eleverna bor pa elevhem eller institution, medfor ett starkt behov av samverkan mellan alla
parter. Aven foraldrarna bjuds in till samverkan med skolan. Samverkan ses som ett viktigt
instrument for att hantera att undervisningen nu inbegriper dven elever med storre svarigheter.
| laroplanen fors ett resonemang om betygens véarde. Man pekar pa en risk for att arbetsgivare
kan missforsta dessa och framhaller vikten av att patala denna risk for foraldrarna.
Beddmningsbegreppen forekommer frekvent, detta kan ses i relation till betygsdiskussionen i
laroplanen. Det kan ocksa ses i skenet av att lararen skall bedoma effekten av sin
undervisning.

1973
Nyckelord: behandling, samarbete, specialundervisning, betyg, “eleven ....”

e Skolans mal &r att meddela kunskaper och fardigheter infor vuxenlivet.
e Undervisningen regleras av Skoldverstyrelsen.
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e Landstinget ansvarar for sarskolan.

e Skollagen talar om: ”Den psykiskt utvecklingsstorde.

e Elevkategori: Alla barn och ungdomar med utvecklingsstorning.

e Ldroplanen talar om: "Eleven”

Eleven behandlas.

Omsorg om hela ménniskan viktigt.

Léararen stéller diagnoser.

Undervisningen meddelas.

Sexualundervisning ges stort utrymme.

Specialundervisning i sarskolan nu i observationsklass.

e Samordnad specialundervisning i klinik.

e Samarbete med hemmen mycket viktigt.

e Antalet aktorer runt eleverna stort for att tillgodose behovet av expertkunskaper.

e Elevassistenter infors.

e Samarbete mellan alla professioner och samhallsinstanser runt eleven mycket viktigt.

e Betyg ges (1-5) till grundsarskoleelev vid varterminen i arskurs 3, 6, 7, 9 och 10.

e Traningsskoleeleven ges betyg vid slutet av varje stadiums vartermin. Betyg kan bytas
mot intyqg.

e Beddmning hjalper eleven “framat med tillforsikt.”

e Beddmning informerar foraldrarna om kunskapsnivan

e Yrkes och verksamhetsorientering viktigt.

e Foraldrar i samrad med eleven bor foresla studiemal.

e FoOrvantade mojligheter i framtiden forévrigt otydliga.

Laroplan for sarskolan (Lsé 73) ar omfangsrik, bestar av flera delar och sa kallade
supplement. Vilka elever som hor till sarskolans krets bestdms av noggranna utredningar. Vid
dessa skall man titta pa den pedagogiska, sociala, medicinska och den psykologiska
utvecklingsnivan. Elever som inte bedéms kunna delta i grundsérskolans undervisning
placeras i vad som benamns traningsskola. Man talar nu alltsa om tva verksamhetsformer,
grundsarskola och traningsskola. Laroplanen tar ett samlat grepp for att méta upp behoven
kring traningsskolans elever. Behovet av experter ar darfor stort, detta medfor att antalet
aktorer runt eleverna nu ékar. Dessa experter maste samverka med varandra. Man betonar att
personalen skall samverka i arbetslag. Detta anses nédvandigt for att na laroplanens mal.
Konferenser ar ett viktigt inslag i verksamheten. Vid dessa skall all personal medverka.
Kollektivet och samspel med andra &r centralt. Detta for att fa tag pa mangas perspektiv i
arbetet kring eleverna. Talet om elevens "personlighetsstruktur” ar omfattande, inte bara i ett
eget supplement utan &ven i den allménna delen av laroplanen. De vardegrunds- och
bedémningsbegrepp vi tittat pa finns men forefaller skymmas av talet om personlighets-
struktur. | laroplanen ges ett mycket stort utrymme at den mangd skiftande svarigheter den
utvecklingsstorde kan tankas ha. Kunskaper och insikter om utvecklingsstérning finns med
som en hjalp for personalen i sarskolan. I laroplanen beskrivs att man 6nskar folja den
radande tendensen inom skolvasendet, att minska betygens roll och véarde. Daremot patalar
man att betygen fyller en stor funktion som jamlikhetsagent. Bedémning av elevens
kunskaper skall framférallt anvédndas som en hjélp for lararen att kontrollera om hon
undervisar pa ratt niva. Dessutom framhalls behovet av att beddmningen av elevens
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kunskaper skall klargora elevens kunskapsniva for foraldrarna sa att missforstand kring
betygen undviks. Det skall vara tydligt for foraldrarna att betygen inte fyller ndgon reell
funktion pa arbetsmarknaden. Studie- och yrkesvagledning samt praktisk yrkesorientering, det
vill saga praktik pa arbetsplatser infors nu efter intresse och "vad samhallet erbjuder”. Detta
till trots talar man inte om framtiden.

1990
Nyckelord: Utveckla, samverkan, tema.

e Skolans mal &r att tillgodose alla barns behov av utbildning och utveckling.
e Undervisningen regleras av Skoldverstyrelsen.

e Landstinget ansvarar for sarskolan.

e Skollagen talar om: Den psykiskt utvecklingsstorde.

e Elevkategori: Alla barn och ungdomar med utvecklingsstorning.
Laroplanen talar om: "Eleven”

Laroplanen talar i ringa utstrdckning om utvecklingsstérning och sérskola.
Lararen planerar undervisningen, &r for dvrigt tdmligen osynlig.

Elevens kognitiva utveckling prioriteras.

Skolan ger kunskaper. Skolan utvecklar eleven.

Tvaramnesinriktat temaarbete foresprakas.

e Internationalisering omnamns.

e Beddmning ses som grund for betyg.

e Betyg ges €j.

e Samverkan mellan skolformer viktigt.

e Samverkan med foreningar, naringslivet samt arbetslivet i 6vrigt viktigt.

e Skolan skall forbereda for framtida yrkesval och ge kunskaper om arbetslivet.

Laroplan for den obligatoriska sarskolan har ett medelmattigt omfang. Intressant &r att ordet
sérskola knappast ndmns i laroplanen trots att den &r sarskolans laroplan. L&roplanen &r
konstruerad utifran principen att man utgatt ifran grundskolans laroplan, till det har man gjort
nagra smarre tillagg, 4gnade sarskolan. Noteras kan att lararen i sarskolan knappast heller
namns. Dock uppmanas denne i ganska skarpa ordalag att inte inskranka sig till att ge
eleverna i forvag fardigstallda individuella uppgifter. Detta ses som ett hinder for utveckling.
Lararen uppmanas i stéllet att verka i dialog med eleverna. Man betonar att samtalet skall st i
fokus. L&rarens svaga framtoning kan ses i relation till det undersokande, kritiskt granskande
och sambandsinriktade arbetssatt man vill att eleverna skall anvanda. Amnena genomgar en
nyorientering, Orienteringsamnena far ett patagligt stort utrymme. Vi noterar att franska och
tyska ndmns som a@mnen, dock finns de inte med i kommentarmaterialen bland de 6vriga.
Detta vacker fragor huruvida dessa sprak varit ett reellt alternativ for grundsarskolans elever
eller inte. Traningsskolans kursplaner far ny rubricering och forandras mot undervisnings-
omraden. En reflektion kan goras 6ver det faktum att internationalisering nu namns. Kan det
finnas en koppling mellan detta och sprakdmnena? Ett intressant observandum ar ocksa att
rubriceringen av traningsskolans amnen &r helt ny. Detta vacker fragor. Bedémningens uppgift
ar att utgora grund for betyg. Betyg ges dock ej, skalet till detta anges vara att det inte behdvs
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som grund for fortsatta studier. Alla elever far dock vid utbildningens slut ett intyg om
avslutad skolgang. "De elever som énskar fortsatta sin uthildning har ovillkorlig ratt till sadan
inom yrkessarskolan” (Skol6verstyrelsen, 1990, s.46).

1994
Nyckelord: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet, internationell, eleven skall.

e Skolans mal &r att formedla kunskaper och ge eleven en harmonisk utveckling.

e Undervisningen regleras av Skolverket.

e Kommunen ansvarar fér undervisningen.

e Skollagen talar om: ”Den utvecklingsstérde”.

e Elevkategori: Aven elever med begdvningsnedsittning pa grund av forvarvad
hjarnskada samt elever med autism eller autismliknande tillstand.

e Ldroplanen d&r gemensam for grundskolan, sérskolan, sameskolan och specialskolan.

e Elevkategori: ”..elever som pa grund av sin utvecklingsstorning inte kan ga i

grundskolan...” (s. 5).

Léroplanen ar uttalat malinriktad.

Laroplanen talar om: "Eleven”.

Rektors ansvar uttalat.

Eleven inhdmtar kunskaper.

e Eleven forvantas uppna malen efter sina individuella forutsattningar.

e Lé&raren handleder och stimulerar.

e Skolan férmedlar kunskaper.

e Skolan utvecklar eleven.

e Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet.

e Internationalisering betydelsefullit.

e Muntlig och skriftlig bedémning ges av lararen.

e Elevens sjalvbeddémning dvas.

e Betyg ges i forhallande till kursplanernas mal men “efter sina forutsattningar”.

e Man talar om framtiden i termer av vidare studier.

Laroplan for det obligatoriska skolvésendet, grundskolan, sameskolan, specialskolan och den
obligatoriska sarskolan (Lpo 94) ar liten i omfanget. Laroplanen férmedlar inget om lampligt
eller forvéntat arbetssétt i rent konkret mening, daremot talar man om att eleven skall utveckla
sin formaga att arbeta under demokratiska former. Eleven forvantas utveckla sin formaga att
ta ansvar och man vill ge eleven inflytande 6ver sin utbildning. L&rarens roll &r nedtonad, hon
skall finnas som en hjélpande hand och stimulera eleven i dess arbete. Utvecklingssamtal
halls da lararen ger eleven och foraldrarna en bedémning av hur vél eleven nar upp till malen i
kursplanen. Laroplanen uttrycker att eleverna skall l&ra sig bedoma sina egna insatser. De
skall kunna jamfdra sin egen sjalvbedémning med andras bedémning av deras prestationer.
Forutom detta talar man om att eleven ska kunna jamfora sina egna prestationer med andra
elevers. De betyg som ges kan bara vara Godkand eller VVal Godkand.

51



2011
Nyckelord: Kunskap, beddmning, elevinflytande, lararen skall.

Skolans mal &r att eleven ska utveckla och inhamta varden och kunskaper.
Undervisningen regleras av Skolverket.

Skollagen talar om: ”Den utvecklingsstorde”.

Elevkategori: Alla barn och ungdomar med utvecklingsstérning.
Laroplanen talar om: "Eleven”.

Eleven inhdmtar och utvecklar kunskaper.

e Rektors ansvar uttalat.

e Ldraren leder och organiserar undervisningen. Lararen har stort ansvar.

e Kunskapsutvecklingen betonas.

e Undervisningen skall anpassas individuellt till varje elevs behov och férutsattningar.
Internationalisering betonas.

Beddmning av kunskapsnivan central.

Krav pa godkant finns i varje amne.

Betyg ges.

Man talar om framtiden i termer av fortsatta studier.

De studerade delarna ’Skolans vardegrund och uppdrag” samt ”Overgripande mal och
riktlinjer for utbildningen” i Laroplan for grundsarskolan 2011, upptar tillsammans ett ringa
omfang. Nu har sérskolan ater en egen laroplan och ingen ansats till samverkan med
grundskolan ar synlig. Den forsta delen av laroplanen, ”Skolans vardegrund och uppdrag”,
uppges vara i princip identisk med grundskolans. | sérskolans organisation ryms nu
traningsskolan som en inriktning under grundsarskolans tak. De normalbegavade elever med
autismdiagnos som tidigare haft mojlighet att valja sarskola, erbjuds inte langre detta.
Lararens ledande roll och ansvar lyfts nu fram som betydelsefull. Aven rektors roll och
ansvarsomraden fortydligas. Skrivningen “efter sina forutsattningar” &r nu borta. Laroplanen
anger detaljerade mal som sarskolans elever skall uppna i varje amne. Bedomningen av hur
eleverna lyckas i sina studier aligger lararen men &ven eleven, vilken skall bedéma sin egen
insats. Foraldrarna inbjuds att tillsammans med alla som arbetar i skolan utveckla verksamhet
och innehall. Sarskolebetyg ges nu enligt en femgradig skala®’ fran rskurs sex. Betygen
liknar den nya betygsskala man samtidigt infort i grundskolan, skillnaden &r att sarskolan inte
skall ge betyget F, icke godkant. Sarskolans betyg har ingen funktion nér det galler att soka
arbete eller utbildning.

17 Malrelaterade betyg: A-B-C-D-E. Hogsta betyg ar A, lagsta ar E (SFS 2010:10).
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Diskussion

Denna avslutande del inleds med en metoddiskussion, darpa foljer resultatdiskussionen for att
avslutas med en sammanfattning. Vi har i resultatdiskussionen valt att inte anvanda nagra
underrubriker men diskussionen har en rytm och ett monster l&saren kan folja, k&nna igen sig
och hitta i.

Metoddiskussion

Vi har trots att vi avratts fran att gora det, valt att skriva denna uppsats tillsammans.
Forskningsomradet ar ett gemensamt intresse som vi bada ar starkt engagerade i. Vi har goda
erfarenheter av att tidigare bade arbetat och skrivit tillsammans och har sett vilka vinster detta
kan ge. En studie i dialogform menar vi kan gynna analys och tolkning tack vare att fler
tankar och fler perspektiv pa det som studeras blir synliggjorda och processade. Det reflektiva
samtalet under arbetets gang genererar ocksa kreativitet och gor arbetet lustfyllt. Vi menar att
dialogen, inte bara med de texter vi studerar eller med oss sjélva utan dven med varandra,
skapar nya mojligheter, det kan férdjupa och bredda forskningsprocessen. Med dessa
argument for ett delat arbete och forfattarskap, gick vi in i arbetsprocessen och kan med en
blick i backspegeln konstatera att samarbetet kring forskningsfragan, bade det rent praktiska
och det kanske svarare, att tanka tillsammans, tillférde allt det vi forvantat oss. Det var ett gott
val.

| forskningsprocessen stélls forskaren standigt infor nya val. En del kan tyckas sma och
betydelsel6sa men varje beslut leder vidare mot nya végar och vyer. Vid végs &nde kan vi
fundera 6ver om de val vi gjorde var de ratta for att fa svar pa just vara fragor. Vi ville med
var studie fa kunskap om hur man kan forsta sarskolans laroplaner i sin historiska kontext. Vi
stallde fragor om sarskolans laroplaner i relation till vardegrund och bedémning och vi
funderade 6ver om dessa fragor kunde leda oss mot framtida tendenser nar det galler
sarskolan. Kunde var metod varit en annan? Kunde nagot gjorts annorlunda? Svaret ar
naturligtvis ja. Om det teoretiska perspektivet varit ett annat hade andra saker troligen blivit
synliga. Ett rent hermeneutiskt perspektiv hade kunnat anvandas men da hade den historiska
dimensionen gatt forlorad och darmed hade forstaelsen blivit platt och isolerad fran sitt
sammanhang.

Var konkreta ansats da vi laste, klippte och klistrade var ett arbete som forde oss mot en mer
abstrakt forstaelse av texterna. Det gav fértrogenhet med laroplanerna och 6verblick. Att tolka
texter ar i manga stycken ett sprakligt hantverk. Spraket lever och férandras med samhéllet
och de méanniskor som befolkar det. Var studie omfattar texter fran mer an fem decennier. Det
har varit ett patagligt och spannande faktum att forhalla sig till. Det ar med 6dmjukhet vi
bladdrat i de tunna arken i den lilla skrift fran -59 som var sarskolans forsta laroplan. Vi har
smakat pa ord som sinnesslo och forstandsgavor. Hur ska man tolka sadana ord?
Undervisningsplanen, féregangaren fran -46, bjod pa begrepp som larjunge och levnads-
gladje. De klingade vackert i vara 6ron men hur hade klangen latit om vi hort dem 19467? Vi ar
inga historiker men det har arbetet har gett oss 6kad forstaelse for hur stor betydelse det
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forflutna har pa var nutid. Hur saker vavs in i varandra, flatas samman och féljer logiskt pa
varandra. Den historia vi last in oss pa skulle en historiker kanske kalla otillracklig men inom
det har arbetets ram fanns inte utrymme for mer. Var bedomning ar att det var ett nddvandigt
och riktigt val att forankra varje laroplan i sin tid. Detta var ocksa nodvandigt for att ratt forsta
de centrala begrepp vi fokuserade pa. Det begreppshistoriska perspektivet var ett nytt men
anvandbart redskap. Vi har stravat efter att korrekt anvanda begreppshistoriska principer
under hela processen.

Undervisningsplanen fran 1946 var ett dokument vi sa har i efterhand beklagar att vi inte tog
med i samma process som laroplanerna. | de fa texter den omnamns framhalls dess
provisoriska karaktar. Detta bidrog till att vi i ett lite for sent skede insag att vi garna ville lasa
den och borjade soka efter den. Da vi efter visst detektivarbete fick méjlighet att lasa den blev
det tydligt att den i sjalva verket var ett intressant, val genomtankt och arbetat stycke
sarskolehistoria som inte verkade sarskilt provisoriskt. (For dvrigt tog det tretton ar innan den
byttes ut). Nu valde vi att anvénda den som ett historiskt dokument som hjalpte oss med en
bakgrund till den laroplan som sedan foljde.

Vi har varit tvungna att begrénsa oss till framfor allt de allménna delarna av de utvalda
laroplanerna eftersom materialet inklusive en méngd kompletterande delar &r stort, stérre an
vi forstod fran borjan. Det var ett klokt beslut utifran vad den har studien kan omfatta. Vi kan
dock se att det hade gett en battre helhetsbild om vi tagit med allt material. Det hade ocksa
varit intressant att lasa grundskolans laroplaner. Det hade till exempel gett oss mojlighet att
battre forsta Lsa 90 som ju grundar sig pa Lgr 80. Det skulle ocksa gett mojligheter till
jamforelser. Detta skulle kunna vara nagot att studera vidare i ett annat arbete.

Resultatdiskussion

Vart resultat kan ses som var nya utsiktsplats. Vad ser vi da fran denna plats, hur kan vi
harifran forsta sarskolans laroplaner? Vi kan urskilja hur de olika laroplanerna ar en produkt
av ett samhalle i stdndig forandring. | en kronologisk betraktelse speglar de en
samhallsutveckling som h&dnger samman med den politiska utvecklingen i Sverige. | de nyare
laroplanerna mérks ocksa en koppling till den internationella politiska och ekonomiska
arenan. 2011 har varlden krympt, 1959 byggde vi folkhemmet.

Det folkhemsbygge Socialdemokraternas tidigare ledare tillika Sveriges statsminister, Per
Albin Hansson pabarjat efter kriget, slog nu igenom med kraft under statsminister Tage
Erlanders ledning. I detta folkhemsbygge slog man vakt om bade valfard och demokrati. En
av byggstenarna blev skolan, vilken som fostrare och kunskapsférmedlare utgjorde ett viktigt
redskap. Ett valutbildat folk skulle borga for att valfarden vaxte. Skolan skulle bland mycket
annat bedriva social fostran och personlighetsdaning, det vill sdga demokratifostran. Med
honndrsord som samforstand, gemenskap och jamlikhet arbetade man politiskt for att avskaffa
klassamhéllet. Tage Erlander beskrev redan vid 1940-talets slut hur skolan skulle vara en del
av samhallet och hur eleverna skulle vara delaktiga i utformningen av skolan. Tage Erlanders
skola var dven Deweys skola, i den skolan skulle alla fa vara med.
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Alla barn med utvecklingsstorning fick dock inte ga i skolan 1959. Detta trots att Lagen om
undervisning och vard av bildbara sinnessloa redan 1945 satt undervisning av
utvecklingsstorda barn i fokus. De barn med utvecklingsstérning eller med den tidens
sprakbruk de sinnessloa, som fick undervisning var de bildbara. Vilka de var gar inte att har
med sékerhet klarlagga. Gransen mellan bildbar sinnesslo och icke bildbar paminner om
liknande nutida diskussioner.

Vi ser 1959 ett samhalle som visserligen ar i teknisk utveckling men som fortfarande har gott
om enkla arbetsuppgifter och gott om arbete. Det &r endast en liten skara som laser vidare pa
hdgre utbildningar, de flesta borjar arbeta direkt efter folkskolan. Det blir har tydligt att
sarskolans elever inte skilde sig fran dvriga i det avseendet. I laroplanen syns redan i de
inledande raderna en forvantan pa att eleven skall ta plats som en samhéllsmedborgare bland
andra. Amnena yrkeskunskap och tradgardsskotsel pekar ocksé mot en forvantad framtid i
arbetslivet.

Sarskolans elever har vid denna tid betyg enligt samma skala som folkskolan. Detta kan
mojligen tyda pa ett visst matt av likstallande mellan de bildbara sinnessléa och folkskolans
elever. Det ar kunskaper och fardigheter som betygssétts och man betonar att det inte &r
personligheten som skall bedémas. Man talar i laroplanen om hur viktig lararens roll &r och
hur resultatet av undervisningen ar avhangigt lararens férmaga att konkretisera, visualisera
och levandegdra undervisningen. Man beskriver hur beddmning skall ske kontinuerligt under
terminens gang och pa olika satt. Sammantaget pekar detta pa att Laroplan for rikets
sarskolor 1959 anbefaller med dagens terminologi sagt, saval summativ som formativ
bedémning.

Bland de vardegrundsbegrepp som vid var inledande lasning blev synliga fanns fostran. Vi
noterar att begreppet beskrivs i direkt samband med undervisningen. Fostran har har en
positiv klang, det &r uppenbart att syftet med denna fostran pekar mot en avsikt att ge eleven
sjalvstandighet och kunskaper, vilka mojliggor ett aktivt medborgarskap. Ett exempel ar talet
om ekonomisk fostran. Yrkesfostran, estetisk fostran och halsofostran &r ord som ocksa
forekommer flitigt i skoldebatten vid samma tid. Fostran 1959 forefaller anvandas synonymt
med kunskap och l&rande.

Nazitidens inriktning mot ras- och arvshygien och en utsortering av de svaga och de som av
andra skal avvek fran den énskade mallen, medforde efter krigsslutet en motreaktion. Man
sag vikten av att varna om demokrati och medborgerligt ansvar. Redan i Provisorisk
undervisningsplan for sinnessléskolan 1946, marks denna ansats genom att amnet
hembygdskunskap for de yngre barnen samt medborgarkunskap for de aldre, ingar i
kursplanen. Medborgarkunskapen innebdr undervisning om foreteelser i samhéllet men
framforallt undervisning om styrelseskick i stat och kommun. Har handlar det alltsa i forsta
hand om att redogora for en deskriptiv demokrati med votering och rostréakning.
Hembygdskunskap samt kunskaper om samhéllsforeteelser ar vardefulla faktorer i
undervisningen for att eleven sedan som vuxen skall kunna utova ett aktivt medborgarskap
och vara delaktig i samhallet &ven med utvecklingsstérning.

1959 ersatter amnet samhéllskunskap medborgarkunskap som amne i sérskolan. Detta &mne
kan tillsammans med hembygdskunskap ses som ett uttryck for skolans avsikt att varna om
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och fostra till demokrati. Ekonomisk fostran ar som beskrivits en viktig del av skolans
uppdrag. Har kan goras kopplingar till medborgerligt ansvar. Avsikten att starka det
medborgerliga ansvaret marks ocksa pa att man har elevrad. Den framsta funktionen for
elevradet kan dock ségas vara att askadliggora foreningsteknik. Foreningslivet i sig ar under
den har tiden rikt och har stor betydelse for kunskapsutvecklingen och delaktigheten i
samhallsprocesser hos gemene man. | en forlangning kan detta sdgas ha medfort ett visst matt
av demokratisk fostran.

Personlighetsutvecklingen beskrivs som lika viktig som den kognitiva utvecklingen. Detta
kan ses i ljuset av det opersonliga institutionsboende som vid den hér tiden ar de flesta
utvecklingsstordas vardag. Har man inte nagra egna klader, inga egna saker, kanske inte ens
en alldeles egen tandborste, vilket hade varit och fortfarande var verklighet for manga
utvecklingsstorda under denna institutionernas era, sa ar det svart att utveckla sin personlighet
och vara en egen sjalvstandig individ. Synen pa personlighetsutvecklingens betydelse dven for
personer med utvecklingsstorning var ett stort steg framat och ett uttryck for en forandrad
samhaéllelig vardegrund. | laroplanen talar man om elevens forstandsgavor och hur lararen
skall utga ifran dem i sin undervisning. Detta tillsammans med talet om
personlighetsutvecklingen kan tolkas som en form av individualisering av undervisningen.

Industrin blomstrar 1968 under fortsatt socialdemokratiskt styre. Med hojda skatter lyckas
man finansiera en forbattrad valfard, en vélfard som skall gélla alla. Det finns en stark
ideologisk stravan mot jamlikhet och alla manniskors lika varde. | denna strédvan inbegrips till
sist &ven psykiskt utvecklingsstérda med omfattande behov (med detta avses personer med en
hogre grad av utvecklingsstorning), genom Omsorgslagen (1967:940). Denna lag fastslar att
alla barn nu har ratt att ga i skola. Har kan vi se hur 1959 ars laroplan inte langre ar tillracklig.
Man maste nu formulera en laroplan som &r anpassad till de nya villkor som rader. 1968 ars
laroplan for sarskola praglas alltsa av Omsorgslagen som nu tratt i kraft. Effekterna av denna
lag innebar forandringar i vardagen for manga i samhallet, for ett fatal ar forandringarna
omvalvande. Nu far slutligen alla barn mojlighet att ga i skolan, aven utvecklingsstérda barn
med omfattande behov. Dessa skall beredas plats i en skola som lokalméssigt inte anpassats
for detta, bland manniskor som knappast kan ségas vara forberedda. Resultatet av att denna
elevkategori nu exponeras for fler &n en liten personalstab pa ett vardhem, kan beskrivas som
sma men manga ringar pa vattnet. For de elever som redan gar i sarskola, for elever i
grundskolan, for larare, for foraldrar, anhdriga och for de nya eleverna sjélva, paverkas
vardagen pa olika satt. Den nya elevkategorin kraver en anpassning av sarskolans arbetsstt,
av laromedel och av lokaler. Det krévs expertkunskaper i form av till exempel talpedagoger
och sjukgymnaster. Antalet barn i sérskolan 6kar med denna lag dramatiskt.

Samarbete, samverkan och samspel ar begrepp som anvands flitigt i 1968 ars laroplan. Det
skulle kunna tolkas som ett uttryck for en demokratisk ansats men med utgangspunkt i
effekterna av Omsorgslagens genomforande, kan vi se att tyngdpunkten pa
samverkansbegreppen snarare harror fran ett akut behov av att samordna alla parter runt
denna nya elevkategori; larare, foraldrar, boendepersonal och experter av skilda slag. Har
kravs kommunikationsformaga och samarbetsvilja. Noteras kan att sarskolan trots att den nu
innefattar elever med stora behov, dven vardbehov, ingalunda ar en tudelad sarskola. Alla
sarskolans elever har samma kursplan och samma amnen. Elever med riktigt svar problematik
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ges dock majlighet att fa specialundervisning i "kliniken”, vilken bor forstas som en avskild
plats for enskilt arbete tillsammans med en larare speciellt avsedd for detta. Begreppet
kliniken forefaller lanat fran naturvetenskapliga doméaner och appellerar till klinisk vard och
behandling. Detta speglar tidsandan och kan ses som en f6ljd av att skolan nu skulle omfatta
en helt ny elevgrupp, de med storre utvecklingsstérning och manga ganger andra svara
tillaggshandikapp. Vid denna tid har man med forskning, nya lagar och politiska viljeyttringar,
i skolan fatt elever med en méngd svarigheter man tidigare inte mott. For att tala om detta
kravs ett specifikt facksprak. En skola som inte riktigt hann skapa begrepp for detta lanade av
den dominerande naturvetenskapen.

Man podngterar i laroplanen att bade individuell undervisning och gruppundervisning &r
viktig. Individualisering kommer till uttryck i laroplanen genom de individanpassade
expertinsatser som satts in dar eleven har bristande formagor. En tolkning av laroplanens
karaktar av faktabok om utvecklingsstorning som ledning for pedagogen, kan vara att dessa
kunskaper mojliggor en god grad av individanpassad undervisning utifran elevens formaga.

I laroplanen laggs som vi beskrivit stor vikt vid att skapa forstaelse och forutsattningar for den
elevkategori som nu tillkommit, det ar var bedomning att annat darmed fatt mindre utrymme.
Inslag om demokrati har varit synliga och haft en mer framtradande plats i tidigare
undervisningsplan och laroplan. Detta pekar, tillsammans med en alltjamt radande
demokratiskt orienterad samhallsideologi, pa en tolkning av det nedtonade talet i laroplanen
om demokrati som ett resultat av den nya elevkategorin i sérskolan. Kursplanen innefattar
saval hembygdskunskap som samhéllskunskap. Detta pekar pa undervisning som kan kopplas
till demokrati genom kunskaper om hur samhallet ar uppbyggt och om medborgarskap. Man
uppmanar till samverkan med grundskolan, sa att sarskolans elever far mojlighet att mota
manniskor utanfor den vanliga kretsen. Detta ses som ett satt att forbereda eleverna pa att
senare i livet kunna vara delaktiga i foreningslivet. Man uppmanar ocksa skolan till att
uppratta elevrad. Aven om man ser svarigheterna med att ha elevrad i sarskolan, sager man i
laroplanen att detta kan bidra till elevens sjalvstéandighets- och sociala utveckling. Vi menar
att elevradsarbetet dven kan ses som en utbildning i styrelseskick och foreningsteknik, vilket i
sig ar en demokratifostran. | laroplanen betonas skolbibliotekets betydelse for elevens
mojligheter att i framtiden utnyttja folkbiblioteken. Detta leder ocksa till 6kade mojligheter
for den utvecklingsstorde att utdva ett aktivt medborgarskap.

Balansen mellan social funktionstraning och kunskapsmeddelande ses som en svar avvagning.
Man papekar att lararen har skall ga forsiktigt fram och i sin undervisning se till hela
méanniskan. Aven om vi av begreppet kunskapsmeddelande och ur den pedagogiska
historiebeskrivningen kan utlasa en radande formedlingspedagogisk kunskapssyn, kan vi
ocksa reflektera dver att detta i sarskolan pa ett praktiskt plan bor ha fatt ett annat genomslag
an i grundskolan. Den tydligt uttalade uppmaningen att i sdrskolan arbeta med
askadliggorande och konkretisering som metod, kan ha bidragit till en pedagogik dar
formedlandet i nagon man bor ha fatt sta tillbaka for ett visst matt av aktivitet, delaktighet och
problemldsning. Anmarkningsvart ar att man trots forandringen av sarskolans elevkrets, i stort
sett har kvar samma timplan som i 1959 ars laroplan. Tradgardskunskap har férsvunnit, troligt
ar att detta ar en foljd av den expanderande industrialiseringen och det darmed minskade
intresset for och bruket av tradgardsodling. Tillkommit har Allman Daglig Livsféring, ADL.
Detta dmne kan ses som ett direkt resultat av att utvecklingsstérda barn med stora behov nu
skall undervisas. For 6vrigt noterar vi att alla elever studerar alla &mnen. Med tanke pa det
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stora utrymme som i laroplanen ges till eleverna med stora behov, samt den gemensamma
timplanen, ar det inte orimligt att anta att 6vriga elever under den har perioden undervisas pa
en for 1ag niva.

I laroplanen framhalls bedémning som ett sétt for lararen att korrigera och utveckla sin egen
undervisning. Man stéller sig daremot tveksam till bedémning av kunskaper men lagger vikt
vid beddmning av elevernas beteende. Da séarskolan nu dven omfattar elever med stora
svarigheter vilka manga ganger uppvisar udda beteenden, finns en uttalad radsla att
bedomningen skall visa pa elevens tillkortakommanden och medféra en dalig sjalvkansla. Det
uttrycks en medveten om att den nya elevgruppen har stora inlarningssvarigheter, darfor
erbjuds en mojlighet for dem att istallet for betyg fa ett intyg pa avslutad skolgang. Man
beréttar att betyg ges, men patalar nu att de &r av ringa varde och inte jamforbara med
grundskolans relativa betyg. Med den nya elevkategorin och sérskolebetygens darmed
forandrade karaktéar och betydelse, foljer en stor oro 6ver att foraldrar och arbetsgivare skall
missforsta betygens verkliga innebdrd. | sjalva verket fyller betygen nu i forsta hand en
uppmuntrande funktion. De liknar grundskolans betyg men ar mest en latsasprodukt. Vi kan i
detta utlasa att man forefaller ha tappat nagot av bildningsomsorgen om den ursprungliga
elevkategorin, elever med en lattare utvecklingsstorning. De har fatt sta tillbaka for eleverna
med stora behov. De kunskapsgrundade betyg som forut getts till de bildbara
utvecklingsstorda och som hade en reell funktion pa en arbetsmarknad déar det fanns enkla
manuella arbeten, finns inte langre. De har nu omvandlats till en chimar och en
kompensatorisk trost.

1973 sitter socialdemokraterna kvar vid makten men de sa kallade rekordaren &r 6ver, det vill
sdga det rader nu lagkonjunktur. De uttryck for folkets oro och krav pa férandringar som nu
visas i demonstrationer och husockupationer samt i efterdyningar av studentrevolten 1968,
berdttar sitt tydliga sprak om hur folkets uttrycksratt nu leder till politiska diskussioner och
atgarder. Socialdemokraterna kampar for att svara upp mot detta genom att trots
lagkonjunkturens effekter pa arbetsmarknaden, strava efter att alla skall ha arbete. Det ar inte
langre bara reformer som startar férandringsarbete, det ar i hog grad folket och kanske sarskilt
ungdomen, i en progressiv vag dar solidaritet och kollektivet &ar centralt. | sarskolans nya
kursplan som introduceras 1973, marks avtryck av detta i form av en tyngdpunkt pa
kollektivet och samarbete. Arbetslaget framhalls som navet i skolans arbete, alla behdvs, alla
maste samverka, tillsammans gor man jobbet.

I laroplanen talar man framfdrallt om individualisering i den mening att lararen uppmanas
anpassa kraven pa eleven utifran dess individuella formaga. Individualisering av
undervisningen kan s&gas bli mérkbar i laroplanen genom att man anbefaller individuellt
anpassade arbetsuppgifter samt genom att man infér specialundervisning i observationsklass.
Dessutom har man kvar mojligheten till specialundervisning i klinik. Vid den har tiden har
Kyléns kategorisering av utvecklingsstorning fatt genomslag. Den genomsyrar hela
laroplanen, vilken har en uttalat undervisande karaktar och férmedlar djupa och dven nya
kunskaper om utvecklingsstorning. Kyléns tal om hur man i skolan maste se varje individ, hur
varje ménniska &r unik och hur miljon har betydelse for hur vél den utvecklingsstorde kan
anpassas, slar igenom med kraft i laroplanen. Om en individ har anpassningssvarigheter
lagger laroplanen hela ansvaret pa arbetslaget, det har da att se 6ver elevens forutsattningar i
form av hur elevens kringmilj6 ar utformad och fungerar. Vi kan se att intresset for individen
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ar stort och att det uttrycks ett kunskapsbehov kring elevens utvecklingsstérning. De stora
institutionerna har nu borjat stangas, det leder till att de utvecklingsstorda ar mer synliga i
samhallet, de skall servas av och méta en ny och stor grupp ménniskor. Detta skapar behov av
kunskap om den utvecklingsstorde individen, fler behdver veta mer.

Demokratiska varden marks i laroplanen genom ett uttalat mal att eleverna skall lara sig
samarbeta. Amnet samhallskunskap utgor en plattform for demokratiundervisning, bland
annat i form av undervisning om lag och réatt. Begrepp som réttvisa, arlighet, hdnsyn och
tolerans lyfts fram som viktiga komponenter i den undervisning som skall leda fram till en
medborgarkompetens dar den utvecklingsstorde anpassats till samhéllet. Hansyn, tolerans och
solidaritet beskrivs ocksa som centrala forutsattningar for det lagarbete av personal fran skilda
kategorier som skall leda till att eleverna lyckas. Harmed kan vi forestélla oss att det lagarbete
som skall genomsyra att arbetet runt eleverna ocksa blir ett gott och levande exempel pa en
demokratisk arbetsform, darmed kan det sdgas fylla en demokratifostrande funktion.

| Ls& 73 tar man nu ett samlat grepp for att méta upp de forutsattningar det innebér att elever
med stora behov eller elever pa tidig utvecklingsniva som man nu évergar till att saga, ingar i
sarskolans elevgrupp. Vi ser Lsa 73 som ett direkt svar pa den mangd uppkomna situationer,
problem och insikter som uppstod da dessa elever 1968 tillkom i sarskolans krets, i en
verksamhet som inte tycks ha varit forberedd for det. | Ls& 73 forsoker man gottgora detta
genom att nu ytterst noggrant i detalj beskriva hur verksamheten skall bedrivas men med
tyngdpunkt pa den nya elevgruppen. Grundsarskoleeleven kommer har saval som i 1968 ars
laroplan nagot i skymundan. Det talas inte langre om de obildbara men man talar om "de
elever som ej kan tillgodogora sig grundsarskolans undervisning”, skolformen for dessa kallas
nu traningsskola. Trots denna uppdelning av sarskolans elever i traningsskola och
grundsérskola, har timplanerna gemensamma drag. FOr traningsskoleeleven laggs dock
tyngdpunkten pa praktisk fardighetstraning, sinnestraning och ADL-traning. For
grundsarskolan laggs tyngdpunkten pa de teoretiska amnena. Det ser ut som om de tva olika
verksamheterna fatt farga av sig pa varandra.

| den tabell vi tidigare presenterat, finns fa varden att redovisa for 1973. En forklaring till
detta kan vara att det speglar den viktning mot vard som nu kommer till uttryck i laroplanen.
Begrepp som “lararen diagnostiserar”, "eleven behandlas”, behandlingsplaner och
behandlingskonferenser, for tankarna till sjukvard, ndgon &r sjuk och maste botas. A andra
sidan kan man reflektera 6ver om dessa begrepp anvéndes i brist pa béttre enligt principen
man tager vad man haver. Det tar tid for terminologi att vaxa fram. Med de vardbetonade
begreppen marks i laroplanen en tendens till att kunskapen i viss man far sta tillbaka for vard
och behandling. Detta maste ses i skenet av att manga av eleverna pa tidig utvecklingsniva har
ett verkligt vardbehov. Det kan handla om tillaggshandikapp som synskador, horselskador,
rérelsehinder, cp- skador, epilepsi med mera. Manga har behov av till exempel medicinsk
vard, sjukgymnastik och taltraning. | den man man talar om kunskap handlar det om att
kunskap och fardigheter meddelas.

Man talar om bedémning av elevens prestationer i termer av att eleven utifran dessa med

tillforsikt och framgang kan ga vidare mot nya och mer kravande uppgifter. Bedomning ar
alltsa i forsta hand ett instrument for lararen att stimma av nar det ar dags att ge eleven nya
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utmaningar. Det viktigaste motivet for beddmning kan dock sagas vara den information man
fran skolans sida vill bibringa foraldrarna. Med bedomningen vill man fa och vidarebefordra
information inte bara om elevens kunskaper och fardigheter, man vill se till hela manniskan
och bedO0mer darfor dven elevens arbetssatt, sociala relationer, kdnslomassiga uttrycksformer,
intressen och sarskilda begavningsdrag. Bedomning anvands ocksa som grund for betyg. |
laroplanen klargoérs med tydlighet att sérskolans betyg inte &r urvalsgrundande for fortsatt
skolgang, séarskolans elever skall utan betyg ges plats i den obligatoriska yrkesskolan.
Betygen &r heller inte anvandbara i arbetssammanhang. Har menar man att rekommendationer
och arbetsbetyg har langt storre tyngd. Man papekar att betygen har en motivationshéjande
funktion men varnar for jamforelser elever emellan, detta ar inte mojligt. Betygen kan enbart
ses i forhallande till var och ens individuella mal.

De klara fortydliganden som gors i Lsa 73 om sarskolebetygens ringa betydelse, kan peka pa
ett samband mellan en ny elevgrupp, (trdningsskoleleverna) och en sviktande arbetsmarknad
med allt farre enkla, praktiska arbetsuppgifter. Det fanns inte tillrackligt med arbete at
valutbildade normalbegavade personer, vad skulle man da géra med alla utvecklingsstorda
elever pa tidig niva vilka dessutom kanske hade flera andra tillaggshandikapp? Resonemanget
kring betygens betydelselGshet andas en oro for att inge falska férhoppningar och
forespeglingar till de hér elevernas foraldrar.

Efter att ha studerat laroplanerna noga kan vi konstatera att sérskolans tre forsta laroplaner
hanger ihop, den ena bygger pa den andra i en logisk utveckling, darefter tas en ny ansats. En
avrundande reflektion kring de forsta laroplanerna &r ett intryck av att det &r erfarna
sarskolelarare som skrivit 1959 och 1968 ars laroplaner. De andas forforstaelse och praktiskt
kunnande. Lsa 73 forefaller daremot med sina supplement och sina ingaende forklaringar av
nya uttryck som personlighetsstruktur med mera, vara skriven av experter. Det kan finnas ett
samband mellan detta intryck och en tilltagande tro pa psykologisk och pedagogisk
vetenskap.

Sarskolan har kritiserats for att vara for omvardande. Nar vi studerar de aldsta laroplanerna
samt undervisningsplanen for sarskolan, det vill sdga styrdokument fran 1946 till 1973, stalls
denna kritik i en annan dager. Det uttrycks inget behov av ett omvardande eller beskyddande
forhallningssatt varken i 1946 eller 1959 ars laroplan. |1 1968 ars laroplan borjar man tala om
forhallningssatt och observandum grundade i det faktum att sarskolan nu dven omfattar elever
med stora behov. | och med denna nya elevkategori har behovet av att se hela manniskans
utveckling blivit tydligt. Vilken sorts kunskap som &r viktig for den enskilde stalls harmed
ocksa pa sin spets. Omsorgen om hela manniskans utveckling ses som en mycket viktig del av
sarskolans uppdrag. Man uttrycker sig skarpt i bade 1968 ars laroplan och Lsa 73 om detta
och tar ett tydligt avstand fran en smal kunskapssyn dar enbart amneskunskaperna ses som
viktiga. Detta menar man, skulle fa forodande konsekvenser. Man raknar in den personliga
utvecklingen pa alla plan i sin syn pa kunskap. Man har omsorg om hela manniskan och dess
livssituation.

Det tar sexton ar innan sarskolan efter Lsa 73 far ett nytt styrdokument, Laroplan for den

obligatoriska sarskolan, Lsa 90. Under de sexton aren har Sverige fatt se ett par
regeringsskiften, socialdemokratins stallning forsvagas till forman for hogern. De ar
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hdgerpartierna sitter vid makten 1976 — 1982, resulterar bland annat i en ny laroplan fér
grundskolan, Lgr 80. For forsta gangen regleras 1985 grundskolan och séarskolan av samma
lag, skollagen (SFS 1985:1100). Samtidigt revideras Omsorgslagen. Nu skapas gruppbostéder
for utvecklingsstorda personer runt om i samhéllet. De stora institutionerna stdngs ner, de
utvecklingsstorda skall inte langre leva i ett eget litet skyddat samhélle. Nu skall de anvanda
samma samhallsservice som alla andra medborgare, samma vardcentral, samma hemtjanst,
samma fritidsverksamhet. De utvecklingsstorda integreras i samhallet, det ger genklang dven i
skolans varld. I Lsa 90 uppmanar man till ett visst matt av samverkan mellan grundskolan och
sarskolan, detta menar man skall leda till respekt och forstaelse for varandra. Det &r ocksa nu
begreppet integrering namns for forsta gangen i samband med sarskolans elever. Det innebar
att grundséarskoleelever ska fa mojlighet att delta i viss undervisning pa grundskolan.

Lsa 90 paminner i sin utformning om Lgr 80. Innehallsméssigt ger den intryck av att snarare
vanda sig till grundskolan &n till sérskolan. | forordet bekraftas detta genom upplysningen att
Lgr 80 utgor grunden for Lsa 90. Det blir tydligt genom att Lsa 90 forefaller markligt skriven
for att var en laroplan for sérskolan. Det talas knappast éver huvud taget om utvecklings-
storning eller séarskola, det ar egentligen i forsta hand titeln pa framsidan som sager nagot om
detta. Kunskaper om utvecklingsstorning och tillaggshandikapp ges litet utrymme men
laroplanen &r starkt problemorienterad. Stort utrymme ges daremot at svarigheter, hinder,
specialundervisning och atgardsprogram. Vi ser har flera intressanta faktorer att fundera dver i
samband med effekterna av den reviderade omsorgslagen. De utvecklingsstorda slussas ut i
samhallet, blir synliga dar men osynliga i Lsa 90, mojligen enligt en sorts jamlikhetstanke
eller administrativ integreringsprincip. | detta nya integreringens decennium, var det sékert
ocksa lattare att tanka in och ge plats at grundsarskolans elever i gemensamma stravanden och
aktiviteter i skolans varld, (steget mellan dem och grundskolans barn var inte sa stort), an at
tréaningsskolans elever om vilka det i Ls& 90 talas vasentligt mindre om &n i Ls& 73. De vaga
riktlinjer for sarskolan Lsa 90 ger kan mojligen ocksa forstas som en spegling av den
kunskapsdecentraliserande effekt stangningen av vardhemmen innebar, da en samlad trust av
kunnig personal skingrades. Ett annat skal skulle méjligen kunna vara att pedagoger och évrig
personal vid det hér laget (sedan 1968), genom erfarenhet och forbattrade utbildningar blivit
sapass fortrogna med traningsskolans elevgrupp att Skol6verstyrelsens intressefokus nu kunde
flyttas.

Ls& 90 l&gger vikt vid individualisering av undervisningen men betonar med skérpa att lararen
inte far inskranka sig till att erbjuda eleven i forvag fardigstallda uppgifter. Detta ses som ett
direkt hinder for elevens utveckling. Dialogen och samtalet skall i stallet vara det centrala.
Individanpassade uppgifter (hér tolkade som losa arbetsblad eller arbetsbdcker), ses alltsa som
en helt annan sak &n individualisering. Med individualisering menas har i forsta hand att varje
elev skall fa anpassade arbetsuppgifter utifran intresse, en intresseindividualisering. Har talas
ocksa om vikten av att lararen skall individualisera nar det galler tid och arbetssétt. Den tid
och det arbetssétt eleven behdver menar man varierar fran individ till individ. Varje elevs
behov ska tillgodoses. | det sammanhanget namns for forsta gangen yrkeskategorin elev-
assistenter. Dessa skall ge stod at elever med extra stora behov. Det forefaller som om detta
kan tolkas som en insats for att stodja specifika individers behov. Talet i Lsa 90 om ett varierat
och individanpassat arbetssatt stimmer val dverens med hur man skriver om det i Lgr 80.
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Det ar forst i Ls& 90 begreppet demokrati syns i sérskolans laroplaner, om &n i ringa
omfattning. Man beror det i termer av likvardighet men talar inte om hur denna likvardighet
kan eller ska gestaltas i ord och handling. Demokratibegreppet som det uttrycks i form av
likvardighet, far har snarare en karaktar av att beskriva hur man vill att méanniskor skall bli
betraktade. Det far i Lsd 90 stodja den integreringsansats som ar tydlig i den reviderade
omsorgslagen men blott markbar i laroplanen. Har beskrivs hur alla samhallsmedborgare skall
respekteras “aven om formagan att prestera och ta ansvar kan vara olika fran individ till
individ” (s. 15). I detta hors en ton av formaning, man bereder vég at de utvecklingsstorda
men ocksa at andra elever med svarigheter, till exempel elever ur minoritetsgrupper. | Lsa 90
anvander man som redan ndmnts séllan ordet sarskola, grundskola anvands daremot flitigt.
Det ar bara i samband med det som demokrati i évrigt berérs. En kort passus beskriver hur
arbetssattet bor vara utformat sa att det framjar en syn pa manniskan som skapande, aktiv,
kunskapssokande, ansvarstagande och med en vilja att forbattra livsvillkor for sig sjalv och
andra. | takt med elevens stigande alder &r skolan skyldig att ge medinflytande och ansvar.
Man talar i forsta hand om manniskors olikheter, att skolan inte ska strava efter att géra dem
lika, om att lamna skolan med bibehallen individualitet och sarpragel och om att respektera
andras individualitet. | talet om likvérdighet ndmns inga samtal, ingen dialog, ingen
delaktighet.

Ls& 90 pladerar for ett aktivt, undersokande, kritiskt och varierat arbetssatt, garna
tvaramnesinriktat. Detta motsags nagot av att man i nasta stund formulerar att skolan
utvecklar eleven och skolan ger kunskaper. En reflektion Over detta kan vara om inte det
synséttet i samma slag gor eleverna inaktiva, passiva, och okritiska? Om sérskolans
kunskapssyn sager man att varje individ skall ges méjlighet till bade kanslomassig utveckling,
social utveckling, begavningsutveckling, kunskap och fardighetsutveckling. Detta kan tolkas
som en kvardréjande rest av den helhetssyn pa manniskan som tidigare uttrycks starkt i
sarskolans laroplaner, dock syns inte nagot storre stod for dessa intentioner. Nu far
traningsskolan egna undervisningsomraden, grundsarskolan behaller sina &mnen. Skillnaden
mellan traningsskola och grundsérskola blir darmed tydligare.

Utvardering ar det nu radande bedomningsbegreppet. | Lsa 90 talas om olika
utvarderingsformer som enkater, diagnostiska prov, intern statistik om bokutlaning etcetera.
Det har forefaller vara annu ett prov pa en text som i sjalva verket tycks avsedd for
grundskolan. Det star mycket om betyg i sarskolans laroplan men sarskolans elever far inte
betyg. Anledningen till detta sags vara att eleverna inte behdver betyg eftersom de
ovillkorligen skall beredas plats pa yrkessarskolan efter fullgjord skolplikt. De far daremot ett
intyg. Avsaknaden av betyg for sérskolans elever kan hdnga samman med ett undvikande av
det relativa betygssystem som rader for grundskolan. Harmed undviker man fran skolans sida
att sa att saga stro salt i saren pa elever som redan har det kdampigt nog.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det &r svart att forsta Lsa 90. Den utgdrs av en text
som tydligt riktar sig till grundskolan. Till denna har man lagt sma inpass riktade till sarskolan
men tillsammans blir det hela en motsagelsefull, svarbegriplig textmassa, dar tal om
integrering av minoritetsgrupper och individer med svarigheter 6verskuggar tal om kunskap
och larande.
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Nar Lpo 94 kommer ut har vi sedan tre ar tillbaka ater fatt en borgerlig regering. Under den
tiden har ansvaret for sarskolan 6vergatt fran landstinget till kommunerna. Ansvaret for
grundskolan har dvergatt fran stat till kommun. Intresset och engagemanget for foreningsliv
och politik ar i jamforelse med tidigare decennier svalt hos befolkningen. Den svenska
valfarden ar god, folkhemsbygget har statt klart sedan lange, samhéallsmedborgaren i gemen &r
matt och beldten. Ur det perspektivet ser vi att individen far stérre utrymme. Pa den politiska
arenan hors tal om individens frihet, individen skall ha valmojligheter. Privatiseringen i
samhallet okar, friskolorna blir fler. Lpo 94 &r den forsta laroplanen som &r gemensam for alla
de obligatoriska skolformerna, grundskolan och sarskolan samsas nu tillsammans med
sameskolan och specialskolan under samma organisatoriska tak. Ett nytt betygssystem skapas,
med malrelaterade betyg. Den malcentrerade inriktningen ar mycket tydlig i laroplanen,
malen & manga och staplas pa varandra.

Lpo 94 ger uttryck for att en av skolans uppgifter ar att ge utrymme for varje enskild elev att
hitta sin unika egenart. Det betonas att undervisningen déarmed inte kan goras lika for alla.
Individualisering namns inte som begrepp. | den tabell vi tidigare redovisat, visar 1994 inget
utslag alls nar det galler den variabeln. Daremot synliggdrs individen i Lpo 94 i den
upprepade devisen “efter sina individuella forutsattningar”. Lpo 94 upprepar gang pa gang att
skolan skall ta hansyn till varje elevs forutsattningar och behov och att undervisningen skall
anpassas hérefter. Eleven skall utveckla sin egen larstil och lara sig att arbeta sjélvstandigt
men dven med andra. For sarskolans elever géller skrivningen “efter sina individuella
forutsattningar” i relation till varje uppstallt mal. Individens valmojligheter betonas, eleven
skall kunna valja bland kurser och &mnen. Nu introduceras @mnet elevens val” pa schemat.

Demokratibegreppet lyfts fram stort i Lpo 94, det ndmns redan i den forsta meningen i
laroplanen. Det racker inte att 1ara sig om demokrati. Alla som arbetar i skolan, dven eleverna,
skall aven arbeta under demokratiska former. Dessa handlar framforallt om individens
valfrihet och varje ménniskas egenvarde. Samarbete, dialog, samtal som leder till konsensus,
namns inte. | Lpo 94 uttrycks ingenting om kollektiva behov eller mal. Begreppet demokrati
anvands flitigt. Laroplanen genomsyras av en deskriptiv demokratisyn dér individens frihet,
valfrihet och egenart doljer sig bakom demokratibegreppet. Har har alltsa en forskjutning
skett fran demokrati som folkets och kollektivets ratt, till demokrati som individens rétt till
valfrihet. En tolkning kan vara att begreppet hér i bildlig mening stjals fran den radikala
idépolitiska traditionen av den konservativa idépolitiska traditionens foretrédare.

Skolan utvecklar eleven och formedlar kunskaper. Dessa sorteras in i fakta, forstaelse,
fardighet och fortrogenhet och ar de fyra ben kunskapen vilar pa enligt denna laroplan.
Kunskap ar ett frekvent anvant begrepp i Lpo 94 enligt Tabell 1. Detta kan ses som en
spegling av att samhéllet nu blivit vad som kallas ett kunskapssamhalle. Kunskap har blivit en
eftertraktad vara pa arbetsmarknaden, kunskapen kan kopas och séljas. Den ar en farskvara
och ses som ett medel att 0ka valfriheten. Eleverna skall sjalvstandigt soka och utveckla
kunskaper och i det arbetet nyttja teknik, bibliotek och olika laromedel. Lpo 94 tycks
prioritera teoretiska kunskaper. | stravansmalen marks ocksa hogt stéallda forvantningar pa
abstraktionsformaga, vilket till exempel kommer till uttryck i malen att eleven skall vérdera,
gOra 6vervaganden, kritiskt granska och prova antaganden. Detta kan ses i relation till att Lpo
94 tydligt visar att vagen leder vidare mot fortsatta studier. Man talar &ven om att kunskaperna
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skall vara tillrackliga for att kunna hjalpa eleven att gora bra val infor framtida studier.

Att overblicka kréaver ett visst avstand. Med det begreppshistoriska perspektiv vi tagit till
hjalp for att forsta sarskolans laroplaner har vi haft ett gott redskap att arbeta med. Det har
hjélpt oss att se hur begrepps innebdrder forandras och maste forstas i forhallande till sin
historiska kontext. Svarare ar att 6verblicka det som ér riktigt nara. Hur kan ett
begreppshistoriskt perspektiv fungera som redskap nar vi ska forsta sarskolans nuvarande
laroplan? Svaret maste bli att begreppen vi vill fokusera maste forstas i sin samtid. Detta var
inte en sjalvklarhet att komma fram till. Nar vi skulle diskutera Lgr 11 framstod den som svar
att overblicka, undanglidande och motséagelsefull. Det blev uppenbart att det som &r oss allra
narmast maste vi ta ett steg tillbaka for att se. Vi behovde se begreppen i sin samtida kontext
enligt samma monster som vi gjorde med 6vriga laroplaners historiska kontext. Detta var en
frigdrande insikt.

Den borgerliga regeringen har med utbildningsminister Bjorklund i spetsen under flera ar
fokuserat pa skolfragor. Regeringen har genom Bjorklund uttryckt sitt missndje med
kunskapsnivan hos eleverna i Sveriges skolor. Skolan kritiseras for alltfor daliga resultat och
kunskapsinnehallet anses dessutom for daligt anpassat till marknadens behov. Detta resulterar
i Lgr 11 déar krafttag tas med ett detaljerat, malstyrt innehall. Detta galler dven sarskolan. Den
ansats till samverkan mellan skolformernas verksamheter som Lpo 94 férmedlat har fasats ut.

Trots att man valt att ta bort skrivningen “efter sina forutsattningar”, skrivs det i Lgr 11 att
undervisningen skall anpassas efter varje individs forutsattningar. Detta kan dock inte tolkas
som synonymt med att eleven liksom tidigare férvantas prestera efter sina forutsattningar. En
forradisk likhet i ordvalet kan latt forleda lasaren att uppfatta det sa. | laroplanen namns helt
kort att varje elev skall ha en individuell utvecklingsplan. Denna forvéntas tillsammans med
utvecklingssamtal bidra till elevens sociala och kunskapsmaéssiga utveckling.

Begreppet individ ar flitigt omnamnt i laroplanen. Individen skall ges kunskaper vilka skall
Oka individens valfrihet i en mangd situationer i framtiden. Sett i samtidens ljus med
individens narmast oandliga valmajligheter genom privatisering av vard, skola, &ldreomsorg
med mera, framstar detta logiskt. Vi lever i ett samhalle dar kollektivet fatt ge vika for
individen. Bjorklund dnskar dock en minskad omfattning av individuellt arbete i skolan. Det
kan tyckas som en paradox i sammanhanget. Det syns motsagelsefullt att dels aktivt stalla
individens behov i centrum, avrada fran att samma individ arbetar enskilt men anda inte ge tal
om gruppen eller samarbete storre utrymme &n vad man gjort. Utifran antagandet att
begreppet individens motsats &r gruppen, enligt den begreppshistoriska arbetsmodellen,
vacker detta funderingar. Grundsarskolans elever forvéantas dock enligt Lgr 11 i framtiden
kunna samspela med andra individer utifran kunskaper om andras skiftande forutsattningar i
livsvillkor. Har menar vi att man talar om samspel mellan individer, i meningen att betona
varje individs rétt att ha valfrihet att leva sitt liv som man vill. Man talar inte, till skillnad mot
hur man talar om samspel i tidigare laroplaner, om samspel for att na gemensamma mal.

Begreppet demokrati kan sdgas vara starkt betonat i Lgr 11. Redan i de inledande raderna

uppges att skolvasendet vilar pa demokratins grund. Man talar angaende samhéllskunskaps-
amnets innehall om att undervisningen skall bidra till att eleverna blir bekanta med
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demokratiska processer, varden och arbetssatt, de ska dven fa arbeta under demokratiska
former. Skolan skall formedla den demokratisyn som det svenska samhallet ségs vila pa. Vid
en kontroll av hur detta uttrycks finner vi pa regeringens hemsida en vag beskrivning av att
det finns manga uppfattningar om vad demokrati innebar men att den kan ha flera egenskaper.
Folkstyre, tryck och yttrandefrihet, rattssakerhet samt foreningsfrihet raknas sedan upp som
exempel pa dessa egenskaper. | Lgr 11 tycks vardegrundsbegrepp som tidigare sorterat under
talet om demokrati, ha skilts fran demokratin och talas nu om i termer av lika varde och
delaktighet. Nar man i Lgr 11 talar om delaktighet &r det i form av att eleverna skall ges
inflytande Gver sin utbildning. De skall fa inflytande 6ver arbetssatt, innehall, det inre arbetet
i skolan, dver den fysiska, sociala och kulturella miljon. Eleverna skall forberedas for de
skyldigheter och rattigheter som préaglar ett demokratiskt samhalle. Allt detta tycks dock
motsdgas nagot av att elevernas delaktighet beskrivs i form av att eleverna skall fa
information i fragor som beddms réra dem. Information ar i Lgr 11 ett flitigt anvéant begrepp.
Eleven skall fa information. Lararen skall informera eleven, lararen skall informera foraldrar
och lararen skall skaffa sig information om eleven. Vi tolkar information som 6verbringande
av fakta fran en part till en annan, det &r i var mening inte liktydigt med kommunikation.
Detta kan ses i samband med Englunds uttalande att kommunikationen maste sta i fokus for
demokratin. I Lgr 11 kan vi konstatera att kommunikation inte star i fokus.

Bakom talet om demokrati lyser en tyngdpunkt pa individens ratt igenom. Elever skall fa
komma till tals, varje individ skall fa horas, individen ar i centrum. Demokratin skall leda till
individens valfrihet, inte till folkets ratt. Har ses en stark 6verensstéammelse med vad Englund
(2009) beskriver som att skolans stravan att férbereda eleven infor allas angelédgenhet, den
stora demokratin, har fatt vika undan for en viktning at en demokrati pa individniva dar
medborgarskapet handlar om att framhalla sina individuella rattigheter gentemot staten. | Lgr
11 uppmarksammas att skolan skall samverka med arbetslivet utanfor skolan, man uppmanar
till kontakt med foretag och skolan skall undervisa om entreprendrskap. Skolan skall ocksa
verka for att eleverna utvecklar ett forhallningssatt som framjar entreprendrskap. Redan 2009
ger regeringen ut en skrift som pladerar for ett larande med samma kvalitéer som utmaérker en
bra entreprendr, det entreprendriella larandet dyker upp som ett begrepp. Observeras kan att
denna skrift ar tillkommen i ett samarbete mellan utbildningsdepartementet och nérings-
departementet. Har ser vi ett starkt uttryck for en 6nskad koppling mellan skola och
naringsliv. Med det entreprendriella larandet vill man utveckla kvalitéer i den sanne
entreprendrens anda; initiativformaga, formaga att leda och organisera, samarbeta med andra,
ta ansvar, l6sa problem, tdnka nytt och planera sitt arbete. Kvalitéer som utvecklar en stark
individ, kompetensomraden dar sarskolans elever riskerar att komma till korta genom
(generellt uttryckt) ofta forekommande behov av tid, oforanderlighet, svarigheter med
problemldsning, svarigheter att generalisera. Vi staller oss fragan hur denna syn pa larande
kan komma att inverka pa eleverna i sarskolan. Kommer den att vara utvecklande eller
hammande?

Begrepp som entreprendr har lanats in fran foretagsvarlden, ett samband som knappast kan
ses som tillfalligt. Det askadliggor vad Liljequist (1999) talar om som en samhallsutveckling
dar marknadens aktorer tar plats. Den politiska anpassningen (vilken Liljequist beskriver som
enig) till marknadens krav, menar han dock inverkar hammande pa den demokratiska
debatten. Han beskriver ett samhélle som nu blivit ett affarssamhélle dar medborgarna ér
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kunder eller klienter och stat och kommun &r upphandlare eller kopare. Vi instammer med
Liljequist i att det finns en motsattning mellan den marknadsanpassade skolan och
demokratin, i alla fall om man talar om demokrati i normativa termer. Vilket vérde har
sérskoleeleven i en skola d&r marknad, entreprendrskap och snabba marknadsanpassade
forandringar anger ton och riktning?

| det affarssamhélle som rader nar Lgr 11 introduceras ar kunskap en handelsvara. Man koper
och séljer kunskap och kunskapen har ett pris. Enligt Gustavsson (2002) &r detta pa bekostnad
av kunskapens varde for manniskan. Det talas nu om kunskapssamhallet, i det &r kunskap en
produktionsfaktor. Gustavsson pekar pa en stravan att effektivisera kunskapsproduktionen for
att fa ut mesta mojliga varde av den. Denna effektivisering leder till forluster av demokratiska
dimensioner. Kunskapen betraktas som en férskvara, den blir snabbt gammal och inaktuell.
Det hér resonemanget menar Gustavsson leder till att det skapas en kunskapselit och
marginaliserade grupper. Var séarskolans elever hamnar i detta resonemang rader knappast
nagon tvekan om.

I laroplanen kopplas kunskapen starkt till specifikt uttalade mal i varje amne. Da skrivningen
"efter sina forutsattningar” ar borttagen, antar de beskrivna malen i vissa fall helt andra
proportioner an tidigare. Kunskapen skall matas mot de uppstéllda malen och bedomas utifran
dessa. Bedomning ses som ett medel att befrdmja och diagnostisera larande. Liksom i Lsa 73
anvander man har en metafor fran sjukvarden. Nu &r det inte eleven som visar symptom som
skall diagnostiseras utan larande och problem. Det papekas att bedomning kan lyfta styrkor
och formagor, identifiera hjalpbehov och anvéndas for att planera undervisningen.

| stodmaterialet Kunskapsbedomning i sarskolan och sarvux (Skolverket, 2009) framhalls att
bedomningen skall vara framatsyftande. Man vill alltsa anvanda saval formativ som summativ
bedémning. Utmonstringen av skrivningen “efter sina forutsattningar”, krav pa godkant,

betyg som inte anvénds som sortering eller urval, hur detta hanger samman &r otydligt och
motsagelsefullt. Vilket uppges da syftet bakom betygen vara? Betygen, vilka fortfarande &r
frivilliga och far begéras av elev eller vardnadshavare i sarskolan, gar inte att anvanda som
urvalsinstrument till utbildningar eller arbete. De kan mdjligen sdgas vara motivationshdjande
for en del elever och nedslaende for andra. For eleverna sjalva fyller de alltsa en ringa
funktion. Det forefaller inte som om syftet med sarskolans betyg hanger samman med
elevernas motivation, jamstélldhet eller framtid.

Skolverket pekar pa att man vill se kvalitetsredovisningar aven fran sarskolan. Avsaknaden av
nationella prov i sarskolan gor att det ar svart att fa en samlad blick 6ver hur val
undervisningen faller ut. Kommunerna ar trots detta skyldiga att kvalitetsredovisa sarskolans
verksamhet. Det uppges vara svart da det hittills saknats nagon sadan form av samman-
stallning. | den man det inkommer kvalitetsredovisningar fran séarskolan till kommunerna
saknas en koppling till de nationella malen. Med den nya malstyrda laroplanen och betygen
har man skapat ett verktyg for detta. Kan en tolkning vara att man fran skolverkets sida i och
med det har dven skapat ett instrument for att kontrollera och méta lararens maluppfyllelse?
Ar detta kanske till och med huvudsyftet med sarskolans betyg? En sadan tanke vacker fragor
om hur resultatet av det skulle se ut i en forlangning. Vi noterar ocksa att det motstand mot
stark statlig kontroll och styrning som brukar framforas fran den konservativt ideologiska
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traditionen, har till synes givit vika for ett behov av statlig detaljkontroll.

Lgr 11 ger ett motsagelsefullt intryck. Den brukar flitigt mjuka begrepp som demokrati och
delaktighet, blandar och ger med en syn pa kunskap som latt méatbar och krav pa den
enskildes valfrihet i en latt haltande ekvation. Det forefaller som om man bakom orden bjuder
lockelser i bade vanster och hoger hand. Det &r latt att forforas av ord som demokrati. Att det
begreppsligt kan innebdra olika saker ar inte sjalvklart for den som lyssnar till det politiska
sprak som till exempel anvénds i laroplaner. Under senare ar har det politiska spraket allt
oftare fatt funktionen att i en ideologisk grazon dolja, locka och forfora i kampen om valjare.
Exempel kan vara anvandningen av ordet arbetare i ’Moderaterna - det nya arbetarpartiet”
och demokratibegreppet i Sverigedemokraterna. Denna tendens kommer till synes i Lgr 11.

Sammanfattning

Vi har sett hur vardegrund och bedémning kommit till uttryck pa olika vis i sarskolans
laroplaner. Ord och begrepp har skiftat innebdrd med tidens gang. De begrepp vi vaskade
fram som sjalva essensen av alla de ord for vardegrund och bedémning vi tyckte oss se vid
arbetets borjan, var individualisering, demokrati, kunskap och bedémning. Under arbetets
gang har individualisering fatt sta tillbaka for begreppet individ. Vi har blivit
uppmarksammade pa sprakets stora betydelse i hur vi uttrycker och forstar foreteelser i var
omvarld. En forstaelse som standigt uppdateras i en allt snabbare foranderlig varld.

Begreppet individ har i sarskolans laroplaner under perioden vi studerat, fran 1959 till 2011,
gatt fran att beskriva individen som en lank i en kedja till synen pa individen som solitér.
Demokratibegreppet har dar foljt samma kurva, i en riktning fran den stora demokratin som
allas angelégenhet, till den lilla demokratin som individens arena for individuell valfrihet.
Synen pa kunskap har i laroplanerna forst uttrycks som fostran till en duglig samhallsmedlem,
darefter som kunskap, vilken mojliggor sjélvstandighet och till sist som kunskap vilken
mojliggor individuell valfrihet men ocksa som globalt gangbar vara. Bedémning uttrycks i
sérskolans tidiga laroplaner som relaterad till kunskap och lararskicklighet, darefter som
forodande for sjalvkanslan for att nu uttrycka elevens grad av maluppfyllelse.

Kan denna 6verblick ge oss mojlighet att sdga nagot om framtida tendenser nar det galler
sérskolan och sarskolans laroplaner? Under den tidsperiod vi intresserat oss for ser vi hur
grundskola och sarskola med avseende pa sina respektive laroplaner varit i otakt med
varandra fram till 1994 da de bada skolformerna far en gemensam laroplan. Med Lgr 11
fungerar skolformerna fortfarande parallellt med varandra, skolformerna har vid samma
tidpunkt fatt var sin laroplan, likartat utformade. Kan detta peka pa hur framtiden kommer att
gestalta sig organisatoriskt for sarskolan? | samband med de nya laroplanernas inférande 2011
tar man bort méjligheten for normalbegavade elever med autism att studera i sarskolan
och/eller studera enligt sérskolans kursplan. De skall nu oavsett grad av svarighet eller
foraldrars onskemal, fa sin utbildning i grundskolan. Dér star man pa de flesta hall daligt
rustad infor denna forandring av elevunderlag med tanke pa saval lokaler som utbildad och
kunnig personal. Det skarpa lage som sarskolans elever nu forsatts i, med tanke pa de
malinriktade kursplanerna med krav pa godkant och dar skrivningen “efter sina
forutsattningar” nu utmonstrats, kan peka pa en riktning mot en omsortering av séarskolans
elevkrets. Det kan visa pa en riktning mot en liknande mandver som man nu gjort med
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normalbegavade elever med autism. Grundsarskoleeleverna kan pa samma vis komma att
éverforas till grundskolans organisation. Vi ser i Lgr 11 tecken pa att det forslag pa
forandringar av sarskolan som Carlbeckskommittén kom med 2002, &ven om det inte gick
igenom, forefaller ha slagit rot.

Nar det galler beddmning kan sarskolans betyg méjligen komma att fa en urvalsfunktion inom
en inte helt avlagsen framtid. Vi ser ett tankbart scenario dar grundsérskolans elever utifran
betyg kan skrivas ut ur sarskolan. Man kan som en logisk foljd av det nya systemet med betyg
och krav pa godkant i forhallande till uppsatta mal, tanka sig att de elever som inte nar upp till
godkant kan komma att 6verga till studier med inriktning mot traningsskolans kursplan. Ett
annat scenario kan ocksa vara att sarskolans betyg far en urvalsfunktion i férhallande till
gymnasiesarskolan och/eller gymnasiets individuella yrkesprogram.

En stor skillnad mellan l&roplanerna &r att de &ldsta, Laroplan for rikets sarskolor 1959,
Laroplan for sarskola. Skola for grundundervisning 1968 och Lsa 73 innehaller gedigna och
detaljerade fakta om utvecklingsstérning och den problematik som kan uppsta i arbetet med
utvecklingsstorda elever. Rad och anvisningar kopplade till undervisningssituationen ges av
en berattarrést som ger intryck av att ha erfarenhet, kunskap och rutin inom omradet.

De éldre laroplanerna betonar vikten av att som larare ha kunskaper om elevernas svarigheter
och hur man skall forhalla sig till dem. Laroplanerna utbildar lararen. De nyare laroplanerna
Lsa 90, Lpo 94 och Lgr 11 har, menar vi, en ny ansats. Lsa 90 bygger pa grundskolans
laroplan Lgr 80 och bibringar inga kunskaper om utvecklingsstorning eller att undervisa
elever med utvecklingsstérning utom nagra férsumbara sidor i kompletteringsmaterialet. Inte
heller Lpo 94 eller Lgr 11 innehaller nagot kunskapsstdd till oerfarna larare.

De exempel vi givit pa tankbara framtida forandringar, skulle for en del av sarskolans elever
kunna vara positiva, andra skulle kunna vara férodande. Fragorna som uppstar ar manga. En
av dem ror huruvida kunnandet kring elever med utvecklingsstorning vattnas ur vid till
exempel ett samgaende med grundskolan. Det behovs kunskap om utvecklingsstérning hos
pedagoger i grundskolan for att stodja en sadan inkluderande satsning. Vem eller vilka har
tillracklig kunskap att undervisa dessa elever och var finns denna kunskap i dag? Hur kan det
komma sig att de senaste laroplanerna for sarskolan inte bjuder lararen nagon kunskap? |
skrivande stund har speciallararutbildningen med inriktning mot sarskola aterupptagits efter
att ha legat nere ett tiotal ar. Den lararlegitimation som nu inférs kréaver for sarskolans elever
pedagoger med en uthildning som inte funnits pa ett decennium. En annan fragestallning ror
vilka som i framtiden kommer att tillhéra sarskolans krets. Dagens traningsskoleelever &r
kanske de som ensamma kommer att utgéra en framtida sarskola. Hur skulle det paverka
deras status och utvecklingsmojligheter?

Specialpedagogiska implikationer som kan vara majliga utifran de resultat och den
resultatdiskussion vi presenterat, menar vi kan vara att dessa kunskaper kan fylla ett tomrum
och vara vardefulla for studerande, verksamma pedagoger och framtida beslutsfattare, da det
saknas forskning inom omradet. Studien kan ocksa bidra till att skapa intresse kring
sarskolans fragor utifran ett nytt perspektiv. Ett exempel kan vara att den kritik som riktats
mot sarskolan som alltfor omvardande, nu kan forstas i en annan dager och kanske gora
skillnad.
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Fortsatta studier inom omradet kan som tidigare beskrivits vara att studera sarskolans
laroplaner i relation till grundskolans. Vi har studerat laroplanernas innehall men inte hur
dessa sedan omsatts i verksamheten. Det skulle vara intressant att studera, till exempel genom
att intervjua pedagoger som varit verksamma under de olika laroplansperioderna, méjligen
aven vuxna personer med utvecklingsstorning om hur deras skolgang varit. Vi ser dock vissa
svarigheter med det senare altarnativet pa grund av minnesproblematik, tankbara
kommunikationssvarigheter samt svarigheter att hitta informanter. En uppféljning av Lgr 11
ar ocksa ett brannande amne for fortsatta studier, hur kommer till exempel konsekvenserna att
se ut for sarskolans elever av att man tagit bort skrivningen “efter sina forutsattningar” ur
laroplanen?

Lgr 11 vacker manga fragor varda att studera narmare; Hur kommer individens mojligheter
till personlig utveckling att te sig? Hur kommer sarskolans elever att kunna na reell
delaktighet i samhallet? Vad blev det av inkluderingstanken? Hur kommer den kunskapssyn
som framfors i Lgr 11 att paverka sarskolans elever? Hur kan man se pa bedomning och
betygens funktion nér det galler sérskolans elever? Hur kommer konsekvenserna av det nya
betygs och beddmningssystemet att se ut? Forskningsféltet ar ndrmast oandligt. Den strécka vi
nu har gatt i sarskolans spar, har som synes vackt fler fragor an den gett svar pa och sa ska det
kanske vara. Vi har passerat milstolpar i ett samhalle i stdndig férandring dér elever med
utvecklingsstorning fatt ta plats i skiftande omfattning. Vi har blickat framat och fundersamt
undrat. Lat oss ta ett steg till.
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