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Bakgrund Som blivande ldrare har vi ett intresse av att skapa meningsfulla
sammanhang for elevers larande. Under utbildningens géng har vi lért
oss att man ska ta vara pa elevers erfarenheter och anvénda dessa i
svenskundervisningen. Da detta dven star skrivet i Lpo 94 och &r ett av
véara uppdrag som larare ligger det i vart intresse att veta mer om
erfarenheter och meningsfulla sammanhang. I arbetet kommer tio
svenskldrares syn pa dessa begrepp att behandlas. Fem av dessa ar
verksamma i de lagre dldrarna och fem i de hogre aldrarna.

Syfte Syftet med vart examensarbete ar att studera hur svensklérare i de lagre

Metod och material

Resultat

respektive hogre aldrarna ser pa begreppen erfarenheter och
meningsfulla ssmmanhang. | arbetet har vi dven ténkt undersoka pa
vilket sétt de intervjuade lararna anvénder sig av elevernas erfarenheter i
svenskundervisningen.

Vi anvinder oss av en kvalitativ metod — en fenomenografisk ansats. For
att samla in material har vi anvént oss av intervjuer. Materialet bestar av
tidigare forskning och litteratur om teoretiska uppfattningar angdende
amnet.

Skillnaderna mellan lararna i de lagre och hogre aldrarna var inte s
tydliga som vi forst trott. Resultatet visar att alla larare i undersdkningen
tanker pa dessa begrepp och forsoker ta in elevers erfarenheter i
svenskundervisningen. De flesta av ldrarna sdger att de anvénder sig av
elevernas erfarenheter och forsoker skapa meningsfullhet i
svenskundervisningen. I lararnas svar kunde vi dock utldsa inre
motsédgelser som pekar pa att intervjuerna i det avseendet kan ha
begrinsad validitet. Detta eftersom ndgra av ldrarna svarar pa ett sddant
sdtt som strider mot det de tidigare sagt.
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Forord

Att skriva detta examensarbete har varit givande och inspirerande. Det dr ett &mne som har
intresserat oss under utbildningens géng och vi dr tacksamma Gver att vi har fatt utveckla véara
kunskaper kring &mnet.

Vért samarbete kring examensarbetet har fungerat mycket bra. Det har varit en stor utmaning
men pa grund av att vi tillsammans hjélpts at och stottat varandra, har det varit en rolig och
positiv tid 1 vara liv.

Vi vill tacka var handledare Elisabeth Hesslefors Arktoft for allt stod och goda rad. Vi vill
dven tacka véra familjer for deras stod och uppmuntran. Mest av allt vill vi dock tacka de
larare som stillde upp pa vara intervjuer.

Vi har valt ett citat ur Olof Lagercrantz bok Om konsten att ldsa och skriva, som vi tycker
resumerar var intention med detta examensarbete.

Gunnar Ekelof fragar sig en gdng, om man kan lidsa for mycket och hans svar blir bade ja
och nej. ’Lisandet méste ha néring i verklighetsupplevelse, man maste ha gjort
erfarenheter for att kdnna igen sig i det lasta. Och for att f4 nya eller fordjupade
erfarenheter. Annars lir man sig bara livets bokstav.’



1 Inledning

En dag nir en av oss var ute pa VFU, handlade forsta lektionen om Europa och specifikt om
stidder 1 Spanien. Tva pojkar, cirka 8 — 9 ar gamla, forsokte hitta namn pa stdderna i en karta.
De satt istillet och pratade om sina fotbollsidoler och om en match de sett kvillen innan. Som
larare insdg man ganska snabbt att det skulle bli svart att f4 in dem pa det rétta &mnet.
Fotbollen ir ju sd mycket roligare. Istdllet for att gora detta till en kamp mellan oss och de tva
amnena forsokte vi istéllet hitta ett sétt att kombinera dem for att skapa en lektion dér deras
kunskaper och erfarenheter om fotbollen anvinds pa ett meningsfullt sétt. Pojkarna fick darfor
genom att anvinda spelare och fotbollslag fran Spanien forsoka att hitta stader.

Vi har last 40-poangskursen Svenska for tidigare daldrar dar man ofta fick hora hur viktigt det
ar med meningsfulla sammanhang samt att utgé frin elevernas erfarenheter for att skapa en
stimulerande kunskaps- och sprakutveckling. Genom att anvinda dem, som till exempel i
stycket ovan, tror vi att elever far viljan att nd kunskap genom att de far kénna sig delaktiga i
sin utveckling.

Vi tror att undervisningen behdver bli mer konkret och utgé fran elevernas omvérld och
erfarenheter for att fa dem att utveckla sitt sprak och for att frimja deras fortsatta ldrande.
Detta &r nagot vi vill veta mer om eftersom vi som blivande ldrare vill ge en kunskap som
kinns bdde meningsfull och anvéndbar till vara elever.

1.1 Bakgrund

I 1aroplanen, Lpo 94, och Kursplanen for svenska kan man ldsa om vikten av att utgd fran
varje elevs erfarenheter samt att man bor skapa meningsfulla ssmmanhang vid inlérningen.
Utvecklingen har gétt fran laseboken, ddr man liste ord och ramsor utan négot synbart
sammanhang, till dagens ldroplan dér nyckelord som erfarenheter, meningsfulla ssmmanhang
och individualisering stér ut.

Olika teorier om hur barn bést lér sig sprik har ldnge cirkulerat. Vare sig det ér
funktionalisering, dar man gér frdn helheten till delarna, eller formalisering, 1 vilken man forst
lar sig delarna och sedan sitter dem i ett sammanhang, méste man ta hénsyn till i vilka
sammanhang barn lir sig bést.

Lars-Ake Kernell berittade pa en foreldsning i hostas om hur viktigt det &r med inspiration for
att undervisningen ska forstés och tas fasta pa av eleverna. For att motiveras behdver man
motivation.' Att veta syftet med det man gér och i barnen att inse hur detta kan anvéndas i
ett for eleven meningsfullt ssmmanhang tror vi dr viktigt i svenskundervisningen.

Man maste helt enkelt ge barnet tillfélle att prata om olika aspekter av verkligheten pa
olika sdtt — med olika personer och med olika syften (berétta och beskriva, reda ut och
forklara, planera gemensamma handlingar etc.), sa att barnets kunskaper vidgas och dess

' Kernell, Lars-Ake, Kernells tankar runt utvecklingssamtalen, forelasning Pedagogen, 2005-08-22
* Linell, Per, Mdnniskan och sprdket, 1982, s. 267



medvetenhet 6kar. Den allméinna filosofin &r alltsa att sprak utvecklas biast om behov av
sprak skapas.’

Vi har i detta examensarbete valt att studera hur verksamma larare ser pa begrepp som
meningsfulla sammanhang och vad de anser att erfarenheter dr och hur de anvénds i skolan.
En annan sak vi ocksa har studerat dr om det finns nagon skillnad p& hur man ser pa och
anvander begreppen beroende pa vilken alder eleverna som man undervisar har. For att tydligt
se detta valde vi att intervjua tio ldrare varav fem &r verksamma i de ldgre aldrarna och fem
arbetar med elever i de hogre aldrarna.

1.1.1 Lpo 94

I liroplanen, Lpo 94°, kan man hitta argument och stéd som talar for en undervisning dér man
anvénder elevernas olika erfarenheter och forkunskaper. Under avsnittet Skolans virdegrund
och uppdrag i stycket En likvdirdig utbildning kan man lisa foljande:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper fraimja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling.*

Har star det tydligt att man i undervisningen bor inkludera elevernas erfarenheter for att skapa
ett larande som hjélper deras fortsatta utveckling. I stycket Skolans uppdrag kan man ldsa om
hur man som pedagog bor forstd sammanhanget mellan elevernas lust att ldsa och hur detta
bidrar till att utveckla individen:

Sprék, larande och identitetsutveckling ar nira forknippade. Genom rika mojligheter att
samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mdjligheter att kommunicera och
dirmed fa tilltro till sin sprékliga forméaga.’

Under Mal och riktlinjer kan man ytterligare ldsa om vikten av att ge eleverna den nyfikenhet,
lust och tillit som krévs sé att eleven efter genomgangen grundskola behérskar det svenska
spréket. Det star dven i klartext att man som lérare skall utgé frin barnens erfarenheter.

Skolan skall strdva efter att varje elev
o utvecklar nyfikenhet och lust att ldra,
o utvecklar sitt eget sitt att ldra,
. utvecklar tillit till sin egen forméaga’

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola
o behédrskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och
tankar i tal och skrift,’

Lararen skall
. utga fran varje enskild individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande,

3 Utbildningsdepartementet, Laroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lpo94

*Lpo 94,s. 6

> Lpo 94,s.7

Lpo 94,s. 11

"Lpo 94,s. 12



o stirka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan,

o organisera och genomfora arbetet sé att eleven
- utvecklas efter sina forutséttningar och samtidigt stimuleras att anvénda och utveckla
hela sin forméga,
- upplféver att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gér
framat.

Sammanfattningsvis kan man séga att laroplanen foresprakar ett larande dér elevens
nyfikenhet och sjéalvfortroende dr viktiga ledord. Vidare bekréftas att man ska utga fran
elevernas erfarenheter och skapa meningsfulla sammanhang dér eleven kan uppleva sin
kunskap som relevant och framjande for den fortsatta utvecklingen.

1.1.2 Kursplanen for svenska

Under rubriken Amnets syfte och roll i utbildningen i Kursplanen for svenska’ kan man lisa
om hur man som pedagog bor ge eleverna mojligheter till att: “tala, lyssna, se, ldsa och skriva
samt att uppleva och ldra av skonlitteratur, film och teater”. Dérefter kan man ldsa att:
”Sprakformégan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det ar darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for
elevernas sprakutveckling.”

I kursplanen skriver man ocksa om sambandet mellan den sprékliga utvecklingen och den
individuella utvecklingen: ”Spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga
identiteten.” Under rubriken Amnets karaktiir och uppbyggnad star det i klartext hur man bist
gynnar elevers sprakutveckling:

For att g& vidare i sin sprakutveckling méste eleverna utifran sina erfarenheter fa
mojligheter att upptacka de kunskaper de sjalva har om spraket och med lararens hjélp
och i samarbete med varandra ldra sig om sprakets uppbyggnad och system. Utifrén sina
olika erfarenheter kan de ocksa gemensamt bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i
samspel mellan ménniskor och ddrigenom fa perspektiv pa sin egen sprakformaga.

Slutligen kan man l4sa om en av de viktigaste orsakerna for att anvédnda sig av elevers
erfarenheter och omvirld: ”Nar eleverna anvinder sitt sprak — talar, lyssnar, laser, skriver och
tdnker — 1 meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprékfardigheter.”

1.2 Problemformulering

Utifran den Nationella utvarderingen gjord 2003, NU-03, konstaterar Skolverket att elevers
lasfirdigheter, i bade &r 5 och 9, har forsdmrats under en tiodrsperiod.'® Vidare kan man lisa:
” Att kommunicera med kamrater, via dator eller direkt, ar sjalvklart ett sétt att oka sina
fardigheter i att lyssna, tala, lisa och skriva.”"'

Under utbildningens gang har vi vid flera tillfallen pa vér VFU stott pé elever som har svart
att se varfor de ska ldra sig ldsa och skriva. Ovningar rycks ur sitt ssmmanhang och anvénds

¥ Lpo 94, s. 14-15

? »Kursplaner och betygskriterier i svenska”, www.skolverket.se, publicerad 2000-07, avlist 2005-11-20
' Skolverket, Grundskolans dmnen i ljuset av Nationella utvéirderingen 2003, 2005, s. 70

' Skolverket, s. 72



http://www.skolverket.se/

endast 1 avskilda moment for eleverna. Det blir pa sa sétt ett fardighetsimne. De ldr sig den
formella tekniken, men de har svért att se den i ett ssmmanhang, den praktiska nyttan med
den.

Vi anser att genom att utgd fran elevernas erfarenheter blir lds- och skrivinldrningen mer
meningsfull och funktionell i deras vardag. Aven kommunikationen spelar stor roll {for att
skapa meningsfulla sammanhang.

I de yngre aldrarna ar det néstan ett krav att ta hiansyn till elevernas erfarenheter. Men hur ser
det ut i de dldre aldrarna?

1.3 Syfte och fragestéllningar

Syftet med vért examensarbete dr att studera hur svenskldrare i de légre respektive hogre
aldrarna ser pa begreppen erfarenheter och meningsfulla ssmmanhang. I arbetet har vi dven
tankt undersoka pa vilket sitt de intervjuade ldrarna anvénder sig av elevernas erfarenheter 1
svenskundervisningen.

Fragestéllningar:
» Hur ser de intervjuade lararna pa begreppen meningsfulla sammanhang och elevers

erfarenheter?
» Finns det nagra likheter/skillnader i hur de intervjuade lararna tinker angaende elevers

erfarenheter och meningsfulla sammanhang?
= Kan man se nagra kopplingar till teorierna i det ldrarna séger i intervjuerna?

1.4 Begreppsdefinitioner

Meningsfulla sammanhang — kontexter déar delarna knyts samman. Det man ska léra sig bor
ha en innebdrd for varje elev och innehéllet ska kénnas viktigt och betydelsefullt, det vill sédga
man ska uppleva att det finns en mening med det man lar sig.

Erfarenheter — den samlade kunskap och forforstaelse som varje elev bar med sig. Detta
innefattar de kulturella arv och sociala situationer man har med sig frain omvérlden.

Ldigre dldrar — med detta menar vi det som tidigare kallades lagstadiet.

Hogre dldrar — med detta menar vi det som tidigare kallades hogstadiet.



2 Metod och material

2.1 Val av metod

Vi kommer att anvinda oss av en kvalitativ metod for vart examensarbete. Huvuduppgiften
for en sadan metod é&r att tolka och forstd de resultat som framkommer. Man vill karakterisera
eller gestalta nagot."

Vi dr i vart examensarbete inspirerade av en variant av det kvalitativa synséttet — en
fenomenografisk ansats. Inom fenomenografin fokuserar man pa vad och hur man lar sig.
Man studerar hur fenomen i omvérlden uppfattas av méanniskor, vilket innebér att man ser till
inneborder istillet for forklaringar, samband och frekvenser. Fenomenografin vill identifiera
uppfattningar och beskriva variationer av dessa. Man vill beskriva hur ndgot framstér for
ménniskor."

Inom den fenomenografiska ansatsen anvidnder sig forskaren vanligast av 6ppna, kvalitativa
intervjuer dir man ber den intervjuade att beskriva sin uppfattning av ett fenomen med egna
ord. Efter att ha skrivit ut intervjuerna sker analysen stegvis. Forst ldr man kdnna materialet
riktigt bra genom att ldsa det flera gdnger. Sedan forsoker man finna likheter och skillnader i
personernas uttalanden. Man ldser, sorterar och sa smaningom visar sig ett monster som man
kan anvinda till att kategorisera uppfattningar.'*

For att uppnd syftet med vart examensarbete har vi anvént oss av intervjuer. Om
fragestillningarna och syftet géller att finna och forstd monster ska man anvénda sig av en
kvalitativ metod."> Kvalitativa intervjuer utmérks av att man stiller enkla fragor, och att man
far komplexa och innehéllsrika svar.'® Intervjuerna gar bland annat ut p4 att forsta hur den
intervjuade tdnker och kénner, vilka erfarenheter den har och hur den intervjuades
forestillningsvarld ser ut.!” Eftersom det var viktigt for oss att fi de intervjuade lirarnas egna
uppfattningar, och inga forutbestdmda kategorier, passade detta tillvigagangssatt bra.

Vart examensarbete dr en induktiv undersokning, det vill séga man s6ker sammanhang i det
man fétt och gor upptickter i det man samlat in. Motsatsen till induktiv dr deduktiv dér man
gdr hypotesprovningar utifran forutbestamda kategorier.'®

Eftersom vi ville undersdka hur ldrare ser pa begreppen erfarenheter och meningsfulla
sammanhang, behdvde vi svar som gjorde att vi kunde tolka dem, vilket ar svart med en
kvantitativ metod di svaren kommer i form av precisa data.

Andra tdnkbara metoder till denna uppsats dr en kvantitativ undersdkning i form av enkdéter.
Pé sa sitt hade vi kunnat né en storre grupp. Med hjilp av enkédtsvaren och statistik skulle vi

12 Stukat, Staffan, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, 2005, s. 32

" Stukat, s. 33

' Stukat, s. 33-34

15 Trost, Jan, Kvalitativa intervjuer, 1997, s. 16

16 Trost, s. 7

17 Trost, s. 24

'8 Holme, Idar Magne och Solvang, Bernt Krohn, Forskningsmetodik: om kvalitativa och kvantitativa metoder,
1997, s. 51



ha kunnat dra mer generella slutsatser, men da vi ville gé in pa djupet och fi utforliga, breda
svar ansag vi att intervjuer passade bést for var undersokning.

Genom att kombinera kvalitativ (intervjuer) och kvantitativ (enkdter) metod far man en balans
av de starka och svaga sidorna i bida metoderna.”” Detta hade varit onskvért i vart
examensarbete, men pa grund av brist pa utrymme och tidsbrist har detta inte varit
genomforbart.

2.2 Urval

Vi har valt att intervjua tio larare, varav fem dr verksamma i de l4gre aldrarna och fem ér
verksamma 1 de hogre &ldrarna av grundskolan. For att f ett underlag och en bredd valde vi
tio stycken. Vi anser att tio dr lagom f0r att skapa ett ssmmanhang och for att fa det greppbart.
Vi dr dock medvetna om att bara for att man har fler intervjupersoner, ir det inte sékert att
man fér en storre variation. For att fi tag pa ldrare till intervjuerna skickade vi ut forfragningar
via e-mail till rektorer och lirare i Goteborgs kommun

Vid kvalitativa studier skall urvalet vara sa heterogent som mdjligt, det vill sdga det ska finnas
en variation. Vi har gjort ett strategiskt urval for att fa den variationen. Karakteristiskt for ett
saddant urval ar att man véljer ut variabler som ir av teoretisk betydelse. Sedan véljer man ut
ett antal dir virdena ir ltt iakttagbara.”® I var undersokning var det av vikt att vilja ldrare
fran bade ldgre och hogre aldrar for att fa en variation. Sedan valde vi larare utifran den profil
deras skola har, eller var den ligger. Om vi hade valt skolor i samma omréde eller ldrare pa
samma skola hade vi kanske inte fatt den variation som &r relevant for kvalitativa studier.

2.3 Utformande och utférande av intervjufragorna och intervjuerna

Vi har haft olika metodbdcker som stdd for utformandet av intervjufrdgorna och for
skrivandet. Dessa dr Idar Magne Holme och Bernt Krohn Solvangs Forskningsmetodik: om
kvalitativa och kvantitativa metoder, Jan Trosts Kvalitativa intervjuer samt Staffan Stukats
bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Som ett ytterligare stod for
uppsatsskrivandet har vi anvént boken Svenska skrivregler utgiven av Svenska
sprakndmnden.

Nir vi utformade intervjufrdgorna utgick vi fran vart syfte och vara fragestéillningar for att
lattare fa ett sammanhang. Vi valde att inte ha for manga fragor d& det under intervjuer kan
komma att bli manga foljdfragor. Det blev fem Gvergripande, 6ppna frdgor med utrymme for
foljdfragor.

Innan vi utforde intervjuerna ville vi testa den och se om den skulle fungera. Vi utsag darfor
en forsoksperson, en verksam ldrare, som vi intervjuade. Hon hade inte ndgra problem med att
forsta fragorna och intervjun hade ett bra flyt. Detta gjorde att vi ansag att intervjufragorna
var klara att anvéndas.

' Holme och Solvang, s. 79
* Trost, s. 105-106



”Med standardisering menar man graden till vilken frdgorna dr desamma och situationen ar
densamma for alla intervjuade.”*' Véra intervjufrigor och intervjuer r semi-standardiserade
eftersom fragorna inte var exakt lika. Detta beror pa att vi stillde foljdfragor och att flera
situationer aldrig kan vara lika. Eftersom vi vill jimfora de olika svaren med varandra var det
viktigt att de overgripande frdgorna var lika for alla.

Strukturering har tva betydelser. Den ena syftar till fragorna, det vill sdga om fragorna har
fasta svarsalternativ anses den vara strukturerad. Om svarsmojligheterna istéllet dr 6ppna,
innebér det att fragorna dr ostrukturerade. Utifrdn denna betydelse &r vara intervjufragor
ostrukturerade dd respondenten sjilv har mdjlighet att utveckla sina svar.

Den andra betydelsen syftar till hela intervjun. Om man vet vad man vill fraga om och allt
handlar om just det dmnet, 4r intervjun hogt strukturerad.” I detta fall har vér intervju en hog
grad av strukturering da vi fragar om exakt det vi vill veta om &mnet.

Vara intervjufragor ér:

* Hur ser du pa begreppet meningsfulla sammanhang?

* Hur gor du for att skapa meningsfulla sammanhang i svenskundervisningen?
* Vad innebir det att ta vara pa elevernas erfarenheter?

* Anvénder du dig av elevernas erfarenheter i svenskundervisningen?

> Vilka erfarenheter?
» Hur anvinder ni dessa?

» Hur viktigt anser du det &r att ta vara pa elevernas erfarenheter i
svenskundervisningen?

Vi har valt att anvinda oss av bandspelare for att dokumentera vara intervjuer. Enligt Jan
Trost finns det bade for- och nackdelar med att anvénda bandspelare. Fordelarna &r att man
kan lyssna pa intervjun flera gdnger och lyssna pa ordval. Man kan &ven skriva ut intervjun
och ldsa vad som sagts ordagrant. Man kan ocksé koncentrera sig pa intervjun helt eftersom
man inte behdver skriva anteckningar under tiden. Nackdelarna med bandspelare &r att det tar
lang tid att lyssna och skriva ut intervjun.” Eftersom vi inte har intervjuat tidigare kindes det
som en trygghet att ha bandspelaren 1 fall man skulle missa att anteckna nagot. Nu behovde vi
inte anteckna utan vi kunde istéllet halla fokus pa respondenten.

Platsen for intervjun ska vara i en ostord miljo dir den intervjuade ska kinna sig sé trygg som
mdjligt.** Dirfor valde vi att intervjua lirarna pa deras skolor. Intervjuerna skedde i
personalrummet, arbetsrummet eller i klassrummet. D4 alla intervjuer skedde pa olika skolor,
valde vi att intervjua endast en eller tva ldrare per dag. Eftersom vi var tvungna att anpassa
oss efter lararnas tider blev det mest intervjuer pa eftermiddagarna.

2 Trost, s. 19
2 Trost, s. .20-21
> Trost, s. 50-51
2 Trost, s. 42

10



2.3.1 Reliabilitet

Reliabilitet innebér att en métning dr stabil, bland annat genom att alla intervjuare ska fraga
pa samma sétt och att situationen ska vara likadan for alla. Reliabilitet betyder dven att man
vid en ny méitning ska f samma resultat som den féregdende. Eftersom véra intervjuer ar
kvalitativa dr detta inte aktuellt, eftersom det ar just fordndringar vi dr intresserade av.
Mainniskan &r varken stabil eller statisk i dsikter och beteenden utan stélls infor nya situationer
och erfarenheter som kan gora att man inte svarar likadant pa en friga om den stills vid ett
senare tillfdlle.”

2.3.2 Validitet

Med validitet eller giltighet menar man att de fragor man stéller ska méta exakt det de &r
avsedda till. Ett exempel pa detta &r om man vill veta hur manga ganger per vecka som folk
laser ledaren i1 en dagstidning. Svarsalternativet maste da handla just om veckan och dess
dagar och inte 1 termer av ofta, alltid eller sdllan eftersom det leder till en annan métning. I en
kvalitativ intervju vill man komma at hur den intervjuade uppfattar till exempel en foreteelse.
Dérfor vill man att den intervjuade pa en fraga om till exempel skolgang pratar om just sin
skolgéng och inte om dmnet i allménhet. I vart fall ville vi att de intervjuade gav sina tankar
och perspektiv pa fragor om meningsfulla ssmmanhang och elevers erfarenheter.

2.4 Etik

Nar vi har tillfrdgat intervjupersoner och dven vid intervjutillfdllena har vi varit noga med att
ta hinsyn till vissa etiska krav. Kraven ir i forsta hand till for att skydda intervjupersonernas
integritet. Dessa ar:

Informationskravet — det ar viktigt att de som berdrs av studien informeras bade om studiens

syfte och om att deras deltagande é&r frivilligt och att de har ritt att avbryta sin medverkan nir
de vill.

Samtyckeskravet — deltagare 1 en undersokning har rétt att sjdlva bestimma Gver sin
medverkan. De far bestimma om, hur lange och pé vilka villkor de ska delta. De har ocksé
ratt att avbryta utan att det ska fa negativa foljder for dem.

Konfidentialitetskravet — man maste ta hinsyn till deltagarnas anonymitet. Personen ska vara
inforstddd med att alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att han/hon inte kan identifieras.

Nyttjandekravet — den information man har samlat in far endast anvéndas till
forskningsindamal.”’

2 Trost, s. 99-100
% Trost, s. 101
7 Stukat, s. 131-132
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2.5 Material

Vért examensarbete bygger till stor del pa otryckta kéllor, det vill sdga de intervjuer vi har
gjort. Eftersom det dr lararnas egna uppfattningar som ligger till grund for undersdkningen,
spelar de en central roll.

Den litteratur vi anvént oss av ér framst sddan som beskiver olika teorier som stoder var
undersokning. Det dr bocker som Svenskundervisning i grundskolan av Lars-Goran
Malmgren, som beskriver funktionalisering, Det grdnslosa sprakrummet av Rigmor Lindo,
Ldsning pd talets grund av Ulrika Leimar och Whole Language: Theory in Use av Judith M.
Neuman som tar upp Whole Language och LTG. Ference Marton och Shirley Booth skriver i
boken Om ldrande om fenomenografi. I bockerna Vygotskij och skolan av Gunilla Lindqvist
[red.], Tdnkande och sprak av Lev S Vygotskij och Mdnniskans sprak av Per Linell behandlas
Vygotskijs tankar och teorier.

Vi har dven anvint litteratur som beskriver tidigare forskning® som bedrivits om det vart
examensarbete behandlar. Den bok som inspirerat oss mest dr Elisabeth Hesslefors Arktofts
avhandling 7 ord och handling. Den har dven beskrivit den teori som handlar om Dewey och
den progressiva utbildningsfilosofin. Ingrid Pramlings Kunnandets grunder och Silwa
Claessons Spar av teorier i praktiken har ocksa varit till hjdlp for vart examensarbete.

Vi har ocksé anvént oss av tryckta killor som Pedagogiska magasinet dir vi anvint oss av
artikeln John Dewey i var tid av Mikael Alexandersson.

Internet har ocksa varit till stor hjdlp for att hitta information. De sidor vi anvant ar
http://www?2.hit.no/ansatte/amari/hoppg/HTML/METODE .htm, http://infovoice.se/fou/,
www.oph.fi och www.manateemiddle.org.

¥ Se avsnitt 3 Tidigare forskning
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3 Tidigare forskning

Elisabeth Hesslefors Arktoft har skrivit en avhandling som heter 7 ord och handling —
inneborder av “att anknyta till elevers erfarenheter”, uttryckta av ldrare. Avhandlingen
handlar om hur lérare i de ldgre &ldrarna uppfattar principen om att anknyta till barns
erfarenheter och hur de tillimpar dessa i undervisningen. Genom intervjuer och observationer
ser Hesslefors Arktoft p4 sambandet mellan det ldrare uttrycker och hur undervisningen
bedrivs.

Resultatet av avhandlingen kan delas in i tre perspektiv. Det forsta resultatet innehéller
beskrivna element som vanligen forekom i intervjuer och i observationerna. De visar bland
annat att lararna var positivt instéllda till sitt yrke samt att de var elevcentrerade. Det andra
resultatet tar upp tva kategorier for hur larare uppfattar begreppet om att anvénda barns
erfarenheter. Dessa kommer vi att ta upp mer utférligt under 4.6 1 detta arbete. I det tredje
resultatet fir man ta del av sammanldnkningen mellan ord och handling genom att intervju-
och observationsmaterial analyseras.

Silwa Claesson har skrivit en avhandling som heter Spar av teorin i praktiken. Den handlar
om relationen mellan teori och praktik. Hon har i sin studie presenterat olika teorier for hur
elever tanker och erfar, bland annat fenomenografi och sociokulturellt perspektiv. Claesson
har gjort tre undersdkningar. Den forsta dr en enkdtundersokning dér hon studerade hur
manga ldrare som &r intresserade av forskning med elevinriktning. Den andra dr intervjuer
med ldrare dér syftet var att se pd vilka olika sétt som forskning och ldrares undervisning hor
thop. Den tredje undersdkningen var observationer diar Claesson studerade hur det kan ga till 1
klassrummet hos nagra lirare som inspirerats av forskning med elevfokus.

Som titeln pa avhandlingen kan avsloja studerar Silwa Claesson om och hur man kan se spér
fran teorierna i klassrummet. Hon kommer fram till att det inte gér att dra ndgra direkta
paralleller mellan teori och praktik. Det gar dock att spdra influenserna i de stora dragen, 1
helheten, och da i séttet att 1dgga upp undervisningen under en ldngre period.

Ingrid Pramling har skrivit en avhandling som heter Kunnandets grunder — provning av en
fenomenografisk ansats till att utveckla barns sdtt att uppfatta sin omvdrld. Studien fokuserar
pa kunnandets grunder och bygger pa ett antagande om att barns sétt att erfara, forstd och
uppfatta sin omvérld dr mer grundldggande for barns ldrande &n kunskaper och fardigheter.
Studien bygger dven pa att principer for att utveckla denna forméga hos barn praktiskt provas
1 forskolan. Utgangspunkten dr fenomen som har betydelse for barn i deras vardag.

Syftet med studien var att utveckla en slags plan byggd pa forskningsresultat dar man later
riktlinjerna for arbetet 1 forskolan grundas pa vetenskapliga undersékningar om barns
tankande och forstaelse av olika fenomen i sin omvérld. Dérefter skulle Pramling
implementera denna plan och studera hur det fungerade i férskolan. Till sist skulle hon
utvérdera barnens utveckling och lirande. Fem olika omréden har studerats: ldrande, rikning,
skrivning och ldsning, den av méinniskan skapade virlden och natur. Studien har gjorts genom
intervjuer, observationer och en kvantitativ bearbetning.

Pramling kom fram till att barnen som ingétt i studien ger uttryck for en storre medvetenhet
om det de arbetat med och lért sig i forskolan &n de som inte varit med.
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4 Teoretisk referensram

For att 4 en bred teoretisk referensram dér det tydligt framgar hur viktigt det dr att anvénda
elevers erfarenheter 1 undervisningen, har vi valt att anvdnda en varierande forskning kring
dmnet. Vi anvéinder dirfor forskning av bade psykologisk och fysiologisk karaktdr i detta
examensarbete. Vi beskriver ocksa ett par av de mest omskrivna metoder, eller ideologier, dar
kérnan &r att man utgar fran elevers erfarenheter i undervisningen. For att beskriva hur olika
larare kan uppfatta erfarenhetsbegreppet, har vi dven ett avsnitt dér detta beskrivs utifran tva
kategorier, Illustration och Utgangspunkt.

4.1 Funktionalisering

Det dr genom meningsfullhet som barnen ldr sig ldsa, och innan de kan ldsa
tillréiickligt bra for att begripa vad de gor mdste ndgon hjilpa dem.”
Frank Smith

Formalisering och funktionalisering utgdr tva olika teoretiska synvinklar och representerar
tva olika uppfattningar om hur modersmélet utvecklas.’® Formalisering star for isolerad
fardighetstrdning, dér formen betonas pd bekostnad av innehéllet, medan det inom
funktionalisering fokuseras pa innehallet, kommunikation och funktionen.”'

En forutséttning for larande &r att sprak utvecklas i funktionella sammanhang, det vill sdga da
eleverna anvénder sprik och litteratur i undersékande och kunskapssdokande sammanhang och
i tillimpade situationer.’® Det innebir att de sprikliga firdigheterna och uttrycksformerna
vixer ndr man engagerar sig for att undersoka verkligheten och utvidgar sina kunskaper om
sin omvirld.” Genom att undersoka blir eleverna engagerade och motiverade i sitt eget
kunskapsarbete. I det undersdkande arbetet anvinder de olika sprakliga fardigheter, lér sig
anvénda olika sprakliga genrer och utvecklar sin forméga att ldsa skonlitteratur.

Innan barn borjar skolan gar de igenom sprakutvecklingens forsta faser i tillimpade, naturliga
och autentiska situationer, exempelvis genom kommunikationen med fordldrar. Om de inte
far fortsitta med detta senare i skolan kommer det naturliga sambandet mellan forstielse av
omvirlden och utveckling av nya sprikliga strukturer att brytas.

Ett argument mot funktionalisering &r klyftan mellan tal- och skriftsprak. Samtidigt betonas,
inom funktionalisering, den kommunikativa grunden f6r anvéindandet av bade tal och skrift.
Utvecklingen av skriftsprékets fardigheter underlittas om bade 1dsning och skrivning far
utvecklas pé talets grund i1 dkta situationer. Man fér pd s sitt bade ldsa och skriva i
meningsfulla sammanhang.®*

Det finns inom funktionalisering tva argument som stoder detta synsétt —
utvecklingspsykologiskt och neurofysiologiskt.

%% Smith, Frank, Lésning, 1997, s. 86

30 Malmgren, Lars-Goran, Svenskundervisning i grundskolan, 1996, s. 55
3! Malmgren, s. 54

32 Malmgren, s. 53

33 Malmgren, s. 55

3 Malmgren, s. 60

14



4.1.1 Utvecklingspsykologiskt argument

Nér man ska ldra sig ndgot nytt borjar tankarna rora sig och ett fragetecken uppstér. Man vill
forsta det nya. Genom kommunikation med nagon annan, till exempel en ldrare, kommer
forstaelsen. Genom att kommunicera gér man mot en spraklig form av forstielse. Nér det nya,
till exempel tankar, formas sprékligt har ett nytt begrepp uppstatt i ens begreppsapparat.

Poidngen i det utvecklingspsykologiska argumentet ar att sprak- och kunskapsutveckling

fungerar tillsammans i ett samspel, i en process dir tankar och spréklig form utvecklas hand 1
hand.”

4.1.2 Neurofysiologiskt argument

Enligt Alvar Ellegard finns det ett stort antal nervceller i hjdrnan som har forbindelser med
varandra. Det dr vara erfarenheter — véart samspel med omgivning och miljo — som bestimmer
vilka forbindelser som aktiveras. Nir vi ska ldra oss ndgot nytt, till exempel nya ord, sker det
genom att miljontals forbindelser mellan olika hjérnceller uppstér. En forutséttning for att
forbindelserna ska aktiveras dr kommunikation. Genom detta resonemang dr kommunikativa
situationer nddvandiga for sprakutvecklingen.

Genom kommunikativ erfarenhet lagras sedan exempelvis ords betydelse och uttal i form av
underlattade forbindelser mellan de hjdrnceller som aktiverats. Efter hand som orden anvénds
1 nya sammanhang skirps betydelsen.

Det &r alltsd genom innehallsstyrd sprakanvindning som det hander ndgot i var hjarna.*

4.2 Fenomenografi

Fenomenografi dr en pedagogisk undersoknings-/forskningsansats. En av dess huvudprinciper
ar att undervisning ska ta sin utgangspunkt i elevernas livsvérld det vill sdga den av elevernas
erfarna virld.”” Begreppet fenomen betyder: det som visar sig, nigot som erfars, en foreteelse.

Inom fenomenografin vill man fanga de olika sétt som finns att uppfatta ett fenomen. Man
arbetar med uppfattningar av ndgot, inte uppfattningar om nagot. Skillnaden ligger i att
uppfattningar av nigot gar pa djupet medan uppfattningar om nagot ir mer ytligt.*®

Det ar en empirisk studie av kvalitativt olika sitt som vi méanniskor upplever och forstar
fenomen, och aspekter av virlden runt omkring oss. Fenomenografin vill beskriva hur
fenomenen framstér for ménniskor och inte hur fenomenen egentligen ar.*

I Nationalencyklopedin star det skrivet att: "Fenomenografi gar ut pa att identifiera och
beskriva de kvalitativt skilda sitt pa vilka manniskor uppfattar olika foreteelser i sin
omvirld”.** Fenomenografi fokuserar p4 olika sitt att erfara skilda fenomen, att se dem,

3% Malmgren, s. 62-63

36 Malmgren, s. 63

37 Nationalencyklopedin, Band 6, 1991, s. 183

3 http://infovoice.se/fou/, avldst 2005-11-20, publicerad 2002-01-05

3 http://www2.hit.no/ansatte/amari/hoppg/HTML/METODE.htm, avlist 2005-1 1-20, publicerad 1998
* Nationalencyklopedin, s. 183
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kénna till dem och att besitta fardigheter som r relaterade till dem.*' Man vill beskriva
variationen.*

Som ldrare dr det viktigt att man har en forstéelse for hur det som undervisningen behandlar
framstér for eleverna och hur undervisningssituationen upplevs av dem.*

Ference Marton och Shirley Booth skriver att den fenomenografiska forskningens grundenhet
ar ett sétt att erfara ndgonting och forskningens objekt &r variationen 1 sétt att erfara fenomen.
Fenomenografin har ett intresse for variationen i och forédndringar av formégan att erfara
vérlden, eller snarare formégan att erfara specifika fenomen i vérlden p4 olika stt.**

Ett sitt att erfara ndgot 4r en intern relation mellan den som erfar och det som erfars.*
Subjektet och objektet dr inte atskilda utan ingér i denna interna relation. ”Nér barnet
inforlivar virlden, blir virlden en del av barnet.”*® Barnets forstaelse av virlden blir da en del
av barnets personlighet. Barn kan inte erfara eller skapa en forstéelse for ndgot som de inte
har erfarenhet av, det vill sédga forestillningar kan inte formas hos barn utan ndgon
referenspunkt eller relation i deras virld. Varje ny erfarenhet gor att barnet uppfattar och
forhaller sig till virlden p4 ett nytt sétt.’

Fenomenografiskt inspirerad didaktik har visat sig utveckla barns forméga att lira sig lira.
Som ldrare arbetar man med att fa barn att tala och reflektera, och man utnyttjar den méngfald
av idéer hos barnen som ett innehéll for undervisningen. Man skapar situationer i vilka barn
kan ges mojlighet att bli medvetna om just den aspekt av omvérlden som bedéms som viktig
av lararen. Det &r flodet av idéer och tankar som barn sjélva skapar som dr det viktiga och
potentiella for utvecklingen.*

4.3 Dewey, Progressiv utbildningsfilosofi

Den amerikanske reformpedagogen och filosofen John Dewey skriver att utbildning innebar
att individen far ta del av ménsklighetens sociala medvetande. I detta perspektiv blir skolan en
social institution i vilken det sociala livet dr utgangspunkt for kunskapsinhimtande. Att
kommunicera med sin omgivning innebdr att man far en utvidgad och foréndrad erfarenhet.
Man far ta del av vad andra tinkt och ként, och paverkas av detta p ett eller annat stt .*’

Dewey ér foresprékare av den progressiva pedagogiken dér elevens aktiva kunskapssokande
star i centrum. Han ville ha en undervisning som utgick fran varje elevs intressen och
erfarenheter. Kontinuitet, dir varje erfarenhet kopplas till de tidigare, och interaktion,
omgivningen, spelar stor roll. De erfarenheter man har sedan tidigare dndrar pa nagot sitt de
erfarenheter som kommer direfter. Om en erfarenhet upplevs meningsfull av eleverna, ger
den kunskap.”

*1 Marton, Ference och Booth, Shirley, Om ldrande, 2000, s. 153

2 Marton och Booth, s. 159

 Nationalencyklopedin, s. 183

* Marton och Booth, s. 146

> Marton och Booth, s. 148

% Pramling, Ingrid, Kunnandets grunder, 1994, .19

47 Pramling, s. 19

* Pramling, s. 27

4 »John Dewey i var tid”, Alexandersson, Mikael, Pedagogiska magasinet, nr 2, 2000-04-04
>0 Hesslefors Arktoft, Elisabeth, I ord och handling, 1996, s. 18-19
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I undervisningen och i planeringen av densamma &r det viktigt att utgé fran eleven och fran
amnet, men man kan inte se pa dem som tva skilda, fran varandra isolerade saker, utan man
méste se dem i relation till varandra. Gor man det ena utan det andra fir man antingen valdigt
krisna barn eller en mekanisk och patvingad inldrning. Genom att sétta eleven och dmnet i
relation till varandra formas ett nytt perspektiv som skapar nya fragor och gor att en stindig
process sker.

Dewey skriver att man ska tidnka i1 en forening av de bdda omradena intresse och
anstringning. Féreningen dem emellan ger ett dkta intresse som foder en aktivitet, vilket ar
viktigt att ta vara pd. Man maste forsta kidrnan i de bada begreppen, intresse och anstrdngning,
och anpassa verksamheten efter detta.

Man maste dven skapa intresse for nagot som kan kopplas till barnets utveckling. Barnens
intressen skiftar och det som en ging var trakigt kan senare bli jitteroligt och vice versa.
Dewey skriver att det alltid finns kopplingar mellan hur vi skiftar intresse, de behov vi har
och den utveckling vi befinner oss i. Anstrangning innebar diremot som erfarenhet ett
motsatst;éilrhéllande —man vill och man vill inte. Darfér maste man alltid koppla den till ett
intresse.

Nér man moter en ny situation uppkommer tankar, det vill siga man reflekterar.
Reflekterandet innebér att man tar fram data fran en liknande situation, erfarenheter och idéer
for att kunna hantera den nya situationen. Reflekterandet &r ett maste for att komma vidare i
sin process.>

4.4 Vygotskij

Det som barnet for tillfillet gor med hjdlp av en vuxen,
kan det i morgon gora pa egen hand.
Lev S Vygotskij

Lev Semjonovitj Vygotskij (1869-1934) var verksam under en kort tid d4 han dog 1
tuberkulos endast 37 ar gammal. Vygotskij hann dock med att bli den viktigaste nyténkaren i
sovjetisk psykologi. Det synsitt pd kunskapsprocessen som Vygotskij utvecklade var att
miénniskan skapar tecken eller redskap for att tolka och konstruera sin forestallningsvérld.>

Vygotskij skrev att barnet i kommunikation med andra forst lar sig spraket och darefter
anvinder det 1 det egna tinkandet, det vill séga att spréket foregar tdnkandet. Sprékets
funktion ar darfor att tillfredsstilla olika kommunikativa behov.”

Vygotskij tar i sina texter upp den aktiva eleven, den aktiva lararen och den aktiva sociala
miljon och hur dessa ska samspela samt utgé frén elevens intresse for att skapa en produktiv
liromiljo.>®

3! Hesslefors Arktoft ,s. 23-24

52 Hesslefors Arktoft, s. 35

>3 Lindqvist, Gunilla [red.], Vygotskij och skolan, 1999, s. 278
> Vygotskij, Lev, Tdnkande och sprdik, 1999, s. 7

> Linell, s. 69

> Lindqvist [red.], s. 14
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Vygotskij anser att barnets erfarenheter maste utgora grunden i uppfostringsprocessen.
”Uppfostran maste organiseras sa att man inte uppfostrar eleven utan att eleven uppfostrar sig
sjalv.”>’ Undervisningen ska inte byggas upp s att det ér ldraren som ér den aktive medan
eleven blir den passiva. Istédllet bor lararen vara en organisatér och handledare i den
uppfostrande sociala miljon for att vigleda eleven.”®

Barnets naturliga drivkraft dr, enligt Vygotskij, sitt intresse. Dérfor anser han att det ér viktigt
att man hela tiden bygger upp sin undervisning med en noggrann hinsyn till de intressen
barnet har. Som pedagog bor man uppmuntra barnet och intressera det for en aktivitet for att
fa en forstaelse for huruvida barnet dr moget for den.”

For att ett &mne ska intressera oss maste det hinga samman med nigot som intresserar
oss, med nagot redan ként och dirtill innehalla ndgra nya verksamhetsformer, ty annars
blir det resultatldst.”

Endast genom att utgé fran redan kénda erfarenheter och intressen, kan man infoéra nya
amnen. Nar barnet sjdlv soker efter ord for att bendmna foremal sker ett aktivt vidgande av
ordforradet, enligt Vygotskij. Det dr behovet efter spriket som styr denna utveckling.

Vidare havdar Vygotskij att det finns ett intimt samband mellan utvecklandet av barnets
intressen med deras allménna biologiska tillvixt. Pa ett tidigt stadium 1 barnets liv kretsar
mycket om att bekanta sig med sin omgivning. Barnet ldr kéinna de olika delarna i miljon och
orienterar sig i denna. Nir det senare nar puberteten dkar dock intresset for den egna personen
samt intresset for sin omvérld. Ett forhojt intresse for vérlden och tillvarons grundlidggande
fragor dr nu det som intresserar barnet.”’

4.5 Whole language approach

Whole language is a child centred philosophy of learning and instruction offering
a risk-free, supportive language -rich, ever changing environment where students
are given a wide variety of opportunities to read, write ,learn, construct meaning
with meaningful context. It is interactive and student friendly, with a goal to instil
the desire for life-long learners.”

Wendy Hopkins

Whole language approach dr en helhetstinkande syn pa ldrande. I kommunikation med andra
skapar eleverna ny kunskap om virlden genom att sjdlva soka efter mening. Eftersom det ar
elevernas tidigare erfarenheter som utgoér grunden for lirande agerar man som ldrare mer som
ett slags filter. Lararen kan alltsd inte 6verfora kunskap till eleverna. Genom att skapa goda

°7 Lindqvist [red.], s. 20
¥ Lindquist [red.], s. 21

% Lindqvist [red.], s. 56

% Lindqvist [red.], s. 58

¢! Lindqvist [red.], s. 60

62 »Whole language or phonics”, Hopkins, Wendy, www.manateemiddle.org, avlist 2005-11-20, publicerad
1998-08
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laromiljoer och ge eleverna nya erfarenheter, hjélper man istillet deras mojligheter till att 1dra
. 63
sig.

I en Whole language-inspirerad ldroplan behandlar man den lirande som en legitim
samtalspartner och som en som soker efter mening. Man lar sig ett sprak genom att anvénda
det. Varje sprakligt mote, vare sig det dr talat eller skrivet, ger mer kunskap om vérlden,
funktionen av skrivsymboler och kommunikativa strategier. Sammanfattat hjélper samtliga
sprakliga moten oss att hantera nésta, vare sig det &r talat eller skrivet. Den Whole language-
inspirerade laroplanen far eleverna att fordjupa sig 1 situationer som kréver att de anvander
och utvecklar sitt sprak.®*

Ulrika Leimar utvecklade, med ett Whole language-inspirerat tankesétt, en lasinldrningsmetod
som sedan fatt stort inflytande i svenskundervisningen. Denna metod, eller ideologi, kallas
LTG, Lésning pa talets grund, och beskrivs 1 avsnittet nedan.

451LTG

Jag hoppas pa en skola ddr eleverna dr lika aktiva, motiverade, glada och
forvintansfulla ndr de kommer till terminsstarten i hogre arskurser som ndr de
som sjudringar kommer till sin forsta termin.”

Ulrika Leimar

Ulrika Leimar bestimde sig 1968 for att forsdka skapa en ldsinldrning som grundades pa
barnets eget sprak och skapande. Leimar ansig att den rddande 1dsundervisningen lérde ut ord
som barnen kunde ldsa men som de inte hade négot riktigt begrepp om vad de egentligen
betyder. Ord som kan uppfattas som svara till exempel astronaut kan i sjélva verket vara
lattare att ldra sig &n ett ord som vdv om barnet har ett begrepp om ordet och ett intresse for
att ldra sig mer om det.*

Leimar ifrdgasatte om ldsinldrningen behdver vara sa strikt och att eleverna ska jobba lika i
samma takt. Hon undrade dven om man vid ldsinldrningen kan ta vara pa elevernas faktiska
lust att lara sig. Fragor som dessa ledde till att LTG-metoden provades. Leimar ville arbeta
med lasinlarningen pa ett sddant sétt att eleverna far ldra sig 1 meningsfulla sammanhang dar
ovningarna kommer fran deras egna iakttagelser och upplevelser.®’

Léaseboken dr uppbyggd pa bokstdver som anses fonetiskt ldtta. Enligt Leimar blir darfor
lasundervisningen onddigt last pa grund av den ensidiga inriktningen pa fonetiska aspekter.
Istdllet for att forstd kan ldsinldrningen framja ett kopierande som enligt Leimar dr
meningslost att 1dsa fullstindigt menldsa bokstavskombinationer — vilket faktiskt
forekommer - anser jag vara helt oforsvarligt.”®

83 »Whole language”, Sandvik, Mia, www.oph.fi, avldst 2005-11-20, publicerad 2004-02-13

64 «“Whole Language", Neuman, Judith M, http://www.funderstanding.com/whole_language.cfm, avlast 2005-11-
01, publicerad 1998-2001

6 Leimar, Ulrika, Ldsning pd talets grund, 1974, s. 8

66 Leimar, s. 9

*” Leimar, s. 63-64

8 1 eimar, s. 16
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Leimar tar d&ven upp vikten av att anvinda sig av den dynamik som uppstar i grupper dd man
lar sig ldsa och skriva. Genom att man i en grupp dr i ett behov av att kommunicera stimuleras
utvecklingen.®’ Eleverna upplever nigot tillsammans och detta ger bra tillfdllen dir de kan
lira av varandra.”’ En grundtanke i LTG ir att barn lir sig ldsa forst da de forstar lisandets
kommunikativa aspekt.”'

Ulrika Leimars LTG- metod kan dven ségas vara ett forhallningssitt, eller en ideologi, da den
kan genomsyra all undervisning. Leimar sjilv lade tonvikten vid att LTG var en ideologi.”

4.6 Skillnader i erfarenhetsbegreppet

Elisabeth Hesslefors Arktoft beskriver i sin avhandling i kapitlet Kategoriredovisning” de
skilda uppfattningar som de intervjuade ldrarna i avhandlingen hade om att anknyta till
elevernas erfarenhet i undervisningen. Dessa skillnader redovisas i tva huvudkategorier,
kategori I Illustration och kategori Il Utgdangspunkt. Nedan beskrivs de tvéd kategorierna med
hjélp av bilder samt underrubriker.

Erfarenheter utgor illustrationer och undervisningen tillfor erfarenheterna nagot.

ILLUSTRATIONER
Elevernas erfarenheter
Lararens planering \II > Undervisningens
genomforande

t

Elevernas erfarenheter

Elevernas erfarenheter illustrerar innehallet i undervisningen

Illustration

Motivera till skolarbete
Oversiktligt kunna planera undervisningen
Synliggora individen i gruppen
Figur 1

69 Leimar, s. 16

70 Leimar, s. 64

"I Hesslefors Arktoft, s. 6

72 Lind6, Rigmor, Det grinslésa sprakrummet, 2002, s. 47-48
3 Hesslefors Arktoft, s. 132-133
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Erfarenheterna utgdr utgidngspunkt och undervisningen forindrar erfarenheterna.

UTGANGSPUNKT

Lirarens planering
Erfarenheter Erfarenheter

Undervisningens genomférande
Erfarenheter

Erfarenheter

Utgangspunkt

Utmana och utveckla
Ge erfarenhet av ett undersékande arbetssditt
Stodja samspelet mellan elev-omvdrld
Figur 2

Det ar enligt Hesslefors Arktoft innebdrden i begreppet erfarenhet som skiljer sig &t i de tva
huvudkategorierna. I den forsta kategorin refererade de intervjuade ldrarna till yttre tecken”
pa erfarenheter. Dessa tecken &r kultur, traditioner och héndelser som eleverna har upplevt i
sin familj eller den kunskap de skaffat sig genom erfarenheter. Elevernas erfarenheter anknyts
for att uppmarksamma och motivera ett planerat innehall.

I den andra kategorin refererar det lararna sagt dven till "inre tecken” pa erfarenheter. Detta ar
elevernas tankar, reflektioner, kdnslor och personlighet. I denna kategori handlar det om
mentala processer inne i eleven som ldraren kan se tecken pa genom det eleven sager, gor
eller reagerar pé. I denna kategori dr elevernas erfarenheter betydelsefulla som utgdngspunkt,
stoffval och for att stimulera deras tankeverksamhet.

Hesslefors Arktoft tar &ven upp hur lararna ser pa anvindandet av elevers erfarenheter. Det
kan dels vara inkluderande dar alla erfarenheter &r relevanta, dels exkluderande dér lararen
avgor om erfarenheterna passar in eller om de ar ”fel” av olika skél. Darefter tittar Hesslefors
Arktoft pd om det dr gruppens samlade erfarenheter eller om det 4r varje individ i klassen som
lararen inriktar sig pa i utsagorna. I den forsta kategorin ser lararen gruppen som en enhet och
ser problematiken fran eget hall och planering. I den andra kategorin uttrycker man ett
intresse for vad varje elev gor och lar sig i gruppen.

Kategorierna skiljer sig &ven om man ser undervisningsinnehall som planerat och
forutbestdmt dér elevernas erfarenheter dr bakgrundsfaktorer eller om det finns en flexibilitet
dér elevernas erfarenheter far ha ett avgorande inflytande pa undervisningens innehall och
utformning. Med ett sddant synsétt har man fokus pd vad som hinder med elevernas
erfarenheter i undervisningen.”*

" Hesslefors Arktoft, s. 133-134
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5 Resultatredovisning

Som vi tidigare beskrivit i 2.1 Val av metod, dr vi inspirerade av en fenomenografisk ansats i
vart examensarbete. Darfor kommer vi att redovisa resultatet i kategorier, indelade utifran de
kvaliteter vi har utldst av de intervjuade ldrarnas svar. Vi har gett dessa kvaliteter sadana
kategorinamn som vi anser att de representerar och beskriver dem nedan med egna
formuleringar.

Da intervjuerna var anonyma, har vi tilldelat varje ldrare varsitt nummer. Lérarna i de légre
aldrarna har nummer 1-5 och ldrarna i de hogre éldrarna har nummer 6-10. Vi kommer
hédanefter att hdnvisa till dessa nummer i resultatredovisningen. For att visa hur en intervju
ser ut i sin helhet kommer vi att bifoga en av dessa.”

For att resultatet av intervjuerna ska bli littare att ldsa, har vi gjort dem mer skriftsprakliga
genom att dndra talsprék till korrekta ord, t ex sént — sddant. Vi har dven satt ut kommatecken
och punkt dér vi anser att dessa bor forekomma. Utifran ett etiskt perspektiv var det viktigt att
gora dessa forandringar for att den intervjuade skulle fa behalla sin personliga integritet.”®
Forovrigt har vi inte gjort ndgra dndringar 1 det ursprungliga innehallet 1 intervjuerna.

Resultatet kommer hér nedan att redovisas i olika underrubriker. Vi borjar med Meningsfulla
sammanhang, dir vi redovisar svaren fran de intervjufrdgor vi stdllde om detta begrepp.
Dérefter tar vi upp Erfarenheter och behandlar detta pa liknande sétt. Vi har valt att ta upp
dessa begrepp var for sig dd vi anser att svaren inneho6ll flera nyanser, vilka bést kunde visas
genom denna indelning. Sedan studerar vi Likheter och skillnader mellan ldirarna pa de ligre
respektive hogre dldrarna. Slutligen kommer vi in pé Teoretiska kopplingar, dér vi dven tar
upp skillnaderna 1 erfarenhetsbegreppet.

5.1 Meningsfulla sammanhang

For att fa svar pa hur larare ser pa meningsfulla sammanhang stillde vi nedanstaende fragor
till lararna. Vi fick minga varierande svar.

* Hur ser du pa begreppet meningsfulla sammanhang?
» Hur gor du for att skapa meningsfulla sammanhang 1 svenskundervisningen?

Vi har valt att inte redovisa ovanstdende fragor var for sig utan dessa kommer att redovisas
tillsammans utifrdn gemensamma kategorier for begreppet meningsfulla sammanhang. Detta
beror pa att frdgorna pdminner om varandra och att intervjupersonerna tenderade att komma
in pd den ena fragan medan de besvarade den andra.

5.1.1 Kategori 1 Lararens plan

Négra av lararna ansag att det dr deras planering som skapar meningsfulla sammanhang.
De tar inte med elevernas tankar och erfarenheter i planeringen, utan séger att det
forhoppningsvis blir meningsfullt &nda.

7 Se bilaga
76 Trost, s. 97
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Vi har en planering som vi féljer som forhoppningsvis dr meningsfull for eleverna. ---
Planeringen i sig &r ju ocksa ett forsok for att géra det hela meningsfullt.
Lérare 6

Jag forsoker ju plocka in, alltsa deras erfarenheter, i planeringen. Men det dr nog inget jag
utgar fran, vad jag kommer pa nu.
Lérare 10

5.1.2 Kategori 2 Nyttig kunskap

Den forsta kvaliteten vi kunde utlésa ér att ldraren beskriver nyttan med det de lér ut, det vill
sdga att eleverna kommer att ha nytta av det de gor i framtida studier och i samhéllet. Nagra
av ldrarna ndmnde i intervjun att meningsfulla sammanhang f6r dem innebér att eleverna inser
att det de lar sig ar anvédndbart i olika sammanhang.

Att skapa det [meningsfulla ssmmanhang] ar att de ser en nytta med det, en mening. Sen
kan man ju till exempel forklara att det hér behdver ni ha nér ni gor sé hér s att de ser en
mening med det.

Léarare 4

Vi forsoker, var ambition, &r ju att ge kunskaper de har nytta av i framtiden och
gymnasiet. Ge dem redskap att klara gymnasiestudierna. --- Det vi gor ska kénnas som
viktigt och anvindbart. --- De maste uppleva, de maste se och forsta, att det hir har de
nytta av.

Lérare 6

Idag var det en text om drommar och da, syftet var fran borjan helt enkelt, att forbereda
de nationella proven.
Lérare 7

Att det de lér sig ska séttas in i ett sammanhang, att de kopplar att skolan inte &r, att det
bara ir skola, utan att det de lir sig, de har nytta av det i samhéllet. Att de kopplar varfor
de ska léra sig just det hér, vad 4r meningen med detta. Och att skolan inte dr en enhet for
sig utan att samhaéllet i sig &ven kommer in i skolan.

Lérare 9

5.1.3 Kategori 3 Det som passar dem

For att gora undervisningen meningsfull sdger flera av lararna att de utgér fran vad som passar
eleverna. I denna kategori ingdr sddant som é&r typiskt for en viss alder, kon och sé vidare, det
vill sdga det som dr relevant just for den specifika gruppen.

Det vi gor ska kdnnas som viktigt och anvdndbart. Och dr det sé att jag tar in ndgonting
som inte alls passar eleverna sa forsoker jag ju inte géra om den tabben till nédsta gang.
Léarare 6

... s& de kommunikationer som vi dgnar oss &t alltsd muntligt, skriftligt, val av texter.
Alltsé det relaterar till den niva som de ar. Att jag kan hitta texter att jobba med som gar
hem, som har nigonting att sdga.

Léarare 7
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Man forsoker titta, ja de 4r ju tonaringar, vad tycker de om. Vilken litteratur man ska
vélja att ta med i svenskan, det beror ju pd det. Det var som forra terminen hade vi ett
stort tema pa hela skolan, kost och hélsa. Da plockade jag in texter om, som handlade om
det.

Lérare 10

Négra larare uttryckte dilemmat att kunna se till varje elev i en stor klass. De ansig dérfor att
det &r lattare att hitta ndgot som man tror passar alla.

Nér man i borjan tinker sig att lara barnen i ettan och ska starta med lés- och
skrivinldrning, da far man forst utga frén att det ar sa vildigt olika behov. En del barn kan
ju bada, ldsa och skriva, men inte alla. --- Sedan tar jag ockséd med sagor. Sedan for att
gora det meningsfullt nir den ska ldsas, fAr man utga frdn en bok som tror kommer att
passa dem. Det &r ju svért att hitta en bok som alla tycker om, alla &r véldigt olika.

Lérare 2

Ofta hittar man ndgot som man ténker sig passar dem. Man forsoker men man kan inte
veta individuellt om det &r sd nir man har 30 elever. Man kan ldsa ungdomslitteratur pa
sommaren och tinka att det hir passar nog eleverna. Det &r en chansning men man far
exponera dem for den litteratur som finns, man kan inte gé och fraga varje elev. Man far
liksom visa dem vad som finns, utifran dldern och vad man tror passar dem.

Lérare 8

5.1.4 Kategori 4 Att utga fran det kdnda

Denna kategori innebér att meningsfulla sammanhang uppstir ndr man utgar frén det eleverna
redan vet, kan och kinner till. Det dr viktigt att eleverna har en forforstaelse om det de ska
lara sig. Har kommer éven elevernas egna erfarenheter in.

Det kan vara om ndgonting som de hor pa nyheterna, det kan vara datorspel och det kan
vara bocker och det maste pa nagot sétt vara forankrat hos dem, tror jag. --- ... att prata
mycket med barnen, prata om deras erfarenheter och man kan ju till exempel ta datorspel
och Tv-program. Med lite dldre barn kan du ha tidningar och bocker och att man utifran
det kan hora vad de vet om det och vad de ser pa saker och ting nér de ser pa vad det nu
ma vara, och utifrdn det, dd deras tankar, undringar och deras fragor och man diskuterar
varfor det dr pé detta viset. Hur tinker du? Hur skulle du gora? --- de méaste ju kdnna igen
sig.

Lérare 1

Det géller bade svenska och matte, att man nér man startar, utgar ifrdn ndgonting, som
barnen vet och kénner till. --- Da brukar vi for att spegla alla barn, utgé fran vad de kan.
Och nir barnen, ja redan tidigt, far formulera ihop ord, det kan vara nidgonting eget eller
nagot vi ldst, eller gjort ihop. Det kan vara en film eller att jag berdttat om nagot djur.
Lérare 2

Att anvénda sina erfarenheter och gora interferenser och hela det hér att blanda in vad

man har for minnen och tankar och sadant dér, for det jobbar vi med en del.
Lérare 3
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Att man lyckas knyta det man sysslar med till ndgot storre dn vad det handlar om. Och
alltsé ta hansyn till forforstaelse och den kontexten som finns i klassrummet och i
elevernas medvetande.

Léarare 7

Ta upp dmnen som anknyter till det de kanner till.
Lérare 8

5.1.5 Kategori 5 Det som ar intressant, engagerande och beror

Flera larare ndmnde att undervisningen méaste berora eleverna samt vara engagerande och
spidnnande for att det ska bli ett meningsfullt sammanhang. Under denna kategori har vi dérfor
dven tagit med de svar som behandlar elevernas intressen. Detta gér ihop med det vi tidigare
skrivit om vikten av att utga fran det kénda men hér tycker vi oss kunna se fler nyanser samt
att det inte behdver vara nagonting de redan kdnner till for att det ska berora dem.

Det ar ju vad barnen tycker dr meningsfullt for dem. Det handlar ju om vad som finns,

vad de har for intressen och vad som dyker upp i deras ndrmaste omgivning. --- Sa tror
jag att det maste vara nagonting som berdr dem for att annars far du dem inte med dig.
Lérare 1

Man forsoker hitta imnen som berdr dem, som kan ge dem nigonting. Amnen som
tilltalar dem till exempel debattimnen och bocker de tycker om att ldsa. --- olika &mnen
som abort, dodstraff och djurférsok, sddant som kan vara lite spannande att prata om. Da
skapar man engagemang hoppas man.

Lérare 8

Jag forsoker se till vad eleverna tycker ar roligt, dr intressant. Som fotboll och andra
fritidsintressen, ndr de skriver uppsats och véljer bocker.
Lérare 10

5.1.6 Kategori 6 Delaktighet och paverkan

Med denna kategori menar vi de sammanhang dér eleverna sjélva ges mojlighet att paverka
undervisningen for att gora den meningsfull. Har avses dven att eleverna far vara delaktiga
och sjélva vilja vad de ska gora. Lararna var noga med att eleverna skulle fa vara delaktiga
och att fa vara med och péverka undervisningsinnehéllet.

Man maéste forklara for barnen. Det ska komma frdn dem ingen mening att planera nagot
som de inte dr med pa. Det &r ju de som &r verksamheten. --- Fragar barnen vad de vill
gora. Se om de har négra idéer.

Lérare 5

Oftast uppstar det [meningsfulla sammanhang] dé& i samband med tema, kan man val
sdga. Da ar det ju naturligt, d@ samplanerar man med kollegor eller med eleverna.
Léarare 7

For att det ska vara meningsfullt vill jag ocksé att de ska vara delaktiga i det de lar sig, att

de far vara med och paverka hur de vill arbeta, och vad de vill arbeta med. Aven om vi ju
har méal som vi maste uppna i svenskundervisningen, men att de inom de mélen kan vélja
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véagar for hur de vill nd malen. --- Men de ska kénna att det de gor att de far vara med och
paverka sa att de kénner sig meningsfulla, att man inte kor 6ver dem.
Léarare 9

5.2 Erfarenheter

Angaende begreppet att anvdnda elevernas erfarenheter, stillde vi i intervjuerna fradgor som:

* Vad innebir det att ta vara pa elevernas erfarenheter?
* Anvénder du dig av elevernas erfarenheter i svenskundervisningen?

> Vilka erfarenheter?
» Hur anvinder ni dessa?

» Hur viktigt anser du det &r att ta vara pa elevernas erfarenheter i
svenskundervisningen?

Vi har valt att redovisa ovanstaende fragor tillsammans utifran gemensamma kategorier for
begreppet erfarenheter. Detta beror dven hér pé att frdgorna paminner om varandra och att
intervjupersonerna tenderade att komma in pa den ena fragan medan de besvarade den andra.

5.2.1 Kategori 1 Elevernas forforstaelse, tidigare och nya erfarenheter

Denna kategori handlar om elevers forforstaelse, saker de kan och vet, sddant som de har med
sig sedan tidigare samt att utga fran dessa och koppla det till nya kunskaper och erfarenheter.
Har ingér ocksé sddant som eleverna kénner till och som dr bekant for dem.

Det ar ju ocksa lite grann samma sak dér att vad har de varit med om, vad har de l4st om,
vad kan de. Jag brukar alltid fraga forst vad vet ni om detta?
Lérare 1

Ja det &r ju att man forsoker att anvénda de svar man far av dem, att jobba vidare med det.
Om det kan dyka upp nagon idé som man kan gora nagot &t. --- Istéllet for att plocka ett
stycke, som inte dr forankrat hos dem, utan jag bara plockar in, det hir verkar bra. Och de
har liksom ingen koll pa det alls, vad det ar for ndgonting eller ingen berdring. For det ar
ju viktigt det har med. Om man plockar det ur deras erfarenhet sa har de ju ocksa det hér
med forkunskaper, det ar ocksé viktigt. Olika forkunskaper forvisso men alla har de ju
nagonting med sig i bagaget.

Larare 3

Sarskilt ndr man borjar med nigonting nytt, for vi jobbar mycket med tema, NO, SO och
svenska i ett, och da ar det ju viktigt att ndr vi startar upp ett tema har vi alltid en san
stund att vad &r det vi kan, vad tror vi att vi kan om det hér. Och sé skriver vi ner det pa
post it-lappar och sétter upp dem pa tavlan. Sen kollar man vad &r det ni vill veta om
amnet. Jag kan kinna ibland att man hela tiden méaste utga fran barnen, men de &r ibland
véldigt grunda. Man maste ldra dem att se ett djup.

Lérare 4
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Det ar det de har med sig fran tidigare sammanhang. Man maste se pa det de har med sig

fran forskolan. Som portfolion. Att man vet vad de kan och &r intresserade av. Att ta vara
pa elevers erfarenheter innebér att man tittar pa det de gjort tidigare och spinner vidare pa
det.

Lérare 5

Det kan vara i uppsatsskrivning att de, det de har varit med om, déir dr det ganska létt ...
och dir kan man ta vara pa deras erfarenheter.
Lérare 6

Det vi jobbar med nu i nian dr krig och konflikter. Man fér in elevernas erfarenheter, om
det nér fram till det, det kan ju vara svart att forsta vad det egentligen handlar om, det kan
man inte begira. Det kan ju mer bli vad som hdnde mig och min familj i kriget i Bosnien.
I basta fall kan det vara tvirtom att det som hinde mig kan vara forvirrat och traumatiskt
pa olika sétt, kan fa en upplosning. Nar det dd kommer in i ett undervisningssammanhang
dir man kan bygga pa med faktainformation se generella monster i andra konflikter, det
ar inte bara jag som rékat illa ut 4&ven om det var sa jobbigt niar den och den férsvann.
Négra far for forsta gangen, eller kénner for forsta gdngen, att de kan beritta vad det var
som hinde. I anknytning till en bok, eftersom vi jamfor det med egna erfarenheter,
forsdker uppmuntra det.

Léarare 7

Alltsé inldrning sker ju, tror jag, genom att man kopplar nya erfarenheter och kunskaper
till de gamla i en slags véxelverkan och jag hoppas ju kunna vara dir och péverka.
Lérare 8

Man maste frdga innan vad eleverna har for ndgon forforstéelse och vad de kan innan
man bdrjar, man skriver upp och samlar deras tankar och kunnande pa tavlan. Har de
gjort ndgot innan kanske man kan ha en annan infallsvinkel.

Lérare 9

Lérarna anger ocksa i intervjuerna hur viktigt det dr att anvénda foréldrarna for att ta reda pa
elevernas tidigare erfarenheter. De menar att fordldrarna har stor kinnedom om sina barn
vilket hjdlper lararna att forsta eleverna. Det gor att lararna littare kan spinna vidare och ge
eleverna nya erfarenheter.

Man maste ocksé ha kontakt med foréldrar. De utgér en stor del av barnet. Det vet dven
mycket mer om barnen och deras tidigare erfarenheter.
Lérare 5

Vem ér den hir ménniskan som moéter mig hér. Det kan man gora pa olika sitt medvetet.
Jag forsoker da fran det jag tréffar en ny klass ta fram s& mycket som mojligt av elevernas
erfarenheter och bakgrund for att hjilpa till i bilden utav manniskan som ju dndé sitter
hér. Och i den kartldggningen, nu later det som att det &r kriminalinriktat men det 4r det ju
inte, ingar ju da vilka ar fordldrarna och triaffa fordldrarna sa mycket som mojligt. Det
okar mina mdjligheter ocksa till paverkan.

Lérare 7
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5.2.2 Kategori 2 Elevernas foraldrars expertkunskap

Denna kategori innebir att man tar in fordldrarna och anvinder deras bakgrund och
erfarenheter for att bygga pé elevernas. Pa sé sétt kan man skapa en storre, mer léttillganglig,
forstéelse for olika fenomen. Detta skiljer sig fran foregdende stycke om fordldrar, di vi hér
avser fordldrarnas egna erfarenheter och hur dessa kan anvdndas som resurs i
undervisningssituationer.

D4 och da anknyter vi nir jag har sprakriktighet eller pétalar fel som de gor som ér, vad vi
sdger di svenska 2 fel, fel som inte barn som har, vars forédldrar dr svensksprakiga fran
borjan. Vara svenska 2 barn da de gor fel och da kan jag ibland anknyta till var de hor
hemma. Vad det &r deras fordldrar har svart med sadana saker. Och da kan de da och dé
tédnka till. Det &r ju ett sitt att anknyta.

Lérare 6

Det hir handlar d& om en klass som &r ganska ny, och dé kan detta [ett arbete om
elevernas bakgrund] ingé i ett syfte att lira kénna varandra ndrmare och ocksa att se vara
rétter, bakgrunder. Oka sjilvfortroendet, stolthet kanske. Men ocksa f3 lite pejl pa de
andra. Och da &r ju det hir ndgra saker som man jobbar med ... Det hir vet de ju oftast
inte sjdlva och utan dé har man ju bra skal att gd hem och fraga mamma eller de i
familjen, med forberedda fragor dé. Det dr ju ocksa hir ndgonting som man kan fa
mycket kunskap hemifran.

Lérare 7

Nir vi jobbar med nyheter nu, har vi ju en elev vars foréldrar &r journalister och jobbar pa
TT. Han kunde ju mycket redan sa han fick vara med och berétta. Nu tog vi ju inte dit
hans pappa men han kunde ju redan mycket om det har med media.

Lérare 9

5.2.3 Kategori 3 Aktuella amnen och gemensamma erfarenheter

Da flera ldrare ndimnde hur viktigt det dr att ta in omvérlden och utgé fran aktuella &mnen 1
svenskundervisningen har vi i denna kategori valt att samla citat som belyser detta. Hér ingér
gemensamma erfarenheter som studiebesdk och gemensamma upplevelser som sedan anvénds
i undervisningen.

Nér det géller skrivningen sa ar det ju mycket barnens egna erfarenheter som kommer in.
Deras egna och sadant vi gjort tillsammans i skolan som vi skaffar oss genom utflykter
och studiebesdk och sagoldsning och att ha det som utgangspunkt ndr man formulerar ord
--- da har vi ndgot gemensamt vi upplevt.

Lérare 2

Ah, det 4r ju jitteviktigt! Och 6ver huvud taget att man ocksa later barnen forstd att
skolan faktiskt inte &r det enda stillet de lar sig pa utan allt runt omkring lér man sig i.
Man lér sig pé allt, av mamma och pappa, nidr man sitter pa Internet, nir man tittar pa tv. -
-- Men deras erfarenheter ar ju jétteviktiga och just att skolan faktiskt inte dr det enda
stdllet man lar sig pa och det tycker jag dr viktigt att man inte glommer. --- Det ar ju
jatteviktigt. Thop med att, eller mer att fi dem att uppticka sina erfarenheter, for de ar
oftast inte medvetna om att de redan kan. Det de kan &r inte kunskap utan det ar nagot
som bara ir, det har man lért sig ndgon annan stans och da &r det ingenting man behdver
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tédnka pd i skolan. I skolan ldr man sig bara de vettiga sakerna och det andra &r inte
kunskap. Det dr de erfarenheterna man forsoker f4 dem att forsté att det finns andra
stdllen att ldra sig pa &n skolan. Det kénner jag ofta. Det &r viktigt. Att f4 dem att
uppticka att man lér sig 6verallt far de en nyfikenhet pa livet ocksa och det dr egentligen
det skolan ska vara till, att vicka en nyfikenhet pé livet.

Larare 4

Men det begreppet tolkar jag lite som om det hidnder nagonting i vérlden och i skolan att
man liksom anknyter till det. Och végar bryta och ta upp samma saker som eleverna tar
upp eller tycker &r viktiga.

Lérare 6

Ett stort tema dé var att vara tillsammans, att vara ung tjej och kille. Det behover inte
tigga om for att fa fram. Rétt vad det var sa var man dér. Nér det blev bra. Det géller att
vilja texter, eller att vilja tillfdllen och vara 6ppen ndr man niarmar sig sadana fragor.
Sedan gar det att ldgga in en massa och bestimma, nu ska vi vara pa
ungdomsmottagningen for en viss typ av program, forbereda detta.

Léarare 7

Men kollektivt &r det svarare att siga nu har alla, det &r klart om alla har varit pa samma
biofilm precis. Alltsé s att man tar in yttervirlden men jag menar det blir ju naturligt, har
vi varit pad samma film pratar vi om det. Har det hint nagot i vérlden s& forhoppningsvis
glommer man inte att ta upp det i klassrummet. Ibland kan det ju hénda att man planerat
nagonting men dé hinder det ndgot s& glommer man bort att prata om det man har riktat
in sig pé sin kurs. Skolan blir en egen liten bubbla och det far man passa sig for.

Larare 8

Nir vi hade temat da, vi ville gora ndgot annorlunda, nagot konkret liksom som var
utanfor skolan. Det ar viktigt. Vi plockade in en dietist, nagon som visste mer, som hade
nagra lektioner. Det var jéttebra for eleverna och fa lite proffstips och de lyssnade da.
Lérare 10

5.2.4 Kategori 4 Delaktighet och att bli sedd

En kvalitet som vi har utldst fran intervjuerna ar vikten av att var lyhord och lata elevernas
erfarenheter vara en del av svenskundervisningen. D4 eleverna &r en del av verksamheten bor
man lata dem vara delaktiga i planering och undervisningsinnehall. Man bor ocksa
uppmérksamma eleverna genom att lyssna pé och lyfta fram dem.

Som du forstar sé tycker jag ju att det dr ganska viktigt och jag jobbar nog sa mycket
overhuvudtaget, dven i matematiken, att utga sd mycket som mojligt frdn barnen. Och ta
reda pa vad de vet forst. Det &r ju onddigt att sitta och rabbla upp det en gang till, det de
redan kan. Och sedan fir man ju lite idéer om man frdgar deras tankar, vad de tror
grammatik &r till exempel, eller vad de tror att dikter &r och sadar. Ja, det ar jétteviktigt
faktiskt.

Larare 1

Vi forsoker att nér ett barn ar duktig pa nagot far han eller hon vara med och visa eller sa.

En flicka ldser bra och dé far hon ldsa hogt.
Léarare 5
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Om man inte jobbar med hénsyn till det [elevers erfarenheter], tar vara p4, &r ett steg
ytterligare. Alltsd vara medveten om elevernas erfarenhet och lata den vara en av de
faktorer som &r med i spelet 1 undervisningssituationen. Da dr man nog véldigt okénslig
och gor det svart for sig pa olika sitt. --- Ungefér som att umgas med ménniskor som man
kanner vél det géller att man hela tiden bollar mot den ménniskans bakgrund, erfarenhet, i
det sammanhanget ... sa ar det i undervisningssituationen ocksa.

Lérare 7

I allménhet tycker jag det innebar att man lyssnar pa eleverna, att jag har ett
forhallningssitt till eleverna, hoppas jag, dér jag forsoker se dem som individer. Det &r
inte s att jag presenterar en kurs som ar fix fardig det hir ar det vi ska gora utan att man
har en dialog d& och pa néagot sitt maste jag ha det med alla grupper maste ha en dialog
for att se vad det dr for ménniskor bakom. // Men jag fragar dem och har en dialog hela
tiden som egentligen ir ganska naturlig eftersom jag ar intresserad av dem.

Lérare 8

Har de gjort ndgot innan kanske man kan ha en annan infallsvinkel, men ocksa som nér vi
jobbar med reklamfilm och film i svenskan s& kan de ju mer 4n vad jag kan. De lar sig
snabbare dn mig men det hindrar inte mig. Jag far lara mig pa véigen, eleverna lar sig
jéttesnabbt, och vi har ju hjéilp av var IT-pedagog, men just att man inte fér vara radd for
att de kan mer &n man sjilv kan. Och sa lér de varandra, de som dr duktiga pé just det lar
de andra. Det viktiga dér tror jag dr att man dr pedagogen och strukturerar upp det hela
och ser att det dr pa vig mot ett resultat, ett mal. Det tekniska klarar de battre.

Léarare 9

5.2.5 Kategori 5 Att inte utga fran elevernas erfarenheter

En av ldrarna skilde sig dock frén de 6vriga. Denna larare menade att man inte bor utgd
fran eleverna da man planerar. Innehallet styrs darfor mestadels av ldraren sjélv.

Men det &r ju inte s att vi planerar ndgon undervisning. De dr ju inte sérskilt delaktiga i
planeringen. De kan fa vara med och vilja bok och sddana saker, uppsatsimnen, men vi
har en ganska strikt planering.

Lérare 6

5.3 Likheter och skillnader mellan lararna pa de ldgre respektive
hégre aldrarna

I detta avsnitt kommer vi att redogora for de likheter och skillnader mellan vad lérare i de
lagre och hogre dldrarna sdger om meningsfulla sammanhang och anvindandet av elevers
erfarenheter.

I figuren nedan har vi sorterat kategorierna och satt in dem i en tabell. Detta har vi gjort for att
tydliggora likheter och skillnader mellan dessa kategorier. Vi har forsokt placera de kategorier
som liknar varandra pa ett sddant sitt att det syns vad vi kunde hitta for gemensamma
kvaliteter 1 bdde meningsfulla sammanhang och erfarenheter.

Eftersom vi 1 den dvriga resultatredovisningen har valt att dela upp intervjusvaren om
meningsfulla sammanhang och erfarenheter, gor vi det dven i denna del.
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Meningsfulla Delaktighet | Lararens Att utgd fran | Det som &r Det som Nyttig
sammanhang och plan det kénda intressant, passar dem | kunskap
paverkan engagerande
och beror
Lérare nummer 5,7,9 6,10 1,2,3,7,8 1,8, 10 2,6,7,8,10 [4,6,7,9
Erfarenheter Delaktighet | Att inte Elevernas Elevernas Aktuella
och att bli | utgé frén forforstaelse, | fordldrars dmnen och
sedd elevernas | tidigare och | expertkunskap | gemensamma
erfarenheter | nya erfarenheter
erfarenheter
Larare nummer 1,5,7,8,9 |6 1,3,4,5,6, 6,7,9 2,4,6,7,8,
7,8,9 10
Figur 3

Négot som ndmndes i1 5.2 Erfarenheter ér att hilften av ldrarna uttryckte att de later eleverna
vara delaktiga. Har vill vi poéngtera att det dr nistan lika ménga ldrare fran de lagre och hogre
aldrarna som anser detta. Nir det géller meningsfulla sammanhang ar det dock bara en ldrare
fran lagre aldrar som uttrycker elevernas delaktighet.

En gemensam likhet mellan 5.1 Meningsfulla sammanhang och 5.2 Erfarenheter ér
kategorierna Att utgd fran det kinda samt Elevernas forforstaelse, tidigare och nya
erfarenheter. Dessa tva kategorier liknar varandra innehallsméssigt. Dessa har dven
gemensamt att majoriteten av lararna fran bade de ldgre och hogre aldrarna anser det viktigt
att ta hansyn till detta i undervisningen. Nér det giller Elevernas forforstdelse, tidigare och
nya erfarenheter édr det jamnt fordelat med fyra ldrare frén respektive alder.

En skillnad vi kunde utlédsa i1 kategorin Elevernas fordldrars expertkunskap 1 5.2 Erfarenheter
var att det enbart var larare fran de hdgre aldrarna som namnde att de anvinder fordldrarnas
kunskaper som resurs i undervisningen.

Nér det géller kategorierna Ldrarens plan och Att inte utgd frdan elevernas erfarenheter kan
man av de fa larare som uttryckte sig om detta se att det endast &r larare fran de hogre aldrarna
som arbetar pa detta sétt.

Aven nir det giller Nyttig kunskap kan man se en skillnad d& majoriteten av ldrarna ér fran de
hogre aldrarna.

5.4 Teoretiska kopplingar

Vi kommer i detta avsnitt att studera de svar vi fatt av ldrarna for att se om vi kan se
kopplingar till de teorier vi har presenterat i 4 Teoretisk referensram. D4 vi kan se influenser
frén alla teorier i intervjusvaren, har vi valt att endast ta med nigra exempel pé citat som
illustrerar dessa.

Vi har valt att dela upp denna redovisning i tva underrubriker, dir vi i den forsta tar upp

kopplingar till teorierna och i den andra tar upp skillnader i erfarenhetsbegreppet utifran de
tva kategorierna /llustration och Utgdngspunkt.
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5.4.1 Teorier

Funktionalisering fokuserar pa att elever utvecklas da de soker och undersoker kunskap i
funktionella sammanhang. Vi tycker att vi kan se spar av denna teori i flera av intervjuerna.
Teorin syns genomgaende, genom att ldrarna tar upp vikten av att eleverna finner kunskap 1
for dem autentiska och motiverande situationer. Nedan har vi lyft fram ett citat av manga,
som visar detta.

Det ér ju vad barnen tycker &r meningsfullt for dem. Det handlar om vad som finns, vad
de har for intressen och vad som dyker upp i deras ndrmaste omgivning. Det kan handla
om allt mojligt. Det kan vara om négonting som de hdr pa nyheterna, det kan vara dator-
spel och det kan vara bocker och det maste pa nagot sétt vara forankrat hos dem, tror jag.
Lérare 1

Inom funktionalisering finns det utvecklingspsykologiska argumentet ddr kommunikationen &r
central for att elever ska komma vidare 1 sin utveckling. Aven det neurofysiologiska
argumentet innebdr att det maste existera kommunikativa situationer for att spraket ska
utvecklas.

Sen har jag nagot som vi kallar stora fragor”. Att jag l4ser en text eller de kan lisa
sjdlva, men oftast dr det nog s att jag ldser den och sa far de under tiden jag ldser skriva
ner fragor och funderingar. Inte da pa innehallet, utan frdgor som varfor reagerade han sa
osv. I borjan nér de dr ovana gor jag sé att jag samlar alla fragorna pa tavlan och sen far
de da som de sitter i grupper vélja ut eller ibland véljer jag vilka fragor de ska diskutera.
Sen om man har gjort det ndgra ganger sa far de i grupperna diskutera, da tar vi inte det
pa tavlan forst, utan det ar for att fa dem forstd hur de ska gora.

Lérare 3

... sedan jobbar vi dd med gemensamma texter ldsa, diskutera, bilder, tolka bilder och se
film och prata om filmen.
Lérare 7

Enligt fenomenografin ar det flodet av barnens idéer och tankar som &r det viktiga for att en
utveckling ska ske. Detta dr ndgot som majoriteten av lararna ger uttryck for, da de siger att
elevernas erfarenheter utgor en stor del av undervisningen. Som lérare dr det viktigt att man
har en forstaelse for hur undervisningens innehdll framstar for eleverna.

I allménhet tycker jag det innebar att man lyssnar pa eleverna, att jag har ett
forhallningssitt till eleverna, hoppas jag, dér jag forsoker se dem som individer.
Lérare 8

Fenomenografin tar ocksé upp hur viktigt det 4r med forforstaelse da eleverna ska fa kunskap
om ndgot nytt. Detta ansag dven Dewey som menade att varje erfarenhet man har sedan
tidigare pd nagot sétt dndrar de nya.

... att man lyckas knyta det man sysslar med till ngot stérre 4n vad det handlar om. Och
alltsa ta hansyn till forforstaelse och den kontexten som finns i klassrummet och i
elevernas medvetande, kan man vil sdga rent generellt. De sammanhangen finns ju alltid,
man kan medvetandegdra dem tror jag man kan peka ut dem.

Léarare 7
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Vygotskij talade mycket om hur elev, ldrare och den sociala miljon bor fungera lika
aktivt. Lararen ska fungera som en handledare och organisator, och ta vara pa samt
uppmuntra elevernas intressen. Aven i Whole language ser man barnens tidigare
erfarenheter som grunden for ldrande och man agerar dérfor som lérare mer som ett
slags filter.

... men ocksa som nir vi jobbar med reklamfilm och film i svenskan sé kan de ju mer én
vad jag kan. De lir sig snabbare 4n mig men det hindrar inte mig. Jag far ldra mig pa
vigen, eleverna lar sig jéttesnabbt, och vi har ju hjilp av var IT-pedagog, men just att
man inte far vara radd for att de kan mer 4n man sjilv kan. Och sé lér de varandra, de som
ar duktiga pa just det ldr de andra. Det viktiga dér tror jag &r att man dr pedagogen och
strukturerar upp det hela och ser att det ar pa vig mot ett resultat, ett mal. Det tekniska
klarar de bittre.

Léarare 9

De har ju mycket erfarenheter av Internet som jag inte har, de d&r mycket sékrare pé det.
Dar far de styra. Jag lar dem att vara kritiska. Jag kan ju inte ldra dem ndgot nytt nir de ar
mycket bittre 4n vad jag dr. Det blir ju bara 16jligt. Jag forsoker fa dem att uppticka att de
har erfarenheter.

Léarare 4

Whole language och LTG har en helhetssyn pd larande, dér elevens egna upplevelser och
1akttagelser ska ligga till grund for lasinldrningen. Elevernas gemensamma upplevelser skapar
behov av att kommunicera vilket frimjar kunskapsutvecklingen.

Nar det géller skrivningen sa &r det ju mycket barnens egna erfarenheter som kommer in.
Deras egna och sédant vi gjort tillsammans i skolan som vi skaffar oss genom utflykter
och studiebesdk och sagoldsning och att ha det som utgangspunkt ndr man formulerar
ord.

Lérare 2

Sammanfattningsvis kan man konstatera att lararna ar inspirerade av dessa teorier, men det ar
inget de uttrycker i ord. Teorierna lyser dock igenom i deras svar.

5.4.2 Skillnader i erfarenhetsbegreppet

I 4.6 beskrev vi de tva kategorierna [llustration och Utgangspunkt. Vi har studerat de olika
lararnas svar for att se om de kan sorteras in i dessa kategorier. Vi presenterar under foljande
rubriker citat fran intervjuerna som vi ddrefter utvecklar och forklarar varfor de bor ingé i den
valda kategorin. Vi har valt att boérja med illustrationskategorin och fortsitter dérefter med
utgdngspunktskategorin.

Kategori I lllustration

For att de exempel vi hittade 1 intervjuerna ska kunna tillhdra denna kategori maste de
uppfylla vissa krav som kénnetecknar denna (se figur 1).

Det ar svart konkret att siga hur man gor, for det &r ju inte sé att man, jaha nu ska jag ha
en lektion i hur jag ska ta vara pé deras erfarenheter, utan det blir ju nér tillfallet dyker
upp. Det ér ju tyvérr inte sa forfarligt ofta egentligen. Utan mycket ar ju styrt av vad man
gor. Det kan ju vara om nagon har gjort nagot sirskilt, varit ndgonstans eller ndgot som
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de tycker &r intressant eller att jag foreslar nadgot. Nu jobbar vi med Europa. Nér de
skriver ”landerbocker” forsoker jag fa dem att skriva med egen rost.
Larare 3

I exemplet ovan kan man tydligt se att lararen utgar fran en redan fardig planering. Léararen
papekar bland annat att elevernas erfarenheter oftast bara anvinds nér tillfdlle ges. Elevernas
erfarenheter kommer in som illustrationer till denna planering och anvénds endast i
motiverande syfte. Hiar kan man dven se ett exempel pa ett "yttre tecken” pa erfarenheter, det
vill sdga en hidndelse, en resa, som eleven upplevt.

Foljande exempel ar ocksa typiskt for denna kategori.

Idag var det en text om drémmar och da, syftet var fran borjan helt enkelt, att forbereda
de nationella proven. Jag hade hittat ett texthdfte som vars tema var drémmar. Vi borjade
da med: Vad &r drommar? I vilka sammanhang? Och gjorde da en mindmap, tankekarta:
vad ar drommar och vilka olika former av drommar finns det? Och d& kom ju deras
forslag in dir och sedan kommer man in pa faktatext om drommar och da blir det oerhort
ndra egna upplevelser av drommar.

Lérare 7

I en sddan situation kan man se hur individen kan synliggoras. Genom att delge sina egna
erfarenheter av drommar far eleverna illustrera undervisningen. Aven i detta exempel kan
man se hur en redan planerad undervisning far draghjilp av dessa illustrationer.

Kategori Il Utgangspunkt
I denna kategori beskriver vi exempel som kan forklaras med hjélp av figur 2.

Om ett barn vill visa nagot. Vi hade en pojke som hade hittat ett skelett i skogen och ville
visa det. Vi sa att han gérna fick ta med det och visa och sé fick vi se vad vi kunde gora
med det. Han visade det och berittade om det. Sen ville alla gissa vad det, vad for slags
djur det var. Barnen gissade och fick rita ocksa skriva om djuret. Det ledde till andra
fragor. Nagon hade en dod farmor som var ett skelett. S fortsatte vi.

Léarare 5

I exemplet ovan kan man utlésa att man utgér fran eleven genom att undervisningstillféllet
inte var planerat utan elevernas erfarenheter var betydelsefulla som utgangspunkt. Lararen
visade tecken pd att vara flexibel vilket dr typiskt for denna kategori.

Har nedan kommer ytterligare ett exempel pd hur man anvénder elevernas erfarenheter som
utgangspunkt for undervisningen.

Ett ar sedan gick det en adventskalender som var baserad pa en bok av Annika Holm, En
6 i havet. Det var ingen adventskalender, det var en serie, den gick pa lordagar. Sedan sa
laste vi den boken, manga utav barnen hade sett den och fragade kan vi inte 14sa boken?
Jod4 det gjorde vi. Och sedan kom de fram till att det hir Ah kan inte vi i jobba med
andra vérldskriget, for det handlar ju om tvé flickor som blir krigsbarnsplacerade i
Sverige pa en 0 hir utanfor Goteborgs skargard. Och da tinkte jag liksom wow vad
roligt! For da ar de ju liksom hemma i den diskussionen och vi pratade mycket om hur
tror ni att det kéndes, och ténk er sjdlva. Det var ju ndgonting som de alla, {for tv ser de ju
pa, och de kunde vl se att de hér barnen for de var vél tio, tolv ar ndgonting. Och da drog
vi igdng da och jobbade. Ett jittefint arbete gjorde de om andra vérldskriget. Da borjade
vi med vad vet ni? Och pa det spann de vidare da.

34



Lérare 1

Da det var eleverna som kom med ursprungsidén till detta arbete kan man sidga att de var
hogst delaktiga i stoffvalet. Eftersom det var samhorigheten med flickorna i boken som gjorde
att arbetet utvecklades, kan man tala om “inre tecken” pé erfarenheter, exempelvis kinslor
och personlighet, som &r kinnetecknande for denna kategori.
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6 Slutdiskussion

Efter att ha studerat intervjuerna och skrivit resultatet blev vi positivt dverraskade dver att sé
manga av ldrarna sade att de regelbundet anvénder elevernas erfarenheter i
svenskundervisningen. Nér vi gick i grundskolan var det séllan man fick tillfdlle till det utan
mycket av innehallet pa lektionerna styrdes sjédlv av lararen. Egna intressen, som fotboll,
histar med mera, anvidndes inte som den resurs den kan vara, utan lektionerna gick oftast ut
pa att arbeta enskilt med diverse liromedel.

Vi anser att det blir littare att skapa ett meningsfullt lirande om eleverna forstar nyttan med
det de lar sig och att de kan se kopplingen mellan skolan och vardagen. Efter att ha gjort vér
undersokning framstér detta dnnu tydligare 4n tidigare. Aven som vuxen kan man littare
forsta ett nytt amne om man kan relatera och koppla det till ndgot redan ként. Har man
dessutom ett genuint intresse for det man ska ldra sig dr det enklare att ta till sig det. Vi tror
dérfor att man maste ta tillvara pé elevers erfarenheter for att kunna skapa meningsfulla
sammanhang.

I resultatet frdn var undersdkning kan man se att skillnaderna mellan lararna i de ldgre och
hogre aldrarna inte var sé tydliga som vi forst trott. Resultatet visar att alla ldrare i
undersdkningen siger sig beakta dessa begrepp och forsoker ta in elevernas erfarenheter i
svenskundervisningen. Det tycker vi 4r mycket positivt. Efter att ha ldst kursen Svenska for
tidigare aldrar har vi forstatt hur givande det kan vara att antingen utgé fran elevernas
erfarenheter eller att anvinda dem for att illustrera ett tdnkt innehall.

I jamforelse med Hesslefors Arktofts avhandling har vi mérkt att de flesta av vara kategorier
skulle kunna placeras in 1 hennes kategorier /llustration och Utgangspunkt. Jamfort med
hennes undersdkning har vi dock kunnat utldsa kvaliteter som inte kan forknippas med de
tidigare ndmnda. Dessa kvaliteter dr Nyttig kunskap och Lérarens plan. Den senare kan inte
placeras in under //lustration och Utgangspunkt da elevernas erfarenheter varken illustrerar
eller anvinds som utgangspunkt. Istillet dr det ldrarens planering som 1 slutdndan
forhoppningsvis upplevs som meningsfull for eleverna. Detta skulle kunna vara ett
komplement till Hesslefors Arktofts kategorier. Denna kategori skulle kunna kallas Ldrarens
planering och visas pa foljande sétt:

Lérarens planering — undervisningens genomforande — meningsfulla sammanhang.

Nir det giller kategorin //lustration planerar lararen undervisningen och tar dérefter in
elevernas erfarenheter. De kvaliteter vi kunnat utldsa dr sidana man maéste ta hénsyn till och ta
in 1 undervisningen for att géra den intressant och for att f4 med sig eleverna, bland annat
forforstaelse och delaktighet. De dr medlen for att nd malet. Dessa leder fram till malet vilket
ar att eleverna ska kunna ha nytta av det de gor 1 framtida studier och i samhallet. Dessa
medel och mal géller dven kategorin Utgangspunkt.

I laroplanen, Lpo 94, och Kursplanen for svenska star det tydligt att man ska utga fran elevers
erfarenheter och anvénda dessa i meningsfulla sammanhang for att frimja larandet. Vi tycker
att detta stoder var undersokning. Dé det som star i laroplanen dr vért uppdrag och det vi
maste rétta oss efter, borde det vara en sjélvklarhet for alla ldrare att anvédnda sig av elevernas
erfarenheter i undervisningen. Nér det géller intervjusvaren kunde vi néstan ana att lararna 1
sina svar fick det att framstd som att det 4r ndgot viktigare dn vad de egentligen ger uttryck for
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och anvénder sig av 1 klassrummet. Vi tror att &mnet 1 sig dr sd pass viktigt och att det darfor
ar svart att sdga s& mycket emot det.

I nagra av svaren kunde vi skonja att lararna ville sdga nagot positivt om att anvinda
elevernas erfarenheter och vad meningsfulla ssmmanhang innebir, men deras egna tankar
lyser 4ndd igenom och vi kunde utlésa att de ser det som négot jobbigt som star i vdgen for att
nd malen. Om man &r inspirerad av ideologier som Whole language och LTG ingéar ju
anvindandet av erfarenheter som en naturlig del. Daremot for de med en mer formalistisk syn
pa larande &r det inte lika naturligt och kan dérfor ses som nagonting som bara méaste vara
med for att det str i1 ldroplanen.

Ett resultat av var undersokning som hor samman med resonemangen ovan &r att ldrarnas svar
bestar av inre motsédgelser. Detta pekar pa att intervjuerna i det hér avseendet i var
undersdkning har begrdnsad validitet. Detta beror pa att nagra av ldrarna svarar pé ett sddant
sdtt som strider mot det de tidigare sagt. De kan till exempel pé en fraga svara att de later
eleverna vara delaktiga men 1 vara analyser av svaren kan vi utldsa att de inte later eleverna
vara det.

Vi tycker att vi hade kunnat vara mer kritiska till det de intervjuade sa. Vi tror att vi, genom
att stélla fler f6ljdfragor pa ett mer ingdende sitt, hade kunnat fa utforligare svar av lirarna.
Genom att gora det hade vi kunnat ga djupare in i svaren och reda ut de motsigelser som vi
efterhand kunnat konstatera. Eftersom vi dr ovana intervjuare och tacksamma for deras
medverkan, vagade vi inte riktigt be dem utveckla vissa uttryck som till exempel hur de vet
vad som passar eleverna och vad som beror dem. Resultatet hade kanske kunnat bli mer
analyserande om vi stéllt fler foljdfragor.

Vi dr ndjda med vart examensarbete men det finns alltid ndgot man kan forbattra. I en
framtida uppsats hade det varit intressant att inte bara se pa svenskundervisningen utan hela
skolarbetet. Det dr nagot vi tankt pa, da ldrarna pratade mycket om hur det dr i allmidnhet. En
saddan undersokning hade kanske kunnat innefatta ldrare enbart fran de ldgre dldrarna. Det
hade dven varit spannande att jimfora hur man tar tillvara pa elevernas erfarenheter i olika
amnen.

Vért examensarbete hade ocksa kunnat utvecklas genom att tillfora ytterligare en primérkilla i
form av observation. Genom en sddan hade man kunnat ga in pa djupet och studera om det de
sdger 1 intervjuerna verkligen genomfors i praktiken. Det gar ju givetvis inte att utldsa vid ett
enstaka observationstillfille men genom en rad observationer hade man kanske kunnat {3 ett
mer omfattande resultat. Eftersom vi inte hade bestdmt exakt &mne innan vi gick ut pd var
sista VFU var detta inte genomforbart. Det hade varit bra att under fem veckors tid fa
observera och verkligen ldgga mirke till hur ldrarna jobbar.

Viért samarbete 1 detta examensarbete har fungerat mycket bra dé vi har liknande
uppfattningar och pedagogisk syn. Vi har bdda hoga krav pa oss sjdlva och vi ville darfor gora
ett vil genomfort arbete. Nu 1 efterhand 4r vi ndjda och kénner att vi bada tillfort arbetet lika
mycket. Vi tycker att vart examensarbete har gett oss nya erfarenheter och kunskaper, och att
det kommer att ha betydelse for var framtida ldrarroll. Vi har sjélva fatt fordjupa oss 1 teorier
och fatt ldra oss mycket nytt om vikten av att anvidnda sig av elevers erfarenheter for att skapa
meningsfulla sammanhang. Kunskapen om dessa teorier betyder att vi kan motivera véra val i
undervisningen. Detta &r viktigt ndr man star infor fordldrar och ska forklara varfor man valt
att arbeta pé ett visst sétt. Att kunna prata om teorier och anvéinda olika termer och begrepp ér
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av vikt for att kunna utveckla ett yrkessprak och for att kunna beskriva var pedagogiska
standpunkt dels for oss sjdlva, kollegor och rektorer dels ndr man soker jobb.

Niér vi nu ér i slutet av var utbildning och snart ska ga ut i verkligheten kommer vi aterigen,
vid otaliga tillfdllen, att stota pé elever som pojkarna vi skrev om i inledningen. Skillnaden nu
ar dock att deras erfarenheter pé ett sjdlvklart sdtt kommer att utgdra en stor del av
undervisningen och att det inte ldngre behover vara en kamp mellan det man gor i skolan och
deras vardag.
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Hur ser du pa begreppet meningsfulla sammanhang?

Tar upp dmnen som anknyter till det de kénner till. Inte sa stor splittring i de &mnen de héller
pa med. Man forsoker hitta #mnen som berdr dem, som kan ge dem nigonting. Amnen som
tilltalar dem t ex debattdmnen och bocker de tycker om att ldsa.

Hur gor du for att skapa meningsfulla sammanhang i svenskundervisningen?

Det ér inte sa himla latt. Ofta hittar man ndgot som man ténker sig passar dem. Man forsoker
men man kan inte veta individuellt om det 4r sa ndr man har 30 elever. Man kan ldsa
ungdomslitteratur paA sommaren och ténka att det hir passar nog eleverna. Det dr en chansning
men man fir exponera dem for den litteratur som finns, man kan inte ga och fraga varje elev.
Man far liksom visa dem vad som finns, utifran dldern och vad man tror passar dem.
Debattomrade ett samarbete i svenska, SO dér vi forsoker skapa meningsfullhet for dem 1
vardagen dér det inte blir s ménga dmnen for att skapa sammanhang. Sedan har vi arbetat
med en debatt dir det handlar om att uppna talarmalen i svenskan, att kunna diskutera,
argumentera och fora fram sin asikt, debattera. SO malet i det hela var olika &mnen abort,
dddsstraff och djurforsok, sddant som kan vara lite spannande att prata om. D4 skapar man
engagemang hoppas man.

Vad innebér det att ta vara pa elevernas erfarenheter?

I allménhet tycker jag det innebér att man lyssnar pa eleverna, att jag har ett forhallningssatt
till eleverna, hoppas jag, dér jag forsoker se dem som individer. Det &r inte s att jag
presenterar en kurs som dr fix fardig det hir dr det vi ska gora utan att man har en dialog da
och pé ndgot sitt méste jag ha det med alla grupper maste ha en dialog for att se vad det &r for
méinniskor bakom. Kommunikation genom loggboksskrivande och ldsjournalsskrivande som
skriftlig kommunikation.

Anvinder du dig av elevernas erfarenheter i svenskundervisningen? Hur anviinder du
dem? Vilka erfarenheter?

Forutom det att jag pé ett individuellt plan foljer t ex deras lasutveckling genom ldsjournal dar
de far fragor pa vad de har list och d& kommenterar jag ju det d foljer jag ju dem individuellt
sd att sdga. D4 ar det ju klart man kopplar till deras erfarenheter av det de har l4st. Men
kollektivt dr det svérare att sdga nu har alla, det dr klart om alla har varit pd samma biofilm
precis. Alltsa sé att man tar in yttervirlden men jag menar det blir ju naturligt, har vi varit pa
samma film pratar vi om det. Har det hint nagot i varlden sa forhoppningsvis gldmmer man
inte att ta upp det i klassrummet. Ibland kan det ju hdnda att man planerat nagonting men da
hénder det ndgot s glommer man bort att prata om det man har riktat in sig pé sin kurs.
Skolan blir en egen liten bubbla och det far man passa sig for. Det &r latt hdnt. Sa det ar vil sa
bade individuellt och kollektivt men det &r ju inte sa att jag gr omkring och ténker pé vad tror
jag att alla trettondringar har gjort i helgen. Men jag fragar dem och har en dialog hela tiden
som egentligen dr ganska naturlig eftersom jag &r intresserad av dem.
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Hur viktigt anser du det iir att ta vara pi elevernas erfarenheter i
svenskundervisningen?

Alltsa inldrning sker ju, tror jag, genom att man kopplar nya erfarenheter och kunskaper till de
gamla i en slags vixelverkan och jag hoppas ju kunna vara dér och paverka da till exempel
lasutveckling, skrivutveckling och svenska genom att det dem skriver beréttelser, skriver
mysterier, laser mysteriebok och skriver egna mysterier. Och da anvénder jag mig av
skrivprocessen. En vixelverkan mellan det de kunde och vad de kan sedan. Det &r klart det &r
jatteviktigt. Nagon annan form av inldrning fungerar ju egentligen inte. Sedan maste ju ldrare
fd komma med nya saker, man behover ju inte alltid tdnka pé att de dr sddant de kénner till
eller har erfarenhet av, ocksa kunna fa en upplevelse. Mina sjuor diskuterar ju inte dodsstraff,
abort eller djurforsok var och varannan dag. Det méste man ju komma med, visa vad ér detta
och provocera lite s& det hinder ndgonting. Koppla till det de kénner till tidigare och chans att
uttrycka sig det dr ju sa de mognar. Man kan ju inte ha ett intresse till ndgot man inte kénner
till. Man exponerar dem for olika foreteelser, texter eller &mnen eller vad som helst.
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