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Syfte: Detta examensarbete syftar till att fa kunskap om vad som kan bidra till 6kad
delaktighet for en elev mottagen i gymnasiesdarskolan som l&ser
individinkluderat inom ett nationellt program. Utifran syftet har jag stéllt
fragestéllningar som beror begreppet delaktighet ur olika synvinklar samt aven
hur de organiserar den vardagliga verksamheten kring eleven. Jag har dven tittat
pa om det gar att se nagra skillnader pa elevens delaktighet mellan
gymnasiesarskolan och det nationella programmet?

Teori: Faltstudien har en 6vergripande sociokulturell ansats som &r inriktad pa att se i
vilka sammanhang som delaktighet uppstar for en inkluderad sérskoleelev pa ett
nationellt program inom gymnasieskolan. Faltstudiens forskningsintresse kan da
beskrivas i termer av att beskriva, tolka och forsta hur delaktighet visar sig for
eleven.

Metod: Vad galler metod och insamling av data sd har inspiration hamtats fran
etnografin da studiens huvudsakliga datainsamlingsmetod &r deltagande
observationer samt intervjuer med larare och elev.

Resultat: Resultatet visar att personliga egenskaper och sociala férmagor har stor

betydelse for hur eleven upplever sig delaktig pa det nationella programmet.
Graden av delaktighet skiljer sig mellan det nationella programmet och
gymnasiesarskola dar eleven ar mer delaktig i undervisningen pa
gymnasiesarskolan. Eleven sjalv menar dock pa att hon har hittat en “balans”
mellan tryggheten pa gymnasiesarskolan och den mer utmanande
undervisningen pa det nationella programmet. Resultatet visar ocksa att det gar
att paverka elevens delaktighet i undervisning genom att anvanda sig av
genomténkta pedagogiska strategier eller metoder.



Forord

Jag har under tiden for detta arbete haft formanen att lara kdnna och traffa manga trevliga
manniskor. Framfor allt vill jag rikta ett stort tack till Anna och hennes klasskamrater i de
bada klasserna som har gjort det mojligt for mig att genomfora denna studie. Deras vélvilja
och positiva bemétande har gett mig manga nya tankar och insikter som jag alltid kommer att
ha med mig i min framtida yrkesroll. Jag vill ocksa passa pa att tacka de larare som har stallt
upp pa att bli intervjuade och delat med sig av sina insikter och kunskaper.

Till min handledare och bollplank, Yvonne Karlsson, vill jag rikta ett stort tack. Utan ditt stéd
och din uppmuntran hade jag inte kunnat genomféra denna studie pa det satt som jag gjort.

Slutligen vill jag tacka min familj som har statt ut med mig under hela hésten. Ert stod har
betytt oerhort mycket for mig under arbetets gang. | de perioder nar allt har kénts hopplost har
ni uppmuntrat mig att arbeta vidare. Ni har varit fantastiska!
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Inledning

Under de senaste decennierna har begreppet integrering och pa senare ar inkludering haft stor
betydelse for hur undervisningen organiseras pa vara svenska skolor. Begreppen uppkom som
en reaktion pa att allt fler erholl sin undervisning i segregerade grupper inom skolan. Mycket
tid lades ned pa skolorna kring hur man pa béasta satt skulle kunna integrera de tidigare
segregerade eleverna inom ramen for den ordinarie undervisningen. Och vi har under denna
period sett bade goda och mindre goda resultat pa integrering ute i landets skolor.

Samtidigt som skolan under 1990-talet i helhet stravar mot en mer integrerande verksamhet sa
Okar antalet mottagna elever i grundsérskolan kraftigt. Detta sker i samband med
kommunaliseringen av skolan som manga trodde skulle ha en motsatt effekt pa antalet
mottagna elever inom sarskolan (Tideman, 2000). Under en tolvarsperiod, 90/91 till och med
01/02, har det skett en 6kning av andelen mottagna elever i obligatoriska sarskolan med hela
106% (SOU 2003:35). Har uppstar saledes en intressant paradox dar skolan i helhet ar starkt
préglad av visionen om en inkluderande skola for alla samtidigt som allt fler elever hamnar
inom grundsarskolan som i manga fall ar en segregerande verksamhet.

Fordelarna med det Okade elevantalet i sérskolan har varit, att det lett fram till ett 6kande
intresse for sarskolans verksamhet och darmed har ocksa debatten om sérskolans existens
aktualiserats. Som en reaktion pa okningen av elever inom sarskolan sa tillsatte regeringen
2001 en kommitté® vars huvuduppdrag var att utreda kvalitén inom grundsarskolan och
gymnasiesarskolan. | dess slutbetankande framgar det, att manga elever inom sarskolan
upplever det som att andra elever ser ned pa dem darfor att de tillnér sarskolan (SOU
2004:98). Denna kansla av utanforskap och brist pa delaktighet kan vara en av anledningarna
till att andelen sérskoleelever som dr integrerade i grundskoleklasser har 6kat. Cirka 19 % av
grundsarskolans elever har idag sina placeringar i en grundskoleklass (Skolverket, 2011). Var
femte sarskoleelev inom grundskolan laser saledes integrerat i nagon form. Ser vi till
gymnasiesarskolan och dess elever, dr det enbart 3 procent som &r placerade i en
gymnasieskoleklass. Intressant hade varit att veta varfor skillnaden i antalet inkluderade
sarskoleelever &r sa stort mellan grundskolan och gymnasieskolan.

Idag vet vi véldigt lite om hur det fungerar for sérskoleelever som &r, delvis eller helt
inkluderade i grundskole- eller gymnasieskoleklass. Den begransade méngd forskning som ar
gjord fokuserar i princip enbart pa elever i grundsarskolan och vi vet egentligen valdigt lite
om hur skolgangen fungerar for de elever som é&r integrerade. Med tanke pa detta gar det att
stalla sig fragan om pa vilket sétt eleverna inkluderas och hur man arbetar med det ute pa
skolorna. Fragorna & manga men har finns det en stor kunskapslucka inom den
specialpedagogiska forskningen. Man vet, enligt min forstaelse, ingenting om hur
inkluderingen fungerar inom gymnasiesarskolan. 1 och med det betdnkande som lades i borjan
av 2011 om en ny gymnasiesarskola, dar stor fokus lades pa just mojligheterna for
gymnasiesarskoleelever att lasa kurser inom de nationella programmen (SOU 2011:8). Fokus
i den har undersokningen ligger pa hur delaktighet uppstar for en sarskoleelev som &r placerad
i en gymnasieklass. Den intressanta fragan ar om inkludering automatiskt innebar en okad
delaktighet for eleven eller om det finns andra orsaker till en integrering? | den har
undersdkningen kommer huvudrollsinnehavaren vara en elev som tillhér gymnasiesarskolan
och som delvis har sin placering i en gymnasieklass pa ett nationellt program.

1 Carlbeck-kommittén



Syfte och fragestallningar

Enligt skolverket (2011a) var andelen integrerade® sarskoleelever i en gymnasieskolklass
cirka 3 procent. Den finns idag, vad jag har kunnat finna, ringa forskning gjord kring hur
dessa elever upplever sin skolsituation och hur inkluderingen bidrar till 6kad delaktighet. Den
hér uppsatsen syftar darfor till att fa kunskap om vad som kan bidra till 6kad delaktighet for
en elev mottagen i gymnasiesarskolan som laser individinkluderat inom ett nationellt
program. Utifran syftet staller jag mig foljande fragestéllningar;

e Hur organiserar skolan sin vardagliga verksamhet for eleven?

e Hur har elevens vég till gymnasiesérskolan sett ut?

e Hur deltar eleven i skolans verksamhet?

e Hur uppfattar eleven sig delaktighet i relation till sina klasskamrater?

e Finns det ssmmanhang inom skolan som bidrar till en 6kad delaktighet for eleven?

e Gar det att se skillnader pa elevens delaktighet i gruppen mellan gymnasiesérskolan
och det nationella programmet?

Studien har inte som syfte att generalisera utan forhoppningen ar att den ska bidra till en 6kad
forstaelse om hur delaktighet uppstar for en inkluderad sérskoleelev inom ett nationellt
program pa gymnasieskolan.

2 For att rdknas som individuellt integrerad ska minst hélften av undervisningstiden bedrivas inom klassen
(Skolverket, 2011a)



Bakgrund

| kapitlet som foljer, redogors inledningsvis for sérskolans framvaxt samt skolans
styrdokument med fokus pa sarskolan som skolform. Sedan urskiljs och presenteras tre olika
forskningsperspektiv pa specialpedagogisk verksamhet: ett kompensatoriskt, ett kritiskt och
ett sa kallat dilemmaperspektiv. Avslutningsvis diskuteras och klargors vad som i den har
undersokningen avses med de aterkommande begrepp som ar relevanta i sammanhanget.

Sarskolans framvaxt

Beslutet att 1842 inratta folkskolan, innebar att de flesta barn i Sverige fick en rattighet till
utbildning. Déaremot géllde inte dessa rattigheter de barn som beddémdes som sinnessloa,
vilket ledde till att den gruppen helt enkelt stangdes ute fran undervisningen. Resultatet blev
att i Over 100 ar, kom undervisningen av utvecklingsstérda barn att domineras av
internatundervisning vid olika anstalter runt om i landet dar de var avskilda fran annan
skolverksamhet (SOU1991:30).

Men efter stark kritik, bland annat av foréaldrar, mot institutionaliseringen av
utvecklingsstorda i landet, som 1954 lagen om undervisning och vard av vissa psykiskt
utvecklingsstorda (SFS 1954:483). Detta innebar att skolplikten nu dven kom att gélla de
elever som innan ansags vara sinnessloa. Lagen var sjalvfallet ett steg framat for den tidigare
utestangda gruppen elever. Men den kom inte att gélla for alla, eftersom barn som bedémdes
vara grav utvecklingsstorda eller som hade nagon form av tillaggshandikapp fortfarande
stangdes utanfor (SOU1991:30). Nu anvandes for forsta gangen sarskola som en officiell
bendgmning pa den har formen av undervisning. Den nya lagen innebar ocksa att
undervisningen fick en mer framtradande roll till skillnad fran tidigare da verksamheten var
mer forvaringsinriktad (Szényi, 2005).

Den stora forandringen kom i och med 1967 ars omsorgslag, som innebar att alla barn, oavsett
funktionshinder, fick tillgang till skolan. Den nya lagen resulterade i det narmaste en
fordubbling av antalet i sarskolan. Den stora okningen av elever i sérskolan stéllda krav pa
nya lokaler och under 1970- och 80-talet skedde en stor forflyttning av sarskolans elever. Fran
att tidigare ha varit placerade i lokaler som ofta ldg helt avskilda fran all annan
skolverksamhet, flyttade nu sdrskolan in i den ”vanliga” grundskolan. Det var inte enbart
lokalbristen som lag bakom flytten av sarskolan utan det var ocksa ett led i den
integreringsstravan som véaxte sig allt starkare i samhéllet (SOU 1991:30).

Aven om sarskolans elever flyttade in i grundskolan, var det fortfarande landstinget som stod
som huvudman for sarskolan. Men snart skulle det dven ske forandringar inom detta omrade.
1985 fordes bestdammelserna géllande sarskolan in under skollagen istéllet for som tidigare att
ligga under omsorgslagen. 1991 lade sérskolekommittén (SOU 1991:30) fram sitt
slutbetankande angaende forandring av huvudmannaskapet och det resulterade i att samtliga
kommuner 6vertog huvudmannaskapet for sérskolan 1996 (SOU 1991:30).



Skolans styrdokument

For att forsta skolans organisering av elever i sarskolan, kommer jag i detta avsnitt att ta upp
vad styrdokumenten foreskriver. Har redogors ocksa for vilka personer det ar som tillhor
personkretsen kring sérskolan, alltsa vilka faktorer det & som avgor, om en elev ska bli
mottagen i sédrskolan. Avslutningsvis diskuteras gymnasiesarskolans framtida utformning
utifran det betdankande som lades fram i januari 2011.

Gymnasieskola och gymnasiesarskola — tva olika skolformer

Inom ramen for de frivilliga skolformerna, utgér gymnasieskolan och gymnasiesarskolan tva
skilda skolformer med olika kunskaps- och betygsmal. Tanken &r att ge en kort redogorelse
for vad som skiljer men ocksa forenar de bada skolformerna.

Att det utgor tva olika skolformer innebar inte, att de ar fysiskt atskilda, utan skillnaden ligger
framst pa det organisatoriska planet. Gemensamt for de bada skolformerna ar laroplanen for
gymnasieskolan 2011 (Skolverket, 2011b) och Gymnasieférordningen (SFS 2010:2039)°.
Kursplanerna, dar mal och betygskriterier for de olika &amnena anges, skiljer sig daremot at.
Laroplanen for den nya gymnasieskolan 2011 (Skolverket, 2011b) vilar pd en gemensam
vardegrund dar huvuduppgiften for skolan ar:

...att formedla kunskaper och skapa forutsattningar for att eleverna ska tillagna sig och utveckla
kunskaper. Utbildningen ska frdmja elevernas utveckling till ansvarskdannande manniskor, som
aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och samhdllslivet. Den ska bidra till elevernas allsidiga
utveckling (s. 7).

Vidare skrivs det i l&roplanen att:

Sarskild uppmarksamhet ska agnas at de elever som av olika anledningar har svarigheter att na
malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla. Skolan har ett
sérskilt ansvar for elever med funktionsnedsattning (s. 6).

Det foreligger alltsa varje enskild skola att skapa en undervisning, som ska tillgodose alla
elevers behov. Undervisningen behover inte vara lika for alla men den ska bidra till, att
samtliga elever ges mojlighet att delta i och tillgodogora sig den undervisning som ges.

Szonyi (2005) uppméarksammar i sin avhandling, att strdvansmalen ar desamma for
grundskolan och sarskolan, daremot skiljer sig uppnaendemalen at. Det som Szonyi kunde
konstatera var att kunskapskraven var fler for grundskolans elever till skillnad mot sarskolan
dar malen i stor utstrackning var knutna till elevernas individuella forutsattningar. Szonyi
ifrdgasatter framst skillnaderna mellan de ordval som gors. Formuleringarna i sarskolans
uppnaendemal tyder pa ett omsorgsinriktat synsatt till skillnad fran grundskolans
uppnaendemal som praglas av ett mer kunskapsinriktat synsétt.

3 Galler for de elever som har pabdrjat sin utbildning efter den 1 juli 2011. For évriga fortsatter den aldre
gymnasieforordningen (1992:394) att galla .



Skolverket (2001a) riktar i sin rapport: Kvalitet i sarskola — en fraga om varderingar”, kritik
mot kunskapsutvecklingen inom sérskolan. De pekar bl.a. pa att kunskapsutvecklingen for
eleverna i sarskolan ar for dalig, vilket &r ett resultat av att man fokuserar mer pa vad eleverna
inte kan istallet for att fokusera pa det som de kan. Rapporten visar ocksa att det saknas
strategier for hur undervisningen ska bedrivas inom sarskolan. Har bér dock ndmnas att
samma undersokning visar att eleverna mar bra och trivseln ar hog inom sarskolan, vilket kan
ses som en konsekvens av det mer omsorgsfokuserade arbetssétt som anvénds.

Slutligen bor namnas att grundskolan och sérskolan har fatt nya kursplaner som tradde i kraft
under hostterminen 2011. Daremot har det inte skett ndgon forandring i programstruktur eller
kursplaner for gymnasiesarskolan &annu, sa ovanstaende resonemang ar fortfarande aktuellt
sett ur denna studies syfte. Daremot har det lagts fram ett betankande fran
gymnasiesarskoleutredningen (SOU 2011:8) om den framtida gymnasiesarskolan, som
tidigast kommer att trada i kraft hostterminen 2013. Dess innehall diskuteras i avsnittet: ”’Den
framtida gymnasiesarskolan”. Fram till dess &r det nuvarande kursplaner och betygskriterier
som géller for utbildningen i gymnasiesarskolan

Sarskolans elever och organisation

| den nya skollagen (SFS 2010:800) star det, att barn som inte bedéms kunna uppna
grundskolans kunskapskrav darfor att de har en utvecklingsstorning, ska tas emot i
grundsarskolan. Den tidigare formuleringen i skolagen att barn med: ”...autism eller
autismliknande tillstand” (SFS 1985:1100, 1 kap 16 8), skulle ha ratt till grundsarskolan &r nu
borttagen. | skollagens 5 § framgar ocksa att:

Fragan om mottagande i grundsérskolan provas av barnets hemkommun. Ett beslut om
mottagande i grundsarskolan ska foregas av en utredning som omfattar en pedagogisk,
psykologisk, medicinsk och social bedémning. Samrad med barnets vardnadshavare ska ske nar
utredningen genomfors (SFS 2010:800, 7 kap 5 §).

Det finns inga centrala riktlinjer eller bestammelser for hur en diagnostisering ska ga till utan
det ar upp till varje kommun att avgora vilket tillvagagangssatt som ska anvandas. Skolverket
(2001b) har dock gett ut rekommendationer som anger vilket underlag som bor ligga till
grund for ett mottagande i sarskolan. Det vanliga forfarandet ar, att det inledningsvis
genomfors ett psykometriskt test* for att kunna avgdra om eleven har en utvecklingsstérning.
Vid den hér typen av test definieras en person som utvecklingsstord nar deras 1Q
(intelligenskvot) &r lagre an 70. Tideman (2000) menar att detta ar: ”...en godtyckligt satt
grans” (s. 43) eftersom det inte gar att dra nadgon skarp linje mellan att vara lagbegavad, dar
vardet Overskrider 70, eller att ha en utvecklingsstorning.

I gymnasiesarskolan finns det idag tva olika undervisningsformer eller inriktningar, vilka
utgors av en nivaskillnad i form av vilka krav som stélls pa elevernas formagor. De tva
inriktningarna kan forenklat sidgas vara det individuella programmet, som bestar av
verksamhets- och yrkestraning, samt nationella/specialutformade program.

Pa det individuella programmet laser de elever, som har en mattlig eller grav
utvecklingsstorning, vilket i de flesta fall géller elever som inte har formagan att lara sig lasa

4 1 vardagligt tal ett intelligenstest



och/eller skriva. En stor del av undervisningen inriktas pa att trana grundlaggande fardigheter
och sinnestraning. Det finns atta nationella program samt ett specialutformat program dar de
elever, med en lindrig utvecklingsstorning aterfinns. De olika programmen ar framst inriktade
pa yrkesforberedelser. Inom dessa program laser de liknande amnen som aterfinns pa de
nationella programmen inom gymnasieskolan. Det som skiljer sig ar kursernas omfattning och
svarighetsgrad som i stérre utstrackning anpassas till elevernas formagor (SOU 2003:35). For
de som pabdrjar sin utbildning hostterminen 2011, inom ett nationellt eller specialutformat
program, far nu dven lasa kurser enligt gymnasieskolans amnesplaner, om rektor bedémer att
eleven kan Kklara av det.

Den framtida gymnasiesarskolan

Den 31 januari 2011, lade gymnasiesérskoleutredningen fram sitt betdnkande: ”Den framtida
gymnasiesarskolan — en likvérdig utbildning for ungdomar med utvecklingsstorning” (SOU
2011:8), om utformandet av en ny gymnasiesarskola. Utredningen foreslar en
gymnasiesarskola med nio nationella program och ett traningsprogram som ska ersatta det
individuella programmet. Utredaren Eva Wallberg foreslar ett breddat syfte for
gymnasiesarskolan och Okade valmojligheter for eleverna. Andra nyheter i forslaget ar
mojligheten till en gymnasial larlingsutbildning och riksrekryterande utbildningar.

Tydligt ar att utredningen foresprakar ett narmande av gymnasiesar- och gymnasieskolans
verksamhet. Utgangspunkten i forslaget ar att gymnasiesarskolan maste prioritera och utmana
elevernas kunskapsutveckling. Har betonar de vikten av en inkluderad verksamhet pa foljande
satt:

Lokalméssig integrering &r en nodvandig men langt ifran tillracklig forutsattning for att nd en
mer inkluderad utbildning for elever med utvecklingsstorning. Dessutom behdvs en
ledningsorganisation som kan stddja en inkluderande utbildning dar verkliga méten mellan
elever uppstar i utbildningssituationen. For detta kravs en Okad samverkan mellan
gymnasieskolan och gymnasiesarskolan (SOU 2011:8, s. 14).

Resonemanget kring ett narmande av de tva skolformerna &r tydligt och vidare skriver
utredaren Eva Wallberg att:

Okad flexibilitet mellan gymnasiesirskolan och gymnasieskolan & en ambition bakom
utredningens forslag. Lika viktigt ar dock en dkad flexibilitet inom gymnasiesarskolan. Detta for
att varje elev ska ges majlighet att na s& langt som majligt i sina studier. Min ambition ar ocksa
att genom forslagen bidra till 6kad tydlighet om utbildningsmalen och battre (SOU 2011:8, s.
14).

| framtiden kommer gymnasiesarskolan att stéllas infor stora fordndringar, som innebér en
utmaning for inte enbart gymnasiesarskolan utan gymnasieskolan i helhet. Det kommer att
kravas ett storre samarbete mellan de tva skolformerna, bade pedagogiskt och organisatoriskt.
Utredningen staller krav pa individuella I6sningar for eleverna inom gymnasiesarskolan for
att skapa en sa god utbildning som majligt. Begreppet inkludering ar centralt och kommer fa
en storre betydelse i forslaget till den nya gymnasiesarskolan. | betdnkandet skrivs:

Det ar angelaget att den framtida gymnasiesarskolans programstruktur inte forsvarar

inkluderande modeller for undervisningen, dar exempelvis en grupp elever som &r inskrivna i
gymnasiesarskolan gar i en klass i gymnasieskolan (SOU 2011:8, s. 17).
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Detta resonemang &r intressant och speciellt med tanke pa syftet med denna studie dar jag
foljer en elev mottagen i sérskolan som l&ser med en klass i gymnasieskolan. Den nya
gymnasiesarskolan kommer dock tidigast att borja hdstterminen 2013 och fram till dess &r det
nuvarande kursplaner och betygskriterier som galler.

Teoretisk utgangspunkt — en sociokulturell ansats

Undersokningen utgar fran ett sociokulturellt perspektiv, dar larande och samspel konstitueras
i elevers handlingar, i samspel med andra elever och larare. Centrala begrepp inom denna
teori ar handling, appropriering, sprak, redskap, kommunikation, sammanhang och
meningsskapande. Mitt fokus kommer dock framst att ligga hur detta samspel uppstar med
hansyn till syftet med studien. Att i denna studie anvénda sig av dessa sociokulturella
utgangspunkter, grundar sig i tron, att elever utvecklas i samspel med andra i ett
sammanhang. Liberg (2006) beskriver betydelsen av att studera sociokulturella sammanhang
inom detta perspektiv pa foljande satt:

| ett sociokulturellt perspektiv ligger huvudfokus snarare pa att studera de sociokulturella
sammanhang som vi som individer bidrar till att skapa och hur vi gor for att skapa dem. Hur ser
sammanhangen ut, vilka villkor rader, hur deltar man i de har sammanhangen och vad bidrar
man med? Detta ar nagra typiska fragestéllningar inom ett sociokulturellt studium (s. 21).

Séaljo (2010a) skriver, att det sociokulturella perspektivet har sitt ursprung i Lev Vygotskij
arbeten om utveckling, larande och sprak. Traditionen pekar pa vikten av socialt samspel for
uppkomsten av larande och utveckling. Vidare skriver Saljo (2010a) att:

Perspektivet ar saledes en social teori om larande och utveckling som ger en forstaelse av hur
méanniskor blir delaktiga i kunskaper och erfarenheter genom att samspela med andra i olika
aktiviteter. Interaktion och kommunikation blir nycklar till larande och utveckling. Den bild av
larande som tonar fram genom det sociokulturella perspektivets betoning av samspel med andra
blir att kunskap inte ar nagot som 6verfors mellan manniskor utan istallet nagot vi deltar i (s.
193).

Intressant med det sociokulturella perspektivet &r, att det inte heller ar férenat med en specifik
pedagogik eller skola. Tanken &r att perspektivet ska kunna forverkligas inom ramen for den
ordinarie skolan och de forutsattningar som existerar dér. Den pedagogiska utmaningen ligger
i hur de ute pa skolorna organiserar samspelet mellan elever och mellan elever och larare, och
vilka mojligheter eleverna ges att appropriera och delta i olika typer av kunskaper (Séljo,
2010a).

Appropriering ar ett begrepp som anvédnds inom den sociokulturella traditionen for att
beskriva och forsta larande. Det innebéar att eleven blir bekant med och lar sig bruka olika
kulturella redskap och samtidigt forstar hur dessa medierar varlden. Det ar en process dar man
gor det till sitt eget, man forandrar sitt satt att tanka, sin forstaelse och sa vidare. Saljo (2010b)
beskriver detta pa foljande sétt:

Vi har i varje situation mojlighet att ta 6ver och ta till oss — appropiera- kunskaper fran vara
medmanniskor i samspelssituationer. Vi kan ocksa fa insikter genom att se nya monster och
mojligheter i de intellektuella och praktiska redskap vi behdrskar. Denna metafor innebér att
man inte ser manniskor enbart, eller ens i huvudsak, som barare av ett férrad av kunskaper eller
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som utrustade med kognitiva strukturer. Snarare ser man dem som standigt pa vdg mot att
appropiera nya former av redskap med stdd av vad de tidigare vet och kan (s. 119f).

Alexandersson (2009) menar att ett grundantagande hos Vygotskij ar att ménniskan skapar
sprakliga verktyg for att kunna tolka och konstruera sin omvarld. Han beskriver en
samarbetsform for larande som forutsatter inte bara ett pedagogiskt mote mellan elev och
larare, men ocksa elev och elev, dar bada parter tillfor den sociala situationen aktivitet och
kreativitet. Vidare pekar Alexandersson pa hur Vygotskij betonade vikten av pedagogens
betydelse i larandeprocessen. Detta eftersom larande bygger pa interaktion och det ar genom
denna interaktion som eleven utvecklas. Den sociala miljon bidrar saledes till att utveckla
elevens handlingar och de samspelsmojligheter som undervisningen erbjuder for den enskilde
eleven. For att detta ska uppstd menar Alexandersson att: ”...det kravs en aktiv elev, en aktiv
larare och en aktiv miljo” (s. 9).

Séljo (2010b) menar att inom skolan &r larande i huvudsak en spraklig verksamhet dar man
utgar fran konstruktioner som amnen, vetenskapliga begrepp och generella fardigheter som
lasning och skrivning. Aktiviteterna kan i manga fall beskrivas som abstrakta. Individuella
skillnader i forutsattningar hos eleverna att tillgodogéra sig den kommunikation som pagar
inom skolan spelar idag en mycket storre roll &n tidigare i historien. Detta har medfort att de
kommunikativa monstren skall tillfredsstalla olika och ibland ocksa motstridiga krav. Detta
har enligt Saljo (2010b) resulterat i:

Samtidigt som skolan svarat for en dramatisk hdjning av allmanbildningen och grundldggande
fardigheter, har den ocksa ett ansvar for att kvalificera manniskor for olika positioner i
samhallet. Vissa satt att uppfatta och hantera verkligheten framstar da som centrala, medan
andra far svarare att gora sig gallande (s. 238).

Viktigt i detta sammanhang blir da att man forsoker sig pa att forsta elevernas svarigheter att
hantera all den kommunikation som férsiggar i en skola. Annars finns en risk att man ser det
som en oformaga hos eleverna att tillgodogora sig vad som ségs och gors inom skolan. Séljo
pekar pa att vi idag vet lite om hur kommunikation i klassrum och andra laromiljcer gestaltar
sig. Vilket ar dverraskande med tanke pa skolans roll i samhéllet. Han menar att skolan i
mangt och mycket ar en sluten miljo (Saljo, 2010b).

Auvslutningsvis kan sagas att inom det sociokulturella perspektivets syn pa larande, finns det
ingen andpunkt for mansklig utveckling. Sa lange de kulturella redskapen, i form av sprakliga
och fysiska artefakter, forandras och forfinas hela tiden, kommer manniskors kunskaper och
intellektuella formagor standigt att utvecklas och férandras. Eftersom vi manniskor standigt
agerar med hjalp av olika artefakter, sa kommer ocksa att gransen for var intellektuella och
fysiska formaga att flyttas framat. Det ar inte langre enbart de biologiska forutséttningarna
eller inbyggda tankemonster som satter granserna for méanskligt tinkande och handlande. Det
avgorande blir istallet vilka intellektuella och fysiska redskap som manniskan har tillgang till,
behédrskar och kan utnyttja. Saljo (2010b) menar: ”...i ett sociokulturellt perspektiv har
manniskors formaga att lara och att utvecklas — savél kollektivt som individuellt — ingen
bestamd gréns. Vi skapar hela tiden redskap med vars hjalp vi kan lésa fysiska och
intellektuella problem” (s. 73).



Olika perspektiv pa specialpedagogik

Har urskiljs och presenteras tre olika forskningsperspektiv pa specialpedagogisk verksamhet:
ett kompensatoriskt, ett kritiskt och slutligen ett sa kallat dilemmaperspektiv. Anledning till
att de olika perspektiven presenteras i bakgrunden &r for att ge inblick 1 hur den
specialpedagogiska forskningen har forandrats éver tid. Det &r ocksa relevant utifran min
studies syfte for att kunna se vilket perspektiv som ar det dominerande pa den aktuella skolan
dar undersokningen genomfors. Denna presentation efterféljs av en kort presentation av
relevanta begrepp och definitioner

Det kompensatoriska perspektivet

Inom detta perspektiv ar den grundldggande idén, att kompensera individer for deras problem.
Forskningen har sin grund i en medicinsk/psykologisk tradition dar diagnostisering har en
central roll. Anledningen till detta &r, enligt Nilholm (2007), att forskningen stravar mot att
generell kunskap ska nas och da kravs det att man arbetar med individer, som uppvisar samma
typ av problem. De grundlaggande stegen for forskningen inom detta perspektiv kan pa en
grundlaggande niva sammanfattas enligt foljande steg:

1 identifiering av problemgrupper
2 sokande efter psykologiska och neurologiska forklaringar och
3 skapandet av metoder for att kompensera problemet (Nilholm, 2007, s. 25)

Nilholm (2007) papekar, att forskningen inte alltid féljer dessa steg i tidsméassig ordning utan
att de kan ga in i varandra. Kortfattat kan ségas att inom detta perspektiv ar det individen som
ar bararen av problemet och inte omgivningen.

Vad innebar da detta synsatt for specialpedagogiken i praktiken?

Tanken &r att den pedagogiska verksamheten ska vara grundad i forskning och i fallet
specialpedagogik resulterar detta synsatt att: ”...de metoder som anvands for att arbeta med
olika grupper ska ha visat sig ha positiva effekter i forskningen” (Nilholm, 2007, s. 114). For
aktorerna i verksamheten innebéar det att de ska vara insatta i den vetenskapliga forskningen
och anvanda den kunskapen i sin egen verksamhet. Denna kunskap: ”..Ar grundad i
vetenskapliga discipliner och expertrollen i verksamheten ar saledes tatt kopplad till det
vetenskapliga framsteget i dessa discipliner” (Nilholm, 2007, s. 115).

Det kritiska perspektivet

Framvaxten av det kritiska perspektivet kan, enligt Nilholm (2007), férenklat sédgas grunda sig
i kritiken mot det kompensatoriska perspektivet. Till skillnad fran det kompensatoriska
perspektivet, dar skolmisslyckandet tillskriver barnets svarigheter (problem), menar man
inom det kritiska perspektivet, att orsaken istallet bor sokas utanfor eleven. Darfor bor man
inte: ”...1okalisera problemet till eleven utan elevers olikheter bor snarare ses som resurser for
skolans arbete” (s. 39). Kritik har ocksa framforts gentemot diagnostiseringens centrala roll
inom det kompensatoriska perspektivet. Framfor allt har kritiken da riktats mot
anvandbarheten i diagnoserna och pa vilket satt bedémningarna gors. Nilholm (2007)
hanvisar till Skrtic (1995) som menar att:



... diagnostisering &r till nackdel for eleverna men till fordel for det reguljara skolsystemet som
inte behdver forandra sitt sétt att fungera eftersom misslyckanden ses som en konsekvens av
elevens brister (s. 39).

Slutligen menar foresprakarna for det kritiska perspektivet att den befintliga forskningen inte
visar pa att verksamheter uppbyggda kring diagnostisering ar effektivare an verksamheter
med mer integrerade alternativ (Nilholm, 2007).

Idén om en skola for alla har ocksa haft betydelse for framvéxten av det kritiska perspektivet.
Men trots att idén har haft stort inflytande pa diskussionen kring hur skolan ska organiseras
under en langre tid, har det anda varit sa att vissa grupper har skiljts ut och sarbehandlats. Det
var ur dessa diskussioner som begreppet integrering och pa senare ar inkludering vaxte fram,
och som ska ses som en viktig bakgrundsfaktor vad galler framvéxten av ett Kritiskt
perspektiv i forskningen om specialpedagogik verksamhet (Nilholm, 2007).

Vad innebar da detta synsatt for specialpedagogiken i praktiken?

Den grundlaggande hallningen i det kritiska perspektivet sammanfattar Nilholm (2007) pa
foljande satt:

Det gemensamma ar tanken pa att specialpedagogiken till foljd av olika processer, sasom
sociokulturellt fortryck, professionellas intressen och skolans misslyckande, vilket implicerar att
om sociala forandringar sker sa kan specialpedagogiken nedmonteras och upphéra (s. 59).

| det praktiska arbetet innebdr detta att: ”...aktorer i verksamheten ska involveras i ett praktiskt
reformarbete i form av skapandet av inkluderande verksamheter” (Nilholm, 2007, s. 115). Sa
aven i detta perspektiv kan sdgas att aktorerna ar underordnade forskningen, eftersom det
aven hér ar teorin som avgor vad som &r en god verksamhet. Men Nilholm (2007) podngterar
att det inte finns nagra enkla losningar nar skolan ska hantera elevers olikheter. Det viktiga
ligger i att: ”...studera de sociala sammanhang dar problemen identifieras och hanteras, vilka
uppfattningar olika aktérer har om problemen, vem som har makt att definiera dem osv” (s.
58).

Dilemmaperspektivet

Det centrala antagandet i detta perspektiv ar, att det moderna uthildningssystemet star infor
vissa grundlaggande dilemman. Dessa har till stora delar vuxit fram ur kritiken mot det
kritiska perspektivet och det &r d&r som det har sin styrka. Ett av de mest centrala dilemman, i
ett utbildningssystem, som lyfts fram inom detta perspektiv ar, enligt Nilholm (2007), att:

..alla elever i nagon mening ska ges liknande kunskaper och fardigheter, samtidigt som
utbildningssystemet ska anpassa sig till att elever &r olika, dvs. har olika intressen, fallenhet,
erfarenhet osv. Séledes blir det en spanning mellan det gemensamma och en anpassning till
elevers olikhet (s. 62).

For att 10sa detta dilemma, har specialpedagogiken bidragit till att homogenisera grupper och
saledes bidragit till ett satt att 16sa dilemmat. Nilholm (2007) diskuterar ocksa mojligheten att
kalla perspektivet for sociokulturellt. Detta eftersom man inom det sociokulturella &r
intresserade av hur dilemman uppstar under specifika omstandigheter, och darigenom har
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ansatsen en stark empirisk betoning eftersom den kan knytas samman med studier av konkreta
kulturella och sociala forhallanden. Men samtidigt ar det viktigt att papeka att det
sociokulturella perspektivet framst:

...har berort processer som befinner sig pa ett verksamhetsplan, dvs. organiserade av manskliga
aktiviteter inom ramen for olika manskliga verksamheter, bl.a. skolan. Processer och
forklaringar inom andra omraden, vilka ocksd har konsekvenser for exempelvis
specialpedagogisk verksamhet, sasom uthildningspolitik, pedagogisk filosofi, laroplansteori osv.
har inte i ndgon pataglig bemarkelse adresserats inom ramen for ett sociokulturellt perspektiv (s.
64).

Aven om det sociokulturella perspektivet har manga beroringspunkter med
dilemmaperspektivet sa ar det inte ett heltdickande alternativ inom detta omrade. Utifran ett
dilemmaperspektiv har det ocksa framkommit kritik mot det kompensatoriska perspektivet.
Framforallt har de lyft fram riskerna med att stora grupper av barn kommer att kategoriseras
som avvikande och att problemet ensidigt laggs pa individen (Nilholm, 2007).

Vad innebar da detta synsatt for specialpedagogiken i praktiken?

Medan de kompensatoriska och kritiska perspektiven lagger stor makt hos forskarna och de
professionella sa ar dilemmaperspektivet mer neutralt i frdgan om vems perspektiv som ska
vara gallande. Det rader egentligen inte nagon speciell relation mellan forskning och
verksamhet.

Inkludering och exkludering

| féljande avsnitt diskuteras och klargors vad som i den har undersokningen avses med de
aterkommande begrepp som &r relevanta i sammanhanget.

Integrering

Emanuelsson (2004) menar, att integreringsbegreppet — som har sina rotter i 1960-talet —
framkom som en reaktion pa den stora 6kningen av elever, som erholl specialundervisning i
segregerade grupper i och med att grundskolan infordes under 1960-talet. Okningen kom att
ifragasattas och tanken om en skola dar alla skulle kunna vara delaktiga kom att beskrivas i
termer av integration. Egelund, Haug och Persson (2006) skriver:

En forutsattning for den sammanhalina skolan &r att alla elever ges majlighet att kanna sig
delaktiga i det gemensamma och gemensamhetsskapande. Det &r i det sammanhanget som
integrering blir ett vasentligt begrepp. Integrering handlar inte om att placera elever som
tidigare har varit nagon annanstans i den vanliga skolan eller i vanliga klasser. Integreringens
princip &r att hela skolan forandras i en integrerande riktning sa att elevernas olikheter blir till
resurser i den dagliga samvaron (s. 60).

De menar vidare att "klassrummet” eller “elevgruppen” endast ar en av delarna i en elevs
varld och att den integrering som begrénsas till detta inte i egentlig mening behdver betyda
nagon storre delaktighet i ett vidare sammanhang. Emanuelsson (2004) héavdar att begreppet
integrering har kommit att dndras och fatt en annan innebord nar det motte skolans vardag.
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Det har kommit att anvandas pa ett slarvigt satt och pa organisatorisk niva som en
forevandning for placering av elever. Goransson (2007) skriver:

Utifrdn den ursprungliga innebdrden av integrering kan man egentligen inte sarskilja
delaktighetsbegreppet fran integrationsbegreppet — man kan inte ha integrering om man inte
samtidigt har delaktighet. D& integreringsbegreppet anvands med en mer organisatorisk
innebord blir det dock méjligt att fora ett resonemang utifran att dessa begrepp sarskiljs. Det blir
saledes majligt att havda att integrering inte leder till storre delaktighet (s. 14).

Begreppet integrering anvands ofta i skolsammanhang och ser vi till det ovan ndmnda
resonemanget, kan det papekas att integrering i sig inte behdver leda till 6kad delaktighet.
Egelund m.fl. (2006) menar att ambitionen inom skolan ska ™...vara att var och en efter sina
forutsattningar ska ha ratt att utvecklas tillsammans med andra” (s. 62).

Inkludering

Integreringsbegreppet har idag i stor utstrdckning kommit att ersittas av
inkluderingsbegreppet som introducerades under 1990-talet och Nilholm (2006) menar, att
anledningen var som ett svar pa de svagheter som fanns med integreringsbegreppet,
atminstone som det kommit att anvandas inom skolan. Nilholm skriver vidare:

| ett skolsammanhang betyder da inkludering att skolan (som en helhet) ska vara organiserad
utifran det faktum att barn &r olika (delarna). Integrering, & andra sidan, innebéar att barn som
definierats som avvikande, ska passas in i en helhet som fran bérjan inte organiserats utifran det
faktum att barn, och har ratt, att vara olika (s. 14).

Som en del av visionen om “en skola for alla” har inkluderingsbegreppet vuxit fram. Nilholm
ar dock noga med att papeka att det inte rader full enighet inom forskarvarlden om skillnaden
mellan inkludering och integrering. Inkluderingsbegreppet, som framkom som en idé om en
systemforandring riskerar, enligt Nilholm, att ga samma 06de till motes som
integreringshegreppet. Alltsa att ursprungsidén forandras i och med dess intrang i skolans
varld.

Egelund m.fl. (2006) pekar ocksa pa sambandet mellan “en skola for alla” och framvéxten av
ordet “inkludering” inom den svenska skolan. De menar pa att det har fatt en speciell
innebord inom det specialpedagogiska omradet och har sin grund: ”...i diskussionerna om hur
man pa basta satt ska kunna ta hand om de elever som far sadan undervisning” (s. 180).
Konsekvenserna som anvéndandet av begreppet har lett fram till &r: ”...att skolan bor lagga
om hela sin verksamhet sa att denna passar sa bra som mojligt for absolut alla dem som gar
dar” (s. 180). De menar pa att detta har kommit att fa konsekvenser for relationen mellan den
enskilde och kollektivet. Ett dilemma som handlar om att det & omgjligt att i undervisningen
gynna bade den enskilde och kollektivet i lika hog grad — nagot maste vara Gverordnat.
Konsekvensen av detta har, enligt Egelund m.fl., blivit att:

Det utbildningspolitiska imperativet om individualisering har enligt var mening tonat ned
hénsynen till samvaron i kollektivet och lyft fram hénsynen till den enskilde som
Overordnade...i den litteratur som finns om begreppet dominerar de specialpedagogiska
aspekterna, aven om begreppet kommer till anvandning pa allt fler nya omraden. Ett mojligt
resultat av denna tendens att lata specialpedagogiken dominera begreppet ar att de andra delarna
av skolans verksamhet inte blir delaktiga i den forandringsprocess som hela skolan maste
genomga for att inkluderingen ska gélla alla elever (s. 182).
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Inkludering ar alltsa starkt knuten till visionen om “en skola for alla” och hansynen till den
enskilde eleven. Som tidigare visats pa ar bade integrerings- och inkluderingsbegreppet starkt
knutet till delaktighetsbegreppet, ett begrepp som har fatt en alltmer framtradande roll under
1990- och 2000-talet — framfor allt inom svensk handikappolitik. Har foljer en kort
presentation av begreppet och dess relation till begreppen integrering och inkludering.

Delaktighet

Goransson (2008) menar, att delaktighetsbegreppet har varit féremal for manga olika
tolkningar och det finns idag ingen vedertagen forklaring pa dess innebdrd. Det anvands ofta
olika beroende pa i vilket sammanhang som anvands, sasom i ett vardagligt, politiskt eller
vetenskapligt sammanhang. Géransson beskriver den komplexitet som delaktighetsbegreppet
innebéar och visar pa de olika inneborder den kan han beroende pa sammanhanget. Géransson
skriver:

Delaktighet kan vare sig reduceras till ndgot entydigt och generellt delaktig eller icke delaktig,
eller sdgas vara beroende av enstaka person- och/eller miljovariabler. En och samma
intervention, miljo- eller personegenskap kan saval bidra till som inte bidra till 6kad delaktighet
beroende pa kontext; olika interventioner, milj6- eller personegenskaper kan ha likartade
konsekvenser beroende pa kontext (s. 13).

For att en individ ska kunna uppna delaktighet ar den beroende av flera variabler och ar ocksa
kontextbunden. Haug (1998) har infort begreppet inkluderande integrering och han forklarar
detta pa foljande satt:

Inkluderande integrering betyder att undervisningen ska ske inom ramen for den klass dar
barnet &r inskriven som elev. Argumentet for detta &r forst och framst knutet till en uppfattning
om social rattvisa som lika ratt till deltagande utifran kollektiva demokratiska varden (s. 21).

Ratten till delaktighet &ar starkt knutet till var syn pa demokratiska vérden vilket ocksa
Emanuelsson (2004) pekar pa nar han skriver: ”Integration som mal ar darfor en konsekvens
av en demokratisk ménniskosyn. Alla har rétt till hel och full delaktighet” (s. 105).

Molin (2004b) skriver i sin avhandling, att det idag existerar skilda definitioner av
delaktighetsbegreppet och att det finns ett behov av en generell definition av begreppet. | ett
forsok att utforma detta betonar han att saval individrelaterade aspekter, vilja och formaga till
delaktighet, som omgivningsrelaterade aspekter, i form av sammanhang och tillganglighet
maste uppfyllas. Delaktighet bor darfor enligt Molin (2004b): ”...beskrivas som ett samspel
mellan individen och dennes sociala och fysiska omgivning” (s. 79).
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Tidigare forskning om skolans inkludering av
sarskoleelever

Det finns idag mycket forskning gjord kring begrepp om inkludering och delaktighet men inte
alltid i relation till sérskolan. En del forskning gar att hitta kring delaktighet inom
grundsérskolan men i stort sett inget som berdr gymnasieséarskolan. Med detta i atanke vill jag
aterigen betona betydelsen av denna undersoknings syfte och fragestallningar. Har foljer en
kort presentation av relevant tidigare forskning kring elever som tillhor sérskolan samt kring
funktionshindrade barns delaktighet i forskola och skola.

Etnografiska studier i sdrskolan om delaktighet och inkluderande
verksamheter

Bade Molin (2004a) och Szonyi (2005) har skrivit avhandlingar kring delaktighet och
utanforskap i sarskolan. I bada fallen handlar det dock om elever som har sin tillhorighet i en
sarskoleklass. Deras studier ar dock intressanta med tanke pa att de har fokuserat pa elevernas
upplevelser ur ett delaktighetsperspektiv.

Molins (2004a) avhandling har tva Gvergripande syften. For det forsta vill Molin i studien
utveckla kunskapen kring och problematisera sjalva delaktighetsbegreppet. Studien syftar
ocksa till att problematisera och tydliggora olika former av delaktighet for en grupp elever
inom gymnasiesarskolan. Nar det galler datainsamlingen har Molin hamtat inspiration fran
etnografin (vilket ar intressant med tanke pa min metodologiska ansats i denna studie) da han
under ett ars tid foljde en elevgrupp tillnérande gymnasiesarskolan. Insamlandet av data
skedde genom observationer, informella samtal och intervjuer.

Molin har i sin studie utgatt fran skolans olika delaktighetsdomaner, framst lektioner och
raster, samt olika former av delaktighet sasom aktivitet, engagemang, formell- och informell
tillhorighet, interaktion, makt och autonomi. Utifran dessa har han sedan genomfort en analys
I flera steg. Han kopplar de olika formerna av delaktighet till olika elevkonstellationer —
tuffingarna, de specifika, aspiranterna, de sjalvstandiga och de tysta. Alla grupper, férutom
tuffingarna, upplever sig ha en formell tillhdrighet till sarskolan. Gruppen tuffingarna kan
istallet ses som en sorts “sarskolans motkultur” dar de for en kamp mot sin formella
tillndrighet. De har istallet referensgrupper utanfor sarskolans gemenskap. Av central
betydelse for att forsta sarskoleelevernas delaktighet ar deras tillhdrighet, eller bristen pa
sadan, till olika sammanhang. Den stora avsaknaden av samspel mellan elever i sarskolan och
i den ™vanliga” gymnasieskolan, hor enligt Molin samman med att eleverna i
gymnasiesarskolan saknar formell tillhorighet till olika arenor pa skolan. Det kan réra sig om
friluftsdagar, elevrad och "nollning” av nya elever. Molin pekar pa, att det nastan obefintliga
samspelet mellan elever pa gymnasiesarskolan och odvriga elever pa skolan ofta forklaras med
att man ”gér som man alltid har gjort”. Detta kan ses som en forklaring till varfor
forandringar i verksamheten lyser med sin franvaro.

I likhet med Molin har Szényi (2005), i sin studie haft fokus pa delaktighetsbegreppet. Syftet

med studien &r att 6ka kunskapen om vad det kan betyda for elever att ga i en séarskoleklass.
Med hjalp av intervjuer och observationer har Szonyi forsokt visa pa, vad det innebér att ga i
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sarskolan fran elevernas inifranperspektiv. Studien har en kvalitativ forskningsansats som
grundar sig i den symboliska interaktionismen.

Szonyis avhandling pekar pa de delaktighetsproblem, som finns for elever, som tillhor
sarskolan. Resultatet fran Szonyis studie pekar pa att en placering i sarskolan for eleverna kan
ses som en losning pa delaktighetsproblemen som tidigare skolerfarenheter har gett upphov
till. Sarskolan skapar bade en social delaktighet, som eleverna inte har haft tidigare samt dven
en uppgiftsorienterad delaktighet. Men en placering i sarskolan skapar samtidigt ocksa nya
delaktighets- och utanforskapsproblem i forhallande till eleverna i grundskolan. En kénsla av
utanforskap skapas hos eleverna som ar forknippat med den administrativa tillhorigheten till
just sarskolan. Aven andra elevers forhallningssatt till sarskolan har en negativ inverkan pa
elevernas sjélvbild.

Sz0nyi har delat in elevernas beréttelser om sina upplevelser av sérskolan i tre faser. De forsta
tva faserna hor samman med sjalva sarskoleplaceringen. Den forsta fasen bygger pa de
upplevelser som eleverna kande innan de flyttades over till sarskolan. Det var framfor allt en
kdnsla av utanforskap och brist pa social delaktighet. Den andra fasen, flytten Gver till
sarskolan, karaktariseras till en borjan av en storre social delaktighet men ocksa nagon form
av normalitet. Men som jag papekade tidigare, uppstar en ny problematik i form av den nu
administrativa tillhérigheten till sarskolan. Det sker i form av att de nu utpekas som ”sarbarn”
av andra elever som leder fram till ett socialt utanférskap och bristande delaktighet. Eleverna
ser dock sin tillnorighet till sarskolan som bade en mdjlighet och en begransning i sina
delaktighetsstravanden. Szényi kunde se att eleverna hanterade sin tillhérighet till sérskolan
pa olika satt, genom olika typer av "vanliggorande”, som kan delas in i omsorgsrelaterat
vanliggorande, radikalt vanliggérande och framtidsinriktat vanliggérande.

Omsorgsrelaterat vanliggdrande — detta vanliggdrande bestod framst i att gora liknande saker
som andra ungdomar i samma alder, men i en sarskild omsorgstillvaro. Fa kontakter med
personer utan funktionshinder.

Radikalt vanliggérande — ett aktivt avstandstagande fran det som associeras med sarskilda
rattigheter och sarskild omsorg. De undviker sammanhang dar personer som de uppfattar som
avvikande deltar.

Framtidsinriktat vanliggérande — bygger pa att eleverna berattar om sin "ovanlighet” som
tillfallig. Den sarskilda organiseringen ér tillfallig men ocksa nodvandig for att kunna fa
tillgang till de gemensamma arenorna. Det var i den specifika skolkontexten som
ovanligheten hérde hemma.

| den tredje fasen, som handlar om tankar kring livet efter skolan, framtrader elevernas
funderingar kring framtidens mojligheter men ocksa begransningar till delaktighet och
normalitet. Szonyi avslutar med att konstatera att det uppstar ett dilemma mellan ambitionen
att skapa en skola for alla, en inkluderande skola, och sérskolan som &r av sérskiljande
karaktér.

Alexandersson (2009) har gjort en studie, som syftar till att fa kunskap om vad som kan bidra
till undervisnings- och larandeprocesser i en inkluderande verksamhet. Det &r en fallstudie
med en etnografisk forskningsansats dar Alexandersson har studerat hur tre elever uttrycker
sig om sitt larande och sin delaktighet i skolans verksamhet. Eleverna ar mottagna i sérskolan
men ingdr i en inkluderande verksamhet pa sin skola. En av de saker som framkom i studien
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var att det krdvs mer &n valformulerade kommunala strategier for att kunna arbeta
inkluderande i skolan. Organisationen pa skolniva behdver vara strukturerad och en tydlig
skolledare ar betydelsefull. Framfor allt kravs det ett kontinuerligt arbete pa skolniva med
vardegrundsfragor och relationer. Aven den enskilda lararen &r av stor betydelse for att
inkluderingen ska fungera. | manga fall ar det lararens bristande attityd som gor att en
inkluderande verksamhet inte fungerar. Men det handlar inte enbart om engagemang,
bemotandekompetens och a@mneskunskaper utan amnesdidaktiska kunskaper ar ocksa en
viktig faktor for en lyckad inkluderande verksamhet.

Kunskapsoversikter om delaktighet och larandeprocesser

Jansson och Nordstrom (2006) har genomfort en studie som fokuserar pa framgangskriterier
for oOkad delaktighet och jamlikhet i villkor fér personer med funktionshinder.
Kunskapsoversikten grundar sig pa svensk och internationell forskning som beror
funktionshindrade barn och ungdomars kamratspel och delaktighet i forskola och skola.
Studiens fokus ligger framst pa gruppniva, saledes inte sd mycket pa lektionsbunden tid i
forskola och skola, vilket leder till att det ar kamratrelationerna som har statt i centrum. Ser vi
forst till den internationella forskningen som forfattarna refererar till, sa har den, i de flesta
fall, genomforts med hjalp av kvantitativa metoder och &r ofta mer experimentell i sin
karaktar. Den svensk/skandinaviska forskningen har, till skillnad fran den internationella
forskningen, anvants sig av kvalitativa metoder som i manga fall har inspirerats av etnografin.
Till storsta del har forskningen utgatt fran fallstudier eller sma material som har fokuserats pa
upplevelser.

Jansson och Nordstrom har sedan utifran forskningen fokuserat pa delarna av
delaktighetsbegreppet som berér aspekterna samhandling, acceptans, engagemang, sjalvbild
och autonomi. Analysen av dessa begrepp visar i stort pa tre aspekter som jag nedan redogor
for.

1 Forskningen kring begreppet samhandling fors ofta inom tva linjer. Den ena &r
jamforelser mellan elever med funktionsnedséttning och barn utan funktionsnedséattning i
samma miljo. | den andra gors jamforelser mellan elever med funktionsnedsattning i dels
inkluderade, dels segregerande miljoer.

Resultaten fran den forsta typen av studier ar att barn med funktionsnedsattningar inte ar
med i kamratspelet i samma utstrdckning. Eleverna har farre kontakter och samre
forutsattningar vilket riskerar att leda till exklusion. Samspelet &r ofta mer riskfyllt och
mindre valfungerande. |1 den andra typen av studier kan man se att elever ”...i
inkluderande miljoer har ett mer frekvent socialt samspel, ett stérre socialt natverk och
fler vanner, och ett socialt handlande pa hogre utvecklingsniva an barn med jamforbara
funktionsnedsattningar i segregerande miljo” (s. 51). Saledes kan ségas att den
forstnamnda forskningslinjen skulle kunna anvéndas som ett argument mot inkludering
och den andra linjen som ett argument for. De poangterar dock att en dterkommande
erfarenhet ar en relativt valfungerande social tillnorighet i tidiga skolar, men okade
svarigheter med okande alder.

2 Acceptans handlar om ”...kamratgruppens subjektiva hallning till funktionshinder och till
narvaron av kamrater med funktionsnedsattningar i den egna sociala gemenskapen” (s.
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53). Manga studier fokuserar pa attityder och vérderingar. Det finns indikationer pa att
forhallningssatt forandras negativt ju aldre eleverna blir, men samtidigt ocksa att
erfarenheter av personer med funktionshinder i narmiljon ger ett mer positivt
forhallningssatt. Slutsatsen som de drar &r att positiva erfarenheter skapar positiva
forhallningssatt men att positiva attityder i sig, utan liknande erfarenhetsgrund, inte leder
till positiv kontakt i handling.

3 Den tredje aspekten som berér engagemang, autonomi och sjalvbild visar pa en
dubbelhet. A en sidan ar gemenskap med kamrater med liknande forutsattningar viktig, &
den andra uttrycker manga elever ett behov att vara "vanlig”, alltsa som alla andra. Det
sistnamnda géller sarskilt de dldre ungdomarna. Den sociala sjalvbilden visar pa att det &r
svart att se sig sjalv i en negativ social situation. En slutsats blir da att vara accepterad
som kamrat ar kanske det viktigaste for eleverna under skolaren.

Jansson och Nordstrom skriver i sina slutsatser att:

Sammantaget antyder dessa perspektiv att erfarenhetsgemenskap har en grundldggandebetydelse
for tilltrade till och fortsatt fungerande i kamratkulturer. Det &r pa en sadan gemenskaps grund
som kamratkulturens varderingar och strdvanden, kommunikationsmonster och upptradandestil
formas. Den fraga en skola for alla kanske tydligare skulle stalla sig ar, i vilken utstrackning den
inkluderar och erbjuder en social arena, inte for individer, men just for erfarenheter, och for de
kulturkonstruktioner som utvecklas ur fran olika forutsattningar vunnen erfarenhet (s. 55f).

Erfarenhetsgemenskap grundas saledes i gemensamma handlingsvillkor, inte i gemensam
“brist”. Elever med likartade funktionsnedséttningar kan ofta hitta en gemenskap, men inte i
vad de inte kan och vill, utan i deras liknande forutsattningar att kunna finnas med pa den
sociala arenan.

Bagga-Gupta (2006) och Berhanu (2006) har bada gjort studier kring delaktighet och
larandeprocesser med fokus pa elever med funktionshinder men med lite olika utgangspunkter
och metoder.

Bagga-Gupta (2006) har genomfort en studie som har som syfte att forsta delaktighet utifran
analys av forskning som studerat funktionshindrades deltagande, samspel och interaktion i
olika sammanhang. Analysen av forskningen redovisas utifran tva olika typer av studier. Den
forsta typen bestar av avhandlingar som analyserat pa funktionshindrades deltagande
processer i olika sammanhang. | den andra gruppen inkluderas avhandlingar som har
kompletterat intervjustudier med olika metoder for att studera deltagande och samspel i
vardagslivet. Resultatet av de studerade avhandlingar visar pa en del aspekter som é&r
intressanta utifran syftet med mitt arbete. Lérarnas kompetens ar viktigt for elevers
delaktighet i olika skolsammanhang. Samman med detta hor ocksa att samarbete mellan olika
instanser &r en viktig forutsattning for funktionshindrades delaktighet i olika sammanhang.
Att arbeta aktivt for att inte tillrattalagga for stor del av elevgruppens vardag verkar gynna en
hdgre delaktighet. Och ett problem som har uppmarksammats &r att vuxna verkar uppmuntra
funktionshindrade barn att samspela med vuxna istéllet for med andra barn vilket inte leder
till 6kad delaktighet med jamnariga kamrater. Det ar framforallt tre analytiska begrepp som
framkommer i analysen och det &r; delaktighet pa andras villkor, omvand inkludering och
dold normaliseringsagenda. Dessa begrepp visar pa den komplexitet som aterfinns i vardagen
for de funktionshindrade samtidigt som det éppnar for utvidgad forstaelse kring begreppet
delaktighet.
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Berhanu (2006) tittar i sin studie pa framgangs- och riskfaktorer for 6kad delaktighet och
jamlikhet for elever med funktionshinder. Det ar en litteraturstudie som utgar fran faktorer pa
system- och organisationsniva. Resultaten har han sammanstallt utifran viktiga paverkans-
och riskfaktorer samt framgangskriterier som har pavisats i den granskade litteraturen. Denna
sammanstéllning har han sedan redovisat utifran atta olika omraden som kan sammanfattas pa
foljande satt; (1) Resurser och ekonomiska forutsattningar, (2) Regelverk och styrdokument,
(3) Skoledarnas attityd, engagemang och kunskap, (4) Samverkan och samarbete, (5)
Bedomning och betygsattning, (6) Utformning av den sociala och fysiska miljon, (7)
Undervisningsorganisation och pedagogiska strategier/metoder och (8) Professionalism,
kompetens och forthildning. I sina slutsatser skriver Berhanu att det &r svart att visa pa nagon
specifik faktor som har storre betydelse &n nagon annan gallande ckad delaktighet och
jamlikhet. Det varierar beroende pa sammanhanget och det som fungerar pa ett stille kanske
inte fungerar pa ett annat.

Elev- och foraldraperspektiv pa delaktighet

Eriksson (1998) har genomfort en studie med syftet att ge en fordjupad forstaelse for
situationer dar sarskoleelever har integrerats i undervisningen pa grundskolan. Likt denna
studie har Eriksson anvant sig av deltagande observationer och intervjuer som
undersokningsmetod. | Erikssons undersékning har samtliga larare, inom ett rektorsomrade,
deltagit som pa nagot satt ingar i en integreringssituation med en sarskoleelev. Erikssons
resultat visar att en forutsattning for en god integrering &r att eleven ar och kanner sig delaktig
i den pedagogiska processen som pagar i klassrummet. En viktig del av detta ar att eleven fran
sarskolan blir accepterad pa sina villkor i klassen. Viktiga aspekter for att bli accepterad ér,
enligt Eriksson, elevens sociala kompetens samt vilka stodatgarder som sétts in. Det som ar
vart att namna &r att lararnas formella utbildning/kompetens inte paverkar resultatet, utan det
ar snarare samarbetet mellan lararna tillsammans med elevens ndrvaro i klassrummet som &r
av betydelse for hur lyckad integreringen kom att vara.

Med hénsyn till mitt arbete ar Géranssons studie: ”Man vill ju vara som alla andra - Elevers
roster om delaktighet och inkludering med fokus pa elever med funktionsnedséattning” extra
intressant.  Studiens Overgripande syfte ar att utifran ett elevperspektiv belysa
paverkansfaktorer som ar viktiga for utvecklingen av delaktighet for elever med
funktionshinder. Forskningsanalysen som Goransson gor tyder pa att;

...utvecklingen av delaktighet & en komplex process som svarligen later sig beskrivas i termer
av enstaka, generella framgangskriterier. En och samma intervention, miljo- eller
personegenskap kan saval bidra till som inte bidra till okad delaktighet beroende pa kontext,
samtidigt som olika interventioner, miljo- eller personegenskaper kan ha likartade konsekvenser
beroende pa kontext (s. 50).

Resultaten fran intervjuerna med eleverna presenterar Géransson i tre avsnitt; elevers roster
om paverkansfaktorer, elevers roster om nagra delaktighetens dilemman samt elevers roster
om delaktighet i forhallande till funktionsproblemet respektive utanforskapsproblemet.
Utifran resultatet av elevintervjuerna drar sedan Goransson foljande slutsats: ”Sammantaget
visar studien att de forhallanden och forutsattningar eleverna lyfter fram som betydelsefulla
for att utveckla en inkluderande skola ar desamma som av manga skulle anses rora
utvecklingen av en allmant bra skola, alltsa inget som ar specifikt for delaktighetsstravanden”
(s. 54). Hé&r finner Goransson likheter med resultat som framkommit i internationell
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forskning, framfor allt nordamerikansk och engelsk, som ocksa visar pa att inkludering och
delaktighet &ar en fraga for hela skolan och inte enbart en fraga som géller elever i behov av
sarskilt stod. Nagot intressant som framkom i elevintervjuerna var att de lade storre fokus pa
betydelsen av faktorer av mer social karaktér an vad studierna i forskningsanalyserna gor.

Tideman (1998) har i sin studie: | granslandet mellan grundskola och sarskola, intervjuat
foraldrar till barn som blivit individuellt integrerade. Genomférandet av intervjuerna har
syftet om en 6kad kunskap och forstaelse av individuell integrering i grundskolan. Resultatet
fran hans studie tyder pa att det framst har varit de ekonomiska motiven som har styrt
elevernas inskrivning i sarskolan. Det som &r vart ndmna &r att foréldrarna till dessa elever
sager att sjalva inskrivningen i sarskolan inte har paverkat barnens delaktighet i skolan
eftersom de har kunnat ga kvar i samma klass som tidigare. Daremot ger de uttryck for en oro
for vilka konsekvenser en sarskoleinskrivning kommer att fa for deras barn i framtiden.
Tidemans studie pekar pa att handikapp ar ett relativt begrepp som uppstar i relationen mellan
individ och samhélle.
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Metodansats

| detta kapitel presenteras de metodval som gjorts. Inledningsvis presenteras studiens
forskningsansats och val av metod, dérefter redogors for urvalet som gjorts samt
tillvagagangssattet vid observationer, intervjuer och den efterféljande analysen. Slutligen
diskuteras studiens tillforlitlighet och de etiska 6vervaganden som jag stallts infor.

Forskningsansats

Den o6vergripande sociokulturella ansatsen i faltstudien, som presenterades i tidigare kapitel,
ar inriktad pa att se vilka sammanhang som delaktighet uppstar for en inkluderad sarskoleelev
pa ett nationellt program inom gymnasieskolan. Faltstudiens forskningsintresse kan da
beskrivas i termer av att beskriva, tolka och férsta hur delaktighet visar sig for eleven. Vad
galler insamlingen av data har jag hamtat inspiration fran etnografin, da studiens
huvudsakliga datainsamlingsmetod &r deltagande observationer men &dven intervjuer/samtal
med l&rare och elev. Valet av en kvalitativ forskningsansats kan ségas vara en forutsattning
for studiens genomférande. Merriam (1994) menar att anledningen till varfor forskare valjer
att fokusera pa kvalitativa faltstudier, ar ett intresse for att komma till insikt, upptacka och
tolka en viss foreteelse.

Urval

Undersdkningen har genomforts i en mindre kommun i sddra Sverige. Som grund for mitt
urval har jag gjort ett strategiskt urval som enligt Stukat (2004) lampar sig for kvalitativa
studier. Mitt val av studieobjekt grundar sig pa ett bekvamlighetsurval vilket enligt Stukat
betyder, att man tar vad man lattast kan fa tag pa utan att tanka pa att urvalet kan bli skevt. |
mitt fall handlar det om att jag redan har tilltrade till forskningsfaltet samt har den faktiska
mojligheten att genomfora deltagande observationer under en langre period. Med hansyn till
studiens omfang, finns heller inget utrymme for att genomfora nagon forstudie som Asper
(2007) rekommenderar infor en studie med etnografisk inriktning. Eftersom studien &r
genomford inom en verksamhet som liknar den jag sjalv ar verksam i sa maste jag vara
medveten om att jag kommer in med en forforstaelse som bade kan vara positiv och negativ i
forhallande till studien. Det finns risk att jag missar viktiga aspekter som jag idag tar for givet
samtidigt som det ger mig fordelar i tilltradet till faltet. Har bor namnas att jag inte jobbar pa
samma enhet inom skolan dar eleven kommer att 1&sa inkluderat.

Studien genomfors i tva klasser p& den utvalda skolan — barn- och fritidsprogrammet® och
gymnasiesarskolan. Eleven som jag kommer att folja ar idag 17 ar och inskriven i
gymnasiesarskolan. Alla namn i undersdkningen &r fingerade och jag kommer h&danefter att
kalla den undersokningens huvudperson fér Anna. Ovriga deltagare i klasserna ar mellan 16-
20 ar.

5 Nar jag hadanefter syftar till elevens klass p& barn- och fritidsprogrammet s& kommer jag att skriva

forkortningen BF1.
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Metodval

Som n&mnts tidigare &ar studiens huvudsakliga datainsamlingsmetod vara deltagande
observationer i kombination med intervjuer med eleven och berérd personal.

Deltagande observation

Valet av deltagande observation som metodiskt redskap i denna studie grundar sig pa
mojligheterna som det ger att komma néra de situationer och fenomen som ska studeras.
Syftet med observationerna &r att forsoka se verkligheten som de personer som studeras sjélva
ser den, vilket kraver att forskaren i den man det ar mojligt later sig inforlivas i den varld som
studeras (Henriksson & Mansson, 1996). Valet av metod gav mig tilltrade till elevens olika
arenor pa skolan och mina observationer kunde sedan anvandas som utgangspunkt vid de
intervjuer som jag hade med eleven, assistenten och lararna.

Fangen (2005) beskriver deltagande observationer som en kombination av deltagande och
observation. Observationerna ror sig pa en skala som gar fran att endast observera till att
endast delta. Det viktiga ar att hitta en balans att kombinera dessa tva handlingsprinciper.
Graden av delaktighet har varierat i observationerna beroende pa lektionernas innehall och
karaktar men ocksa dagsformen pa den observerade eleven samt klassen i helhet. Pa det stora
hela kan observationerna sammanfattas med att graden av delaktighet var storre i
gymnasiesarskolan dn pa Barn- och fritidsprogrammet. Det kan relateras till med mina
erfarenheter fran en liknande verksamhet och at jag da lattare kunde bli bekant med eleverna
och lararna samt komma in det dagliga arbetet. Har kunde jag cirkulera fritt da de arbetade
enskilt och jag hjélpte aven de elever som bad om min hjélp. Pa sa satt blev det en naturlig
narvaro vilket ocksa var min stravan.

Ambitionen var hela tiden att inta en observatorsroll som praglades av hog delaktighet &dven
pa lektionerna med BF1. Men som jag namnde tidigare sa kom graden av delaktighet att
variera mellan de olika observationstillfallena. Till skillnad fran gymnasiesarskolan sa fanns
det fran borjan en osakerhet bland eleverna 6ver min roll vilket paverkade deras
forhallningssatt gentemot mig. | det inledande skedet kunde jag skonja en viss
misstanksamhet men den kom att avta efter hand. Men aven strukturen pa lektionerna kom att
paverka graden av delaktighet. Drygt halften av lektionerna hade karaktaren av
"katederundervisning” vilket i sig féranledde mindre delaktighet fran min sida.

Rollen som observator ar komplex och innehaller manga olika aspekter. Fangen (2005)
betonar vikten av att vara kanslig for faltet och framfér allt i det inledande skedet. De forsta
intrycken ar viktiga och lagger grunden for de fortsatta observationerna. Det &r darfor viktigt
att gora utforliga anteckningar fran de forsta motena pa faltet. Detta kommer medféra att det
langre fram &r lattare att se monster i det som sker under observationerna. Som observator
maste man vélja att fokusera mer pa vissa aspekter dn andra eftersom det & omgjligt att
bevara ett lika stort intresse for allt hela tiden. | mitt fall har fokus kommit att ligga pa
delaktighet i olika former. Men det ar fortfarande viktigt for observatdren att behalla sin
naivitet i forhallande till faltet genom: ...att forsoka se det ovanliga ocksa i handelser som
standigt upprepar sig, och som kan framsta som trakiga och vardagliga” (Fangen, s. 79).
Forutom att vara kanslig gentemot faltet sa maste jag ocksa behalla en kritisk blick pa min
egen roll och de tolkningar som jag gor.
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Under mina besok i de olika klasserna har jag varit noga med att betona min roll som
deltagande observator. Till en bérjan uppstod en viss forvirring kring om jag var en léarare
eller inte men mitt deltagande pa bade raster och lektioner gjorde att detta forsvann ganska
snabbt. P& gymnasiesérskolan blev jag snabbare accepterad i min roll och det kan ha och géra
med att de &r vana med att det finns manga vuxna med olika roller i klassrummet samtidigt.

Vid observationstillfallena har jag fort faltanteckningar under sjélva observationen. | vissa fall
ror det sig enbart om korta minnesnoteringar och vid andra tillféllen langre féaltanteckningar. |
samtliga fall har mer utforliga anteckningar gjorts i direkt anslutning till besoken.

Kvalitativa intervjuer

Inom kvalitativ forskning, &r denna typ av intervju den vanligast forekommande. Forklaringen
kan ligga i att det kravs nagon form av kommunikation for att ta del av andra manniskors
uppfattning, samtalet far saledes en sjalvskriven roll (Kvale, 2009). Starrin och Renck (1996)
beskriver den kvalitativa forskningsintervjun pa foljande satt;

Kvalitativa intervjuer ar medel for den forskning som har som mal att upptacka foreteelser,
egenskaper eller innebdrder. Man &r hér intresserad av att forsoka upptacka vad det &r som sker,
vad det & som hander, snarare dn att bestimma omfattningen av nagonting som ar pa foérhand
bestdmt (s. 55).

Syftet med intervjuerna dr att komma at en 6ppenhet hos de intervjuade som inte gar att fanga
i en kvantitativ intervju eller genom enkéter som ofta foljer en standardiserad mall. Vid en
kvalitativ intervju anvands istéllet en intervjuguide. Enligt Kvale (2009) bor en sadan
intervjuguide innehalla en Gversikt dver de @amnen som ska tackas och forslag till fragor som
kan stallas under intervjun. Det dr sedan upp till intervjuarens omdome och ké&nslighet att
avgora hur guiden f6ljs och hur langt han kan lata den intervjuades svar styra sjalva intervjun.
FOr det ar av stor vikt att kunna ta hansyn till nya idéer eller infallsvinklar som kan dyka upp
under sjalva intervjun. En av de viktigaste uppgifterna for intervjuaren ar att underlatta for
den intervjuade att bygga upp ett sammanhdngande och begripligt resonemang (Starrin &
Renck, 1996).

Enligt Kvale (2009) ar kvaliteten hos den ursprungliga intervjun avgorande for kvaliteten hos
den senare analysen. FOr att uppna detta ar det viktigt att intervjuaren har formagan att félja
upp intervjusvaren pa ett sadant satt att det ar andamalsenligt for saval situationen som syftet
med sjalva intervjun. Detta ar en formaga som kraver 6vning och det som framfor allt behover
Ovas upp ar konsten att samtala och samtidigt vara lyhoérd.

En annan intervjuproblematik som jag var tvungen att ta hansyn till var att jag skulle intervjua
en elev med utvecklingsstorning. Ringsby Jansson (2002) har i sin avhandling gjort en
sammanstéllning av olika problemomraden som bor tas hansyn till vid intervjuer av personer
med en utvecklingsstorning. De kan sammanfattas enligt foljande:

e Fragorna ar allt for abstrakta
Om fragorna, eller sattet man stéller fragorna pa, ar allt for abstrakta kan det resultera i korta
och faordiga svar.

e Intervjuaren har inte tillrackligt med bakgrundsinformation
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Har intervjuaren otillracklig kunskap om individen kan det leda till att inte adekvata fragor
stalls.

e Ja-sagande
Ofta tenderar den intervjuade att svara jakande.

o Idyllisering
Den intervjuade ger en bild av hur han/hon énskar att det var.

e  Séarskilt pataglig intervjuareffekt
Med det menas att den intervjuade soker efter det svar som han/hon tror att intervjuaren séker
efter.

Dessa dokumenterade svarigheter, géller d&ven andra grupper men ar sérskilt betydelsefulla att
reflektera kring i samband med planering och genomférande av intervjuer med personer med
utvecklingsstorning. Jag har vid intervjuerna och samtal med eleven strévat efter att ta hansyn
till och forsokt vara uppmarksam pa de svarigheter som namns ovan.

Pa skolan har intervjuer genomforts med eleven fran gymnasiesarskolan, larare pa Barn- och
fritidsprogrammet och gymnasiesérskolan samt dven med den assistent som finns med i
gruppen. Samtliga intervjuer har genomférts inom skolan pa en plats dar vi kunde vistas utan
att bli storda av annan verksamhet. Intervjuerna spelades in och skrevs sedan ut i direkt
anslutning till sjalva intervjun. Langden pa intervjuerna varierade mellan 30-45 minuter. Med
hansyn till arbetets omfang har ingen intervju med foraldrarna genomforts. Eftersom de
intervjuade personerna har olika roller har jag utgatt fran tva olika intervjuguider®. Dessa
guider har fungerat som stdd vid de olika intervjutillfallena men stor vikt har lagts till att folja
upp de intervjuades svar. For att pa sa satt forsoka uppna en djupare forstaelse for deras skilda
upplevelser och tankar.

Genomfdrande och transkribering
Vad géller de deltagande observationerna foljer jag Fangens (2005) rad att;

Som en huvudregel behdver det inte vara nagot mal att vara fullstandig deltagare, utan delta sa
mycket att du forstar tillrackligt bra... allmant kan vi saga att du sjalv maste hitta den till varje
tid basta nivan for involvering, utifran vilken typ av kunskap du vill uppna (s. 145).

Att sedan ga fran observation till text kraver nagon form av faltanteckningar. For att
underlétta denna process presenterar Asper (2007) fyra stadier, som man kan ha som
utgangspunkt.

Mentala anteckningar

Korta nedtecknade anteckningar
Utvecklade anteckningar
Utskrifter.

A WN P

Det &r viktigt att faltanteckningarna ar av god kvalité eftersom de utgér mitt datamaterial.
Fangen (2005) poangterar att det finns manga olika sétt att géra faltanteckningar pa och det &r
viktigt att hitta sitt eget satt. Men Fangen sdager samtidigt att det &r viktigt att:

6 Sebilagaloch?2
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Anteckningarna maste vara beskrivande och grundliga. En god beskrivning skall tillata lasaren
att ga in i situationen och forstd det som forsiggick. Da ar det viktigt att du inte anvander
svepande, generaliserande kategorier, utan i stéllet &r direkt och konkret i ditt ordval (s. 93).

Jag tar hjalp av bade Asper (2007) och Fangen (2005) i skrivandet av mina faltanteckningar. |
intervjuerna kommer jag att anvdnda mig av den kvalitativa forskningsintervjun som Kvale
(2009) beskriver. Vi denna typ av intervju anvands inte ett standardiserat frageformular utan
istallet anvander man sig av en intervjumanual som tacker in de omraden som man ar
intresserad av. Manualen ar till som ett stod vid intervjutillfallet och behover inte féljas exakt.
Pa sa satt ar man 6ppen for nya infallsvinklar och idéer. Som komplement till intervjuerna
med Anna kommer jag &ven att anvdnda mig av en metod som Alexandersson (2009) kallar
“walk and talk”. Denna metod innebdr att: "Samtidigt som eleverna berattar, vandrar man
tillsammans runt pa den plats och i den situation som ar i fokus i studien” (s. 13). Jag ar fullt
medveten om att jag i detta metodavsnitt har utelamnat manga delar — rérande urval,
insamling och analys av materialet — men detta kommer att bearbetas mer ingaende i sjalva
uppsatsen.

Tolknings och analys

Eftersom att jag i den har undersokningen stravar efter att na en 6kad forstaelse av andras
upplevelser sa kravs nagon form av bearbetningsmetod for att kunna fa fram framtradande
betydelser och innebdrder i det empiriska materialet. Inspiration har hamtats fran etnografin,
och dess tolkningslara, som i denna undersokning forefoll vara en fungerande analysmetod.
Véljer man etnografin som metod innebér det en process dar man i en inledande fas forsoker
se textens helhetliga mening for att sedan ga tillbaka till delar ut texten. Detta gors genom att
man forsoker finna olika teman eller speciella uttryck varefter man atergar till den
ursprungliga texten for att se pa den med ny égon utifran den mening man natt da man tolkat
delarna. Syftet med denna process ar forsoka finna en gemensam och giltig forstaelse for
meningen i texten (Kvale, 2009).

| det inledande analysarbetet har intervjusvaren i kombination med faltanteckningarna legat
till grund for en tolkning da jag vill forsta hur Anna sjalv uppfattar sin skolvardag samt dven
hur hennes larare och assistent uppfattar densamma. | nésta steg har jag forsokt att se och
forsta sadant som inte ar uppenbart vid en forsta anblick eller sadant som Anna eller Gvriga
intervjuade inte sett eller insett.

Under sjalva tolkningsprocessen, gick jag mellan att se narmare pa de olika delarna i
forhallande till helhet med syftet att identifiera olika former av delaktighet och samspel.
Utifran kategorierna samspel och delaktighet skapades underkategorier dar det insamlade
materialet fordes in under passande kategori och noterades for att samband, men &ven
olikheter, skulle kunna urskiljas. Ur detta framtradde olika mdnster som visade pa, saval
medvetna som omedvetna, strategier for hanterandet av skilda situationer, vilka har inverkan
pa Annas delaktighet i skolvardagen.
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Etiska stallningstaganden

Fangen (2005) betonar kravet pa samtycke som stélls i studier som handlar om barn och
speciellt da barn med utvecklingsstorning. Efter det att en forsta telefonkontakt hade
etablerats med elevens fordldrar, dar de gavs information om studiens syfte och
samtyckeskravet, tréaffade jag sedan eleven och gav henne samma information som hennes
foraldrar hade fatt. Sedan informerades andra parter sasom skolledning och berérda larare pa
skolan. Ovriga elever som skulle beroras av studien kunde inte informeras i denna inledande
fas av arbetet eftersom de annu inte hade borjat pa skolan och saledes var klassens
sammansattning inte faststalld. Efter den forsta telefonkontakten med elev och foraldrar sa
traffades vi pa ett enskilt mote dar uppsatsens syfte och genomférande tydliggjordes. Vid
detta tillfalle fick de ocksa skriva under att de tagit del av informationen samt att de nar som
helst kunde valja att avbryta deltagandet i studien.

Ett informerat samtycke, som anvants i denna studie, bygger pa att den information som ges
till undersokningspersonerna bor innehélla information om projektets syfte och majliga
fordelar och nackdelar med att delta i studien (Fangen, 2005; Kvale, 2009). Med tanke pa att
eleven inte & myndig samt att hon ar mottagen inom sarskolan sa gjordes dven bedémningen
att det kravdes skriftligt samtycke fran foraldrarna.

I anslutning till skolstarten informerades sedan eleverna i de klasser som Anna tillhor. Den
information som gavs till eleverna angdende min narvaro i klassen var att jag skulle
genomfora en allman studie kring hur delaktighet och samspel uppstar inom skolan.
Anledningen till varfor de inte fick reda pa hela syftet med min narvaro har tva orsaker.
Ovriga elever pa det nationella programmet var ovetande om Annas sérskoletillhdrighet och i
samrad med foraldrarna sa beslutades att ge en annan version om anledningen till min néarvaro
i klassen. Den andra anledningen &r att det foreligger en risk att det kommer att paverka
resultatet av undersékningen om eleverna kénner till att jag &r déar for att observera den
enskilda elevens delaktighet. Med risk menar jag i detta sammanhang att kunskapen om mitt
syfte hos eleverna skulle kunna leda fram till férdndrat beteende gentemot Anna med
anledning av min ndrvaro.

Vid informationen for hennes klass pa Barn- och fritidsprogrammet sa uppstod en del
diskussioner kring syftet och en del elever kande sig till en borjan hotade av situationen och
var oroliga for att jag skulle skriva saker om dem som individer. Men efter det att jag aterigen
forklarat syftet med min narvaro, samt betonat att det var frivilligt och bygger pa deras
samtycke, sa accepterades min narvaro. | gymnasiesarskolan mottogs dock informationen
positivt och de sag inga problem kring min narvaro i klassrummet. Aven hér betonades att det
var frivilligt att delta i studien

Jag har vid fem tillfallen varit inne och observerat pa gymnasiesarskolan och vid sju tillfallen
inne i BF1. Vid dessa tillfallen ror det sig om halva dagar, antingen for- eller eftermiddag,
under saval lektioner som raster. Utover observationerna genomfordes ocksa intervjuer med
elev, larare och assistent. Sedan har det ocksa forekommit informella samtal, med elev och
personal, under arbetets gang.

Med tanke pa att studien syfte ar att genomfora deltagande observationer av en elev mottagen
i gymnasiesarskolan sa finns det en del etiska aspekter som jag har varit tvungen att ta hansyn
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till. Med anledning av detta sa har ambitionen varit att folja de krav som ges i
Vetenskapsradets etiska foreskrifter (2002) aven om de inte géller for magisteruppsatser.
Deras fyra huvudkrav dar informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav samt
nyttjandekrav.

De tre forsta kraven innebér att samtliga som berdrs av studien har informerats om dess syfte
samt innebdrden i att medverka. Skriftliga och muntliga samtycken ska inhdmtas och samtliga
deltagare, platser och miljoer avidentifieras. | denna undersékning har Ovriga elever i
klasserna dar jag har observerat inte fatt samma information som 6vriga deltagare. Detta med
anledningen av det eventuellt kunde paverka resultatet men ocksa for att inte avslgja den
observerade elevens tillhorighet till gymnasieséarskolan. De férstnamnda kraven har redogjorts
for i metodkapitlets tidigare avsnitt. Det avslutande nyttjandekravet innebdr att det insamlade
materialet enbart far anvandas i forskningsandamal, vilket &r fallet med denna studie.

En annan aspekt som behdver reflekteras éver & min egen roll som forskare. Studien ar som
sagt genomford pa en skola som liknar den jag sjélv arbetar i till vardags och jag &ar kand dar
sedan tidigare. Jag ar inforstadd med de problem som detta skulle kunna medféra och riskerna
med att det skulle kunna paverka studiens resultat. Det faktum att jag sjalv arbetar pa en skola
likt den dar undersokningen genomforts har fort med sig bade for- och nackdelar som behdver
foras fram och diskuteras. En av fordelarna ar att jag sedan tidigare ké&nner till eleven vilket
jag upplever har varit positivt. Hon har kants sig trygg med min nérvaro i klassrummet och
vid vara samtal. Med tanke pa den korta period som undersékningen strécker sig dver sa ar
min uppfattning att det har varit positiv effekt. Att jag snabbt fick tillgang till forskningsfaltet
har ocksa varit en fordel men samtidigt ocksa en nackdel. Jag har varit tvungen att se skolan
ur nya ogon for att inte lata mina forutfattade meningar styra observationerna och
intervjuerna.

Samtliga etiska fragor som undersokningen gett upphov till har beaktats och hanterats pa ett
serigst satt.

Studiens tillforlitlighet

Inledningsvis i detta avsnitt diskuteras studiens reliabilitet (tillforlitlighet) och validitet
(giltighet). Slutligen diskuteras sedan generaliserbarheten.

Reliabiliteten i en studie kan enligt Stukat (2005) oversattas till hur bra matinstrumentet ar pa
att mata. | detta fall ror det sig om att mé&ta graden av delaktighet for en elev i
gymnasiesarskolan som &r inkluderad i undervisningen pa ett nationellt program.
Matinstrumenten som valts, som jag ndmnt tidigare, &r deltagande observation och kvalitativa
intervjuer. FOr att 6ka tillforlitligheten i undersdkningen bor sedan det insamlade materialet
diskuteras kontinuerligt under arbetets gang (Kvale, 2009). Detta har gjorts genom samtal
med min handledare men ocksd med andra utomstaende som &r insatta i problematiken med
inkluderande undervisning. Faran med kvalitativa undersokningar av detta slag kan, enligt
Stukat (2005), vara:

Feltolkning av fragor eller feltolkningar av fragor och svar hos den beddmda och/eller
bedémaren, yttre stérningar under undersokningen, tur och otur i vilka fragor som stalls. Det
kan ocksa handla om dagsformen hos den svarande, gissningseffekter, felskrivningar eller
felrdkningar vid behandlingen av svaren osv (s. 126).
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For att Oka reliabiliteten i undersokningen har observationerna inte koncentrerats till en
kortare period utan de har genomforts med lite langre intervall for att undvika att dagsformen
ska styra resultaten. For att minska risken for feltolkningar av fragor i intervjuerna valdes,
som namnts tidigare, kvalitativa intervjuer som metod. Det minskar styrningen fran
forskarens sida och ger stérre mojlighet att ta hansyn till nya idéer och infallsvinklar som kan
dyka upp under sjalva intervjun (Kvale, 2009). Men undersokningen ar gjord under en
begrénsad tidsperiod samt att det inte har funnits utrymme att genomfora intervjuer med
personerna vid flera tillfallen. Detta paverkar sjalvfallet reliabiliteten i studien och man bor ha
detta i atanke nar resultatet presenteras langre fram.

Att forskning &r valid innebér att den &r giltig och att man i studien har gjort det som
efterfragas i syftet. | kvalitativ forskning ligger ett stort ansvar pa forskaren och dess formaga
att hantera valideringsfragorna. Kvale (2009) menar, att man inom kvalitativ forskning bor
inrikta sig mot forsvarbara kunskapsansprak istéllet for att gora ansprak pa absolut och saker
kunskap. For att na en 6kad validering har jag stravat efter att redovisa relevant data sa att
lasaren kan forsta vilka utsagor som jag har baserat min tolkning pa. Detta har skett genom en
utforlig presentation av det empiriska materialet i form av anteckningar fran observationerna
samt delar av intervjumaterialet.

Resultatet fran studien har varit, som namnts tidigare, att den ska bidra till en dkad forstaelse

om hur delaktighet uppstar for en delvis integrerad/inkluderad sarskoleelev inom ett nationellt
program pa gymnasieskolan.
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Resultat

Resultatkapitlet inleds med en kort redogdérelse for hur Annas skolgang har lett fram till varfor
hon idag laser pa ett nationellt program. Det ar viktigt att ha detta med sig i bagaget nar
évriga resultatet presenteras. Darefter foljer en genomgang av hur undervisningen kring Anna
har organiserats. Slutligen foljer resultatdelen som bygger mer pa intervjuerna och de
deltagande observationerna. For att ni som lasare ska fa en god 6verblick sa knyts denna del
av resultatet upp genom citat tagna ur intervjun med Anna.

Elevens vég till att lasa inkluderat pa ett nationellt
gymnasieprogram

Inledningsvis ges en kort beskrivning om Anna och hur hennes skolgang har sett ut fram till
dess att hon borjade pa gymnasiet. Darefter foljer en redogdrelse for hur hennes skolgang har
sett ut pd gymnasiet fram tills dess att hon borjade l&sa integrerat pa barn- och
fritidsprogrammet.

Anna har idag hunnit bli 17 ar och laser sitt andra ar pa gymnasiet. Hon bor tillsammans med
sina foraldrar utanfor kommunens tatort. Fram till ar 6 gick hon i grundskolan pa en mindre
landsortsskola. Nar hon skulle bérja ar 7 sa flyttade hon med sina klasskamrater in till
kommunens 7-9 skola som ligger inom tatorten. Enligt den intervjuade lararen pa
gymnasiesarskolan visade det sig snart att hon hade svart att hanga med i undervisningen
vilket féranledde att hon blev mottagen i sarskolan’ under hennes férsta ar pa skolan. Hennes
problematik var dock kéand sedan tidigare men det hade &nda fungerat val for henne pa den
mindre skolan. Att hon blev mottagen i sarskolan innebar dock inte att hon l&mnade sin klass
helt pd hogstadiet utan hon laste dven dar integrerat. Kortfattat kan sagas att hon laste
karnamnena pa sarskolan och 6vriga @amnen med sin klass pa grundskolan. Enligt lararna pa
gymnasiesarskolan som hade varit med pa 6verlamningen till gymnasiesarskolan sa hade det
varit en vél fungerande 16sning.

| intervjun med Annas larare pa gymnasiesarskolan sa framkom att Anna ar en glad och ofta
positiv tjej som gillar att umgas med kompisar. Tyvarr menar lararen pa att Anna idag inte har
sa manga kompisar som hon hade 6nskat. En av anledningarna till detta, enligt lararen, ligger
i hennes problematik kring hur hon samspelar med andra. | intervjun framkommer ocksa att
hon har svart att tolka signaler vilket ofta leder fram till problem i relationen med
klasskamrater men ocksa vuxna. Enligt lararen pa gymnasiesarskolan tyr Anna sig ofta till
vuxna personer i hennes omgivning som kanske ar mer forstaende och inte sa domande som
jamnariga kamrater kan vara i hennes alder. Pa fritiden sa & Anna engagerad i flera olika
aktiviteter (Intervju med larare pa gymnasiesarskolan, 111024).

Enligt Annas larare pa gymnasiesarskolan blev hennes forsta ar pa gymnasiet inte riktigt som
hon hade tankt sig da hon borjade lasa integrerat pa omvardnadsprogrammet. Strukturen var
da ungefar den samma som hon har idag, dvs. att hon laste karaktarsamnena pa det nationella
programmet och Gvriga amnen pa gymnasiesarskolan. Men redan tidigt under forsta aret pa
gymnasiet hade Anna svart att hanga med i undervisningen pa det nationella programmet och

7 Utredningen visar att Anna har en lindrig utvecklingsstérning och att hennes utvecklingskurva ar valdigt
ojamn. Inom manga omraden kan jamforas sig med ungdomar i hennes egen alder.
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hon framforde att hon inte trivdes med sin skolgang. Enligt Anna sjélv och hennes larare pa
gymnasiesarskolan fanns det tva huvudorsaker till detta. For det forsta sa blev valet av
program inte vad Anna hade ténkt sig. Hon ville ju jobba med barn och egentligen inte mot
vard och omsorg. Och den andra anledningen var att Anna inte var mognadsmassigt redo att
lasa integrerat pa det sattet som hon gjorde. Enligt lararna pa gymnasiesarskolan sa blev
omstallningen for stor for henne jamfort med hur hennes undervisning hade varit tidigare pa
hdgstadiet.

Det hela resulterade i att Anna avbrét sina studier pa omvardnadsprogrammet mot slutet av
hostterminen och laste heltid pa gymnasiesarskolan under resterande delen av lasaret. Men
detta innebar inte att tanken pa att lasa pa ett nationellt program forsvann. Utan redan pa ett
tidigt stadium borjade planeringen av Annas studier infor nasta lasar. Lararna pa
gymnasiesarskolan tyckte att hon skulle borja lasa pa barn- och fritidsprogrammet och lade
fram den idén till Anna och hennes foraldrar. De stallde sig positiva till detta och Anna
uttryckte i intervjun att hon direkt kdnde sig mer positiv till barn- och fritidsprogrammet. Att
beslutet kom sa tidigt gav lararna pa gymnasiesarskolan en majlighet att, enligt dem sjélva,
planera i god tid samt utvardera varfor det inte hade fungerat for Anna pa
omvardnadsprogrammet. Utvarderingen ledde egentligen fram till tva storre forandringar i hur
hennes integrering skulle ta form. Det forsta var att strukturen kring Annas skolgang skulle bli
battre (schema, tider osv.). Den andra forandringen var att de sag ett behov att det skulle
finnas med nagon personal fran gymnasiesarskolan pa barn- och fritidsprogrammet. Och
stodet skulle inte enbart gélla det pedagogiska arbetet utan dven som ett stod i det sociala
samspelet med klasskamraterna.

Enligt lararna pa gymnasiesarskolan fanns det ocksa andra fordelar med att Anna laste heltid
pa gymnasiesarskolan under varen.

Hon fick méjligheten att bli trygg i hur skolan ar uppbyggd och fungerar. Lara kdnna oss larare
och annan personal. Hon behdvde nog denna tid for att mogna. Det fanns manga saker som hon
inte behdvde oroa sig for nar hon bérjade i sin nya klass efter sommarlovet (Intervju med larare
pa gymnasiesarskolan, 111024).

Hon fick ocksa chansen att traffa nagra av sina nya larare pa barn- och fritidsprogrammet
innan hon gick pa sommarlovet. I intervjun med Anna framkom foljande:

Det kandes lattare att borja skolan denna gang. Nu visste jag var jag skulle ga och kénde redan
nagra av lararna (Intervju med Anna, 110930).

Exemplet ovan visar pa att forutsattningarna for Anna sag annorlunda ut denna gang an aret
innan da hon skulle bérja pa omvardnadsprogrammet. Nu hade hon en helt annan trygghet
som hon kunde luta sig tillbaka mot.

Skolan och utbildningens utformning

Annas skola

Gymnasieskolan dar Anna laser har ca 420 elever lasaret 2011/2012. Ut6ver dessa elever
finns det ocksa pa skolan ca 150 elever som studerar inom Komvux och SFI. Pa skolan finns
tva rektorer som har olika ansvarsomraden. Det innebar bl.a. att de har ansvar for olika
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program pa skolan. Och i detta fall har en av rektorerna ansvaret for Barn- och
fritidsprogrammet och den andre &r ansvarig for gymnasiesérskolans verksamhet.

| gymnasiesarskolan finns det idag 21 mottagna elever. De laser antingen pa det individuella
programmet eller specialutformat program. Det finns idag inget nationellt
gymnasiesarskoleprogram utan istéllet ar en del av de mottagna eleverna integrerade inom de
nationella gymnasieprogrammen som erbjuds pa skolan. Av de 21 eleverna inom
gymnasiesérskolan laser fem av dem inkluderat inom ett nationellt program®.

Gymnasiesérskolans klassrum och lokaler ligger i anslutning till 6vriga skolan men kan inte
sagas vara helt integrerad inom den. For att ta sig ut till gymnasiesarskolan sa behéver man ga
igenom en tillbyggd korridor ut till de moduler som utgér dess lokaler. Det finns saledes
ingen naturlig lokalintegrering av sarskolan inom gymnasieskolan.

Hur organiseras undervisningen?

Undervisningen for de inkluderade eleverna &r i de flesta fall organiserad pa sadant satt att
eleverna laser karnamnena® inom gymnasiesdrskolans regi och karaktirsamnena pd de
nationella program dar eleven laser. Detta innebar saledes att eleven gar mellan tva olika
verksamheter inom skolan for att ha sin undervisning. Innan en elev borjar lasa inkluderat sa
gors en studieplan upp 6ver vilka &mnen som ska lasas under utbildningens. Detta gors i
samrad mellan eleven, vardnadshavare och pedagog/specialpedagog fran gymnasiesarskolan.
Studieplanen maste aven godkannas av rektor pa skolan.

For Annas del innebér detta att hon laser foljande programgemensamma karaktdrsamnen med
BF1;

e Halsopedagogik (100p)

e Kommunikation (100p)

e Ldrande och utveckling (100p)
e Pedagogiskt ledarskap (100p)

Och utover dessa amnen laser hon dven amnet Idrott och halsa 1 (70p) samt att hon ar med pa
klasstiden med BF1.

Pa de flesta lektionerna som Anna har med BF1 sa finns det dven med en assistent i
klassrummet. Hon &r inte enbart med for hennes skull men har anda ett dvergripande ansvar
att stotta och hjalpa Anna i olika situationer — bade i sjalva undervisningen samt i det sociala
samspelet med sina klasskamrater. Handledarskapet for Anna delas mellan klassens
handledare pa Barn- och fritidsprogrammet samt en pedagog fran gymnasiesarskolan.

Klassrummens utformning

Undervisningen pa Barn- och fritidsprogrammet ar forlagd i olika klassrum pa skolan, dven
om det har ett s.k. "hemklassrum” dar de har flertalet av sina lektioner. Klassrummens
moblering har sett olika ut vid de olika observationstillfallena. Vid nagra tillfallen har borden

8 Industriprogrammet, Fordon- och transportprogrammet och Barn- och fritidsprogrammet.
9 Svenska, matematik, engelska och samhéllskunskap
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i klassrummet varit moblerade pa ett traditionellt sétt dér eleverna sitter i rader vanda mot
tavlan som sitter langs fram i klassrummet. Men det har ocksa varit sa att bankarna har satts
ihop sa att de har kunnat sitta i mindre grupper runt ett bord. | klassrummen ar det fri
placering som géller.

P& gymnasiesarskolan daremot har eleverna bestamda platser och dar sitter samtliga elever
runt ett storre bord som &r sammansatt av flera bankar, likt en méblering i konferensrum. Men
till skillnad fran undervisningen pa Barn- och fritidsprogrammet sa har eleverna méjligheten
att satta sig i narliggande grupprum samt enskilda arbetsplatser i klassrummet. Vid
lektionsstart sitter dock alltid eleverna vid sina bestamda platser. Efter lararens genomgang
har eleverna sedan majligheten att satta sig enskilt vid nagon arbetsplats eller tillsammans
med nagon annan elev i ett grupprum. Det &r dock alltid lararen som avgor om de far sétta sig
nagon annanstans an deras angivna plats.

Relationer och delaktighet i skolan

| detta avsnitt kommer ni att f& en genomgang av vad som framkommit i det empiriska
materialet med fokus pa delaktighet och Annas relationer till andra manniskor inom skolan.
Forst presenteras resultaten fran den schemalagda tiden med lektioner, det vill siga de
aktiviteter som pa nagot satt ar lararledda, pa bade BF1 samt gymnasiesarskolan. Darefter
foljer en redogorelse av Annas fria aktiviteter pa skolan, alltsa rasttillfallen och tiden vid
skoldagens bérjan och slut.

Barn- och fritidsprogrammet

”Jag sitter valdigt mycket sjalv — det gor jag”

Det som valdigt snart blev tydligt vid observationstillfallena var att det fanns tydliga
skillnader pa graden av delaktighet for Anna om man jamforde lektionerna pa BF1 med
lektionerna pa gymnasiesarskolan. Vid nastan samtliga tillfallen som jag var med pa Barn-
och fritidsprogrammets lektioner sa satt Anna ensam i klassrummet, ofta en bit bort fran de
andra. Det spelade heller ingen roll ndar Anna kom till klassrummet. For vid vissa tillfallen
gick hon och satte sig i klassrummet fem minuter innan lektionen skulle bdrja (om
klassrummet var upplast) och nar hennes klasskamrater kom sa var det ingen som satte sig
bredvid henne utan istéllet en bit bort. Vi andra tillfallen kom Anna in i klassrummet bland de
sista eleverna men da valde hon att satta sig ensam eller bredvid assistenten. | intervjuerna
med en av lararna pa Barn- och fritidsprogrammet sa kommenterar hon det faktum att Anna
ofta sitter ensam pa foljande sétt:

Pa lektionstid upplever jag det som att hon ofta sitter en bit bort fran de andra — sjélv vid nagot
bord. Hon gar inte sjalvmant och sétter sig med nagon och ingen annan gar sjalvmant och satter
sig jamte henne — hon har sin ”zon” liksom (Intervju med larare pa Barn- och fritidsprogrammet,
110921).

Assistenten i gruppen hade foljande svar pa fragan om Anna hade nagra kompisar i BF1:
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Egentligen inte — hon gar ju alltid och sétter sig ensam. A de &r aldrig ndgon som kommer och
sétter sig jamte henne. Jag vet inte vem i klassen som jag skulle kunna tanka mig bli kompis
med henne — né jag vet faktiskt inte (Intervju med assistent, 110926).

Resultatet fran observationerna stimmer saledes val éverens med den bild som personalen ger
av Annas situation. Ser man enbart till den fysiska delaktigheten i klassrummet s& pekar
observationerna och intervjuerna pa att den ar liten. Anna sjalv kommenterar detta fenomen
pa foljande sétt:

Jag sitter véldigt mycket sjalv — det gor jag. Det gor ingenting men jag k&nner mig lattad nér
Ulla (assistenten) satter sig bredvid mig (Intervju med Anna, 110930).

Annas beskrivning pekar pa att hon finner en trygghet att det finns en vuxen i hennes narhet i
klassrummet. Och det visade sig ocksa i de observationer i klassen som genomfordes. For vid
nagra tillfallen var inte assistenten narvarande och vid dessa tillfallen sa sokte Anna istéllet
mycket kontakt med mig. Ofta ville hon fa bekréftelse pa om hon hade forstatt uppgiften ratt
eller att jag skulle sitta bredvid henne nar hon arbetade.

”Det béasta ar nog nar vi leker lekar”

Att Anna sitter sjalv i klassrummet innebér dock inte att hon inte &r aktiv under lektionerna.
Hon réacker ofta upp handen for att svara pa lararnas fragor eller gora inlagg i diskussioner
som klassen har med l&raren. Nar de ska arbeta sjalvstandigt vill hon géarna att assistenten ska
sitta bredvid henne och vid vissa tillfallen har hon aven fragat mig (se ovan). Nar de ska lasa
nagon text som de sedan ska arbeta med tar ofta assistenten med sig Anna ut till ett
intilliggande grupprum eller ndgon annan ledig plats for att lasa den tillsammans. Och pa
fragan om hur hon tycker det fungerar pa lektionerna sa svarar Anna:

Andreas: Hur tycker du att det fungerar pa lektionerna pa Barn- och fritidsprogrammet?

Anna: Det fungerar bra. Jag tycker det intressanta saker som vi l&r oss &ven om det kan
vara lite svart att hanga med i ibland.

Andreas: Ar undervisningen for svar tycker du?

Anna: Nej — det ar bara vissa saker man inte forstar. Men jag har forsokt att hanga med och
skriva sa gott jag kan. Jag har vagat frdga mer och jag inte varit lika blyg.

Andreas: Vad ar det som bast med att vara pa BF?

Anna: Hmmm — det basta &r nog nér vi leker lekar — tror jag. Ndr vi gor olika lekar dar man

maste samarbeta. For dd kommer man narmare klassen — allting sant dar (Intervju med
Anna, 110930).

Sa dven om hon oftast sitter sjalv sa 4r hon anda delaktig i undervisningen. Aven lararna i BFlar av
samma uppfattning vilket framkom i intervjuerna. En av lararna sa féljande:

Jag tycker att hon ar med i undervisningen. Hon vill ju ndgot och ar alltid valdigt engagerad.
Och pratar och sd. Men daremot har hon dragit sig undan mer och mer. Mer nu &n vad hon
gjorde i borjan (Intervju med larare pa Barn- och fritidsprogrammet, 110929).

Aven den andra intervjuade ldraren i BF1 har reflekterat 6ver att Anna en bit in i terminen har
dragit sig undan. Hon hade f6ljande forklaring till detta:

Fran de forsta veckorna har jag dock markt en forandring i Annas beteende i klassrummet, men
det handlar ju ocksa om den har specifika gruppen. Hon kunde ta ordet i borjan. Jag kunde
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slanga ut en fraga och hon kunde racka upp handen och svara pa den. Men nu ar det som att
klimatet i klassen har gjort att det &r inte coolt att racka upp handen och svara pa fragor. Man
ska vara likgiltig nar lararen staller en fraga eller ett sager ett pastdende. Det tror jag att Anna
har lyckats l&sa av for hon tar inte ordet langre som hon gjorde i bérjan. Hon &r tyst som de
andra och klagar pa uppgifter precis som 6vriga klassen (Intervju med larare pa Barn- och
fritidsprogrammet, 110921).

Detta ar dven nagot som har uppmarksammats i observationerna som genomforts. Men precis
som lararen papekar sa har hela klassens beteende forandrats till att vara mer passiva i
undervisningen. Och det kan ocksa vara en mojlig forklaring till varfor Anna ocksa
forandrade sitt inledande beteende.

”Det kan vara lite jobbigt nar vi ska satta oss i grupper”

Men nu &r det ju inte sa att Anna sitter ensam hela tiden under lektionerna pa Barn- och
fritidsprogrammet. En stor del av undervisningen bygger pa gemensamma Gévningar som
eleverna ska gora tillsammans eller mindre arbeten i grupp. Tillvagagangssattet vid dessa
évningar och grupparbeten har skiljt sig at mellan lararna som undervisar pa programmet.
Med tillvagagangssatt s& menas i detta fall hur sjalva gruppindelningen gar till samt hur sjalva
évningen ska genomforas. Det har varierat fran forutbestamda grupper till det att eleverna
sjalva ska bilda sma grupper om tva till tre elever for mindre arbeten under lektionen. For att
visa pa hur det kan ga till sa kommer har ett exempel fran en observation i klassrummet néar de
hade en genomgang i &mnet Pedagogiskt ledarskap.

Lararen laser forst en fallbeskrivning hogt for klassen ur deras larobok och sedan vill hon att
klassen ska diskutera nagra efterfoljande fragor i mindre grupper. Klassen delar snabbt upp sig i
mindre grupperingar och Anna blir kvar sittandes ensam. Féljande samtal utspelar sig;

Anna: - Ulla (assistenten) kan du sitta och arbeta med mig?

Assistenten: - Det &r béattre om du kan vara med i en grupp med dina klasskamrater.

Vid detta tillfalle s uppmarksammar lararen diskussionen dem emellan och séger;
Léararen: - Satt dig jamte Emma och Sara har framme.

Anna sager ingenting men forflyttar sig anda till de andra tva tjejerna som inte heller sager nagot
till varken Anna eller lararen. De tva andra tjejerna diskuterar mycket med varandra medan
Anna forsoker att vara med. Nar Anna pratar sa lyssnar de pa henne men kommer inte sjalva
med nagra kommentarer om det hon har sagt. Diskussionerna i grupperna pagar under ca 5-10
minuter. Efter diskussionen atergar eleverna till sina platser och Sandra blir aterigen sittandes
sjalv (Faltanteckning i BF1, 110826).

Liknande scenarier utspelade sig vid flertalet tillfallen under mina observationer i
klassrummet. | intervjun med assistenten sa framkom foljande i diskussionen kring Annas roll
vid grupparbeten:

Hon vill garna att hon och jag arbetar ihop &ven i grupparbeten men da sager jag till henne att
det &r viktigt att hon l&r kdnna de andra. Min roll ska ju inte vara att hela tiden arbeta med Anna
for da blir hon ju aldrig delaktigt i klassen (Intervju med assistent, 110926).
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Vid just detta tillfalle som beskrevs ovan sa var inte lararen narvarande vid diskussionen i
Annas grupp eftersom att hon var upptagen med en annan grupp. Vi andra tillfallen sa har
lararna forsokt att hjalpa Anna att komma med i gruppens diskussioner. En av l&rarna sa vid
intervjutillféllet att:

Jag forsoker sitta med i Annas grupp for att lyfta med henne i diskussionerna genom att papeka
att dar har ju Anna en poang. Och hon férsoker verkligen att komma in i diskussionerna och det
ar ju en fordel. Fastan de andra ibland inte lyssnar s& mycket pa henne (Intervju med larare pa
Barn- och fritidsprogrammet, 110929).

Lararnas och assistentens bild dver svarigheterna med att fa val fungerande gruppindelningar
stammer val éverens med den verklighet som aterspeglar sig i faltanteckningarna fran
observationerna. Anna sjalv reflekterar dver situationen pa foljande satt:

Andreas: Hur tycker du att det fungerar nar ni arbetar i grupp?

Anna: Lite olika — det kan vara lite jobbigt nar vi ska satta oss i grupper. Alltsa nar de inte ar
fardiga fran borjan.

Andreas: Hur tanker du da?

Anna: Ja — att jag blir lite blyg och vet inte var jag ska satta mig.

Andreas: Vad hander i en sadan situation?

Anna: Ibland ser lararen det och satter mig i en grupp och ibland fragar jag Ulla (assistenten)
om hon kan sitta med mig.

Andreas: Gor hon det?

Anna: Nej, men hon hjalper mig att hitta en grupp (Intervju med Anna, 111030).

”Dom har verkligen forsokt dela in sd att jag kanner att jag tycker om den har
gruppen”

Vid andra tillfallen har lararna pa forhand bestamt hur grupperna ska se ut nar eleverna ska
arbeta tillsammans. Da handlar det om lite storre grupparbeten som stracker sig over flera
lektioner. | intervjuerna med lararna pa BF1 framkom att de hade diskuterat fragan om hur
grupperna skulle se ut och da lagt fokus pa att det skulle bli en bra grupp fér Anna. Pa fragan
om grupparbeten sa svarar en av lararna pa foljande satt:

Vi har ju delat in dem i grupper och jag kollade med Ulla (assistenten) och hon tyckte att det
skulle vara en bra grupp for Anna. Det kanske ar den basta gruppen for Anna men den ar anda
inte optimal. Igar fick jag sitta hela tiden med dem for att fa det att fungera (Intervju med larare
pa Barn- och fritidsprogrammet, 110929).

Tittar man i faltanteckningarna fran observationerna sa finns dar manga noteringar om Annas
behov av stéd ndr hon ska samarbeta med sina klasskamrater. Nar assistenten eller lararen inte
ar narvarande sa tenderar de andra i gruppen att lamna Anna utanfor diskussionerna i gruppen.
Hon ar dock narvarande men sitter tyst och lyssnar pa de andra. Intressant ar dock att vid
intervjun med Anna sa ger hon en annan bild éver hur hon ser pa grupparbeten.

Andreas: Kéanner du att du &ar delaktig i gruppen? Att du far vara med pa det som de andra goér?

Anna: Dom har ju delat in oss i sadana har grupper nu. Dar &r jag med ett gang pa tre stycken
tjejer. Och de har verkligen forsokt dela in sa att jag kanner att jag tycker om den har
gruppen — och det gor jag.

Andreas: Vilka ar med i din grupp?

Anna: Jag &r med Lotta, Linda och Josefin och de &r jattetrevliga och goa tjejer.
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Andreas: Det fungerar bra?

Anna: Lotta hjalper mig jattemycket. Hon ar sa harlig och far verkligen mig att vdxa och
kampa.

Andreas: Hur menar du da?

Anna: Hon hjalper mig att verkligen vilja forsoka satsa pa det har. Alltsa att bli fritidsfroken...

(paus) for det ar det jag vill. Och da forsoker jag inte att fa nagonting att hindra mig att
na upp till det (Intervju med Anna, 110930).

Hé&r bor dock ndmnas att jag inte var ndrvarande nar denna grupp arbetade tillsammans.

”Dom ér lite stokiga — jag har lite svart for att koncentrera mig”

Vid nastan samtliga observationstillfallen sa upplevde jag klassen som stokig och orolig.
Eleverna kom ofta sent till lektionerna och det var svart for lararna att fa dem att sitta still och
lyssna pa genomgangar och instruktioner. Har kommer ett utdrag ur faltanteckningarna som
ger en bra bild 6ver hur en borjan pa en lektion kunde se ut.

Aven
finna

Nar jag kommer till klassrummet &r lararen redan pa plats for att forbereda lektionen. Anna
sitter sjalv vid ett av de sammansatta borden. Jag satter mig langst bak i klassrummet inte langt
fran dar Anna sitter. Eleverna kommer in oregelbundet — det ar mycket smaprat och skratt i
klassrummet. Ingen elev satter sig vid samma bord som Anna. Léraren inleder lektionen med att
forklara vad de ska arbeta med idag. Fortfarande kommer det in forsenade elever och det
smapratas runt om i klassrummet. Anna sitter tyst och ser uppgiven ut. Lararen forsoker fa igang
klassen genom att stilla fragor till dem men far ingen egentlig respons. Nagra &r mer
koncentrerade pa vad som finns pa datorn framfor dem medan andra smapratar med varandra.
Till en borjan racker Anna upp handen nagra ganger for att svara pa lararens fragor men nar hon
upptécker att de andra eleverna inte visar nagot intresse sa slutar &ven Anna. Hon soker mycket
ogonkontakt med mig nu nér assistenten inte & med pa lektionen. Efter ca 20 minuter har
lararen lyckats fanga de flesta elevers uppméarksamhet och hon beskriver hur dagens
minnesovning ska ga till. Tva elever kommer in i klassrummet utan att knacka pa dorren eller att
saga nagot till lararen. Eleverna smapratar med varandra och sétter sig vid ett redan fullt bord.
Lararen papekar att det finns lediga platser jamte Anna men eleverna ignorerar henne. Anna
sager ingenting och lararen atergar till att forsoka forklara dagens 6vning (Féaltanteckning i BF1,
110907).

Anna har reagerat pa att klassen kan vara lite stokig och att det ibland kan vara svart att
arbetsro. Vid intervjun med Anna sa svarade hon pa foljande satt om hur hon upplever

klimatet i klassrummet.

Andreas: Hur &r din klass pa Barn- och fritidsprogrammet?

Anna: Dom 4&r lite stokiga — jag har lite svart for att koncentrera mig. For jag vill verkligen
kampa for detta &mne och de kan vara lite for stokiga ibland.

Andreas: Hur paverkar det dig?

Anna: Det ar det som gor att det ibland blir lite vimligt har upp (pekar mot huvudet) — det &r ju

inte varldens enklaste klass.

Andreas: Vad gor lararna at detta?

Anna:

Lé&rarna har sagt till mig att de ber om ursakt for de inte har kunnat hjalpa mig mer an
vad de egentligen har gjort nu — for de vill verkligen stétta mig, hjalpa mig och sa...

Andreas: Vad tycker du om det?

Anna:

Jag forstar att det ar manga i klassen som har tagit Gver den tiden, alltsd behover hjalp.
Och lararna sédger att de ska forsoka hjalpa mig mer nér vi i klassen har blivit tryggare
och lugnare (Intervju med Anna, 110930).
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Lararna i BF1 ger samma bild av situationen i klassen som Anna beskriver ovan. De upplever
ocksa situationen som jobbig och sager att de nu har anmalt det som ett arende till elevhélsan
pa skolan. | klassen finns namligen flera elever som tidigare har haft assistent men som blev
av med den resursen nar de bdrjade pa gymnasiet. En av lararna pa Barn- och
fritidsprogrammet beskriver situationen i klassen pa foljande satt:

Det kanns som att Anna har fatt en tuff klass att komma in i. Hade klassen sett annorlunda ut
eller varit mer ”normal” hade vi kunnat dgna henne mer tid. Det hade nog varit lattare for henne
att komma in i klasser som vi haft tidigare ar (Intervju med larare pd Barn- och
fritidsprogrammet, 110929).

Det finns alltsa vissa bakomliggande faktorer som kan paverka Annas mojligheter till en
lyckad integrering i klassen. Faktorer som ligger utanfor Annas egen problematik och som
kan paverka hennes fortsatta skolgang.

Kamratskap

”Dom far halla pa med sitt och jag med mitt”

Som beskrivits i tidigare avsnitt, genom intervjuer och faltanteckningar fran observationerna,
sa ar min tolkning att Anna ar ganska ensam i BF1. Anna initierar séllan sjalv till nagot
samspel med sina klasskamrater i BF1, varken pa raster eller under lektioner, utan det sker
oftast pa initiativ av antingen hennes assistent eller av den undervisande lararen. Vid intervjun
med hennes assistent sa svarar hon pa féljande satt pa fragan om hur hon upplever Annas
situation pa Barn- och fritidsprogrammet.

Hon kanner sig nog lite utanfor — jag tror det. Jag har fatt for mig det men jag vill inte fraga
henne heller. Jag vet inte hur jag ska forklara det. Pa ett satt verkar det anda som att hon vill
vara dar. Men hon ar ju aldrig med nagon elev i BF pa raster eller i matsalen. Hon fragar ofta
mig om vi kan ga och ata ihop. Da forsoker jag att vi satter oss hos de andra eleverna pa BF
(Intervju med assistent, 110926).

Assistentens svar pa frdgan stammer val Gverens med den bild av situationen som
framkommit under de deltagande observationerna. En kansla av att Anna upplever ett
utanforskap och att hon inte kénner sig delaktig i klassens aktiviteter under skoldagen. En av
lararna pa BF1 forstarker detta intryck nar hon ger féljande svar pa samma fraga:

Jag tror hon kanner sig annorlunda, utanfor och att hon forlitar sig pa lararen mer an kamraterna
i klassen. Jag funderar om det bottnar i en kénsla att hon kénner sig otrygg i klassen. Jag skulle
nog sdga att hon kanner sig otrygg. For hon vet inte vad de andra tycker om henne och har svart
att hitta strategier for att narma sig de andra i klassen. Det &r klart att det blir svart nar man kan
kanske inte forstar miljon och vilken plats man har i gruppen. Da blir det en otrygg situation
(Intervju med larare pa Barn- och fritidsprogrammet, 110921).

Det finns alltsa en oro bland personalen om Annas situation i klassen. Samtidigt uttrycker
Anna sjalv inte nagra signaler pa att hennes integrering inte skulle fungera. Hon har hdg
narvaro och deltar enligt lararna pa samma premisser som de andra i undervisningen. |
intervjun med Anna sa framkommer féljande pa fragan om hur hon upplever sin situation med
klasskamraterna i BF1.

Andreas: Har du nagra kompisar i klassen
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Anna: Nej egentligen inte — de ar snalla och sa. Fast det &r ju inte sa att vi hanger ihop jamnt
eftersom att jag springer runt lite och &r mest har nere pa GS. For det ar ju har som jag
har mina narmaste vanner.

Andreas: Gar du till gymnasiesarskolan pa rasterna?

Anna: Ja. Jag &r inte sadar jattemycket med de i BF. Ibland gér vi och &ter tillsammans men da
brukar Ulla (assistenten) vara med.

Andreas: Tycker du att det &r jobbigt att du inte har ndgra kompisar pa BF?

Anna: Nej — det &r inte sa farligt. Jag kanner att jag inte har samma intressen som de dnda. De

far halla pa med sitt och jag med mitt...(skratt).

Andreas: Finns det inte nagon i klassen pa BF som du kanner lite extra for?

Anna: Nej, inte &n. Jag gjorde — men det blev inte s3 mycket av det. Jag pratade valdigt
mycket med Fredrik forut, men han pratar inte sd mycket med mig langre. Han har haft
annat for sig. Men det gor inte sa mycket for jag har mina vanner har nere.

Andreas: Skulle du vilja ha kompisar pa BF?

Anna: Nej — jag har inte tankt s3 mycket pa det. Jag tycker att det inte ar sadar jatteviktigt for
mig. For jag har ju mina vanner har och da spelar det inte sa stor roll. Har jag kompisar
pa bada stallena kanske det hade varit jobbigt for jag kan ju inte vara pa bada stallena.
Jag kan ju inte dela pa mig...(skratt) (Intervju med Anna, 110930).

Anna upplever inte det utanforskap och bristen pa delaktighet, som personalen uttrycker, som
ett problem. For hon har redan sina kompisar pa gymnasiesarskolan och kanner sig trygg med
det. Sjalv sager att Anna att hon har hittat en “balans” men jag aterkommer till detta langre
fram i detta kapitel.

Gymnasiesarskolan

”Har nere ar jag lite spralligare”

Intrycken fran observationerna pa gymnasiesarskolan skiljer sig ganska mycket fran det som
observerades i klassen pa Barn- och fritidsprogrammet. P4 gymnasiesarskolan &r Anna
delaktig i klassen pa ett helt annat satt. Hon deltar aktivt i det sociala samspelet som forsiggar
mellan eleverna pa raster och under lektioner. Pa vag in i klassrummet smapratar hon ofta
med de andra eleverna och vid flertalet tillfallen far larare eller assistenter séga till henne att
vara tyst for att lektionen har borjat. Under gemensamma genomgangar sa deltar Anna aktivt
genom att racka upp handen for att svara pa lararens fragor och manga ganger sa tar hon ordet
innan lararen ger henne det. Anna sjélv beskriver denna skillnad pa foljande sétt:

Har nere &r jag lite spralligare...lite mer...ah...har &r ju manga &mnen som jag &r valdigt bra pa.
Som jag vet att jag kan och det &r ingen fara att man &r lite sprallig — skrattar till och &r lite galen
— for man vet att man kan dnda. Men dar uppe (Barn- och fritidsprogrammet) far man lugna ner
sig och verkligen tanka efter — for det &r ju ingenting som jag kan (Intervju med Anna, 110930).

Kontrasterna ar stora mellan Annas upptradande pa gymnasiesarskolan och Barn- och
fritidsprogrammet. Fran att i BF1 vara en elev som ofta ar i bakgrunden, nastan lite blyg, till
att pa gymnasiesarskolan vara en av de tuffare eleverna som personalen far tillrattavisa och
lugna. Det som dock inte skiljer sig namnvart mellan de tva klasserna ar hennes arbetsvilja
och hoga narvaro. Lararen pa gymnasiesarskolan beskriver Anna pa foljande sétt:

Hon &r en valdigt aktiv tjej som tar stort utrymme i klassen, bade under lektioner och pa raster.
Ibland far man nastan hejda henne for att ge de andra en majlighet att hinna med och svara pa
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fragor som jag staller. Min kansla ar att hon ar valdigt omtyckt av sina klasskamrater — dven om
de ibland kan tycka att hon &r lite tjatig (Intervju med larare pa gymnasiesérskolan, 111024).

Annas assistent som ar med pa bade gymnasiesarskolan och Barn- och fritidsprogrammet
uttrycker skillnaderna pa foljande satt.

Skillnaderna marks tydligt mellan Gymnasiesérskolan och Barn- och fritidsprogrammet. Har pa
gymnasiesdrskolan vill hon alltid framhéva att hon &r duktig och lite battre. Om hon &r blyg och
tyst pa BF sa ar hon raka motsatsen nar hon ar pa gymnasiesarskolan. Ibland undrar jag om hon
skulle ma battre av att bara vara pa gymnasiesarskolan. Men fragan ar hur mycket hon skulle
utvecklas da (Intervju med assistenten, 110926).

Till detta bor ocksa tillaggas att observationerna visade att hon spenderade den storsta delen
av hennes lediga tid pa skolan just pa gymnasiesarskolan. Hon gick dit pa sina raster och hade
eleverna pa gymnasiesarskolan lektion satte hon sig oftast med en bok eller sin dator i soffan
utanfor deras klassrum. Och i mina samtal med henne mellan lektionerna sa berattade hon att
det var har hon kunde ta de lugnt och vila. Men hon var noga med att papeka att det inte var
pa grund av att hon kande sig otrygg pa andra stallen utan darfor att det var har som hon hade
sina kompisar.

Annas tankar om sin skolgang

”Det ar nog en balans”

Att vara integrerad pa det sitt som Anna ar innebar att hon ror sig mellan tva klasser och pa
ett satt ocksa tva skilda verksamheter inom samma skola. Tidigare i detta kapitel har jag visat
pa skillnaderna mellan dessa tva klasser utifran Annas delaktighet. Personalen som arbetar
kring Anna i BF1 har uttrycket en oro for Annas situation samtidigt som de kan se att hon
tillgodogor sig undervisningen pa programmet. Bilden som gavs fran gymnasiesarskolan var
en helt annan &n den som framkom i intervjuer och observationer pa Barn- och
fritidsprogrammet. Intressant blir da att se pa hur Anna upplever sin integrerade skolgang. |
intervjun gav hon féljande svar pa fragan:

Andreas: Tycker du att det kanns jobbigt att det ar sa olika pa tva stallen?

Anna: Nej, det & nog bara en balans. For ibland maste man ju forsoka att vara lite
koncentrerad och inte jamt vara gubben i ladan som hoppar upp och ar glad.

Andreas: Skulle du bara ha velat vara pa BF?

Anna: Nej, det hade nog varit en press — det hade nog varit en riktigt stor stress tror jag. For

eftersom jag inte kan deras matte, deras engelska och deras svenska — de har sa mycket
olika svarighetsgrad jamfort med har.

Andreas: Hade det blivit for mycket for dig tror du?

Anna: Ja, det hade nog kants lite som att jag hade fatt gatt dar med ett stort bandage runt
huvudet och ispase tror jag...(skratt)...att det bara kommer rok ur 6ronen...utbrand!

Andreas: Eller hade du bara velat vara pa GS?

Anna: Det hade nog varit for enkelt det med for da hade jag nog kant att jag inte hade kommit
framat — att jag inte vaxer i mig sjélv... att testa nya saker... sa det ar nog en balans.

Andreas: Har du hittat den balansen du pratar om?

Anna: Ja, for jag tycker att BF ar roligt. Allt som har med barn att gora — allt sadant dar

(Intervju med Anna, 110930).
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Om man far déma av Annas svar fran intervjun sa upplever hon sin skolgang som positiv och
kanner sig delaktig, om an pa sitt satt. Intressant ar Annas tankar kring att hon har funnit en
balans och detta kommer att diskuteras mer ingdende i efterféljande analysen.

”Manga ser ju annorlunda som nagot positivt men jag ser det som nagonstans mitt i
mellan”

Anna har sjalv valt att lasa integrerat pa Barn- och fritidsprogrammet och intressant ar da att
veta hur hon sjalv ser pa detta. | intervjun kommenterade hon sitt val att lasa integrerat pa
foljande satt:

Andreas: Ar det viktigt for dig att vara pa ett nationellt program? Att du inte bara laser
pa gymnasiesarskolan?

Anna: Ja, det ar ju roligt. Da far man ju lara sig lite av varje. Men det &r ju lite konstigt
ocksa — det kanns lite jobbigt pa ett satt att kdnna att man &ar annorlunda. Att
man har svarigheter med vissa saker i en fullt normal klass — man kanner
ibland... hoppsan har passar inte jag in! Sa det kanns skont att komma ner hit pa
GS dar man har nagot gemensamt for da kanner man sig pa samma niva — lite

lugnare.
Andreas: Kéanner du att du inte har s mycket gemensamt med dina klasskamrater pa BF?
Anna: Ja, mot dom kan jag vara lite blyg och inte riktigt veta hur jag ska gora. For jag

kanner att jag inte riktigt &r pa samma niva — jag ar nagon glipa emellan dar...
Andreas: Upplever du dig sa som annorlunda?

Anna: Till och fran...
Andreas: Vad innebar det for dig att vara annorlunda?
Anna: Manga ser ju annorlunda som nagot positivt men jag ser det som nagonstans

mitt i mellan. Det ar ju nagonstans mellan dar. 1 mitt fall &r ju jag duktig pa fysiska
saker — rytm och musik — medan det psykiska inte hanger med lika mycket. (Intervju
med Anna, 110930)

Men bara for att Anna upplever det som att hon har funnit en balans sa innebéar det inte att
hennes skolgang ar problemfri. Hon upplever sig fortfarande som annorlunda i jamforelse
med sina klasskamrater i BF1 och beskriver det som att hon ar nagonstans mellan de tva
skolformerna. Nagot som kommer att diskuteras vidare i analysen. P& frdgan om hon vill
fortsatta lasa pa Barn- och fritidsprogrammet sa svara Anna; *Jaaa... absolut! Min drom &r ju
att bli fritidsfroken™ (Intervju med Anna, 110930).
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Diskussion

Detta kapitel inleds med ett avsnitt dar resultatet analyseras utifran undersékningens syfte,
fragestallningar och metodval. Detta efterfoljs av en diskussion och analys av resultatet
utifran syfte och fragestallningar. Kapitlet avslutas sedan med tva avsnitt dar
specialpedagogiska implikationer och fortsatt forskning diskuteras.

Metodreflektion

Genom valet av en kvalitativ metod, deltagande observation och intervjuer, har Annas
upplevelse av delaktighet i skolan kunnat belysas pa ett djupare plan. Min bedémning &r att
ett kvantitativ metodval inte hade kunnat visa pa liknande resultat eftersom ett sadant val
oftast ger bred kunskap snarare an djup. Med utgangspunkt fran syftet tror jag mig ha gjort ett
rimligt val av metod. Kombinationen av deltagande observationer och intervjuer har gett
undersokningen det djup som jag efterfragade vid upptakten av undersokningen. Sa har i
efterhand &r min upplevelse att de deltagande observationerna har varit till stor hjélp i arbetet
med att tolka de utsagor som framkom i intervjuerna. Vice versa sa underlattades
intervjusituationerna av de inledande observationerna eftersom de gav upphov till funderingar
pa sadant som jag inte hade kunnat forutse nar jag skrev intervjuguiderna.

De deltagande observationerna och intervjuerna har resulterat i ett empiriskt material som har
hjalp mig att skapa en djupare forstaelse och kunskap. Jag &r dock medveten om att materialet
ar begransat i sin omfattning. Tidsaspekten har medfort att det inte fanns utrymme for
ytterligare observationer och intervjuer men vill anda havda att min analys och mina slutsatser
ska kunna forstas och framsta som rimliga.

Jag ar ocksa medveten om att mitt val av observationsperson paverkar de resultat som
framtrader. Det &r inte orimligt att pasta att resultatet hade kunnat se annorlunda ut om valet
hade fallit pa en annan elev i en liknande skolsituation. Att valet foll pad Anna ar av denna
enkla anledning av att jag hade tillgang till faltet och en redan etablerad kontakt pa skolan.
Anna var ocksa denna elev, som jag kande till, som bast motsvarade mitt intresse utifran den
har undersokningens syfte. En breddning och fordjupning av arbetet hade kunnat vara att vélja
ytterligare en elev i en liknande skolsituation. Det hade med all sannolikhet bidragit till att
skapa ny infallsvinklar och oka forstaelsen ytterligare genom att jamforelser av elevernas
upplevelser hade kunnat jamfcéras. Men eftersom tidsaspekten begransar far det bli en fraga
for framtida arbeten inom detta omrade.

Resultatdiskussion

Syftet med studien var att 6ka forstaelsen for vad som kan bidra till 6kad delaktighet for en
elev, mottagen i gymnasiesarskolan som l&ser individinkluderat inom ett nationellt program.
Genom deltagande observationer och intervjuer har Annas upplevelser av delaktighet i skolan
fatt sarskild uppmarksamhet. Detta tillsammans med omgivningens uppfattning, larare och
assistent, om hur de ser pa hennes delaktighet i verksamheten, dar fokus legat pa
delaktigheten inom det nationella programmet. Dessutom har fragor kring inkludering,
organisation, samspel, gemenskap och sjalvbild lyfts fram.
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| de resultat som presenterats, framtrader det att Annas personliga egenskaper har stor
betydelse for hur hon upplever sig delaktig i skolan. Har gar det att gora paralleller med
Ericssons (1998) studie som pekar pa att just elevernas sociala formaga samt deras delaktighet
i undervisningen &r betydelsefulla faktorer for en framgangsrik integrering. Vad galler Anna
sa ar det dock lite speciellt eftersom att graden av delaktighet skiljer sig mellan hennes tva
klasstillhdrigheter — barn- och fritidsprogrammet och gymnasiesarskolan. Hennes sociala
formaga ger henne pa gymnasiesérskolan tilltrade till en gruppgemenskap och kamratsamspel
som inte framtrader pa sammas satt pa barn- och fritidsprogrammet. Daremot & Anna pa BF1
delaktig i den pedagogiska processen och upplever ocksa en klasstillhrighet d&ven om nagot
naturligt kamratsamspel i egentlig mening inte existerar. Enligt Molin (2004a) hanger
upplevelser av delaktighet och samspel samman med den tillhérighet som olika situationer i
skolan ger upphov till. Anna uttrycker att hennes trygghet finns inom gymnasiesérskolan
samtidigt som hon upplever stark tillhdrighet till sin klass pa BF. Molin menar att den
formella tillhdrigheten, i detta fall BF1, &r av stor betydelse for tillhdrigheten pa skolan i
helhet. Anna aterkommer ofta i intervjun till hur viktig tillhérigheten till BF ar for henne och
uttrycker det sjalv genom att hon har hittat en balans i sin skolgang.

Enligt Szonyi (2005), kan sarskoletillhorigheten ge upphov till kanslor av saval utanforskap
som delaktighet. For att hantera det utanforskap som ofta drabbar elever inom sarskolan sa
vanliggor de, enligt Szonyi, sin sarskoletillhdrighet pa olika sétt. 1 Annas fall, vanliggor hon
sin sarskoletillndrighet med att kanna en stark tillhorighet till BF1 samtidigt som hon ar vél
medveten om att hon inte kan lasa samtliga amnen i den klassen pa grund av sina
inlarningssvarigheter. Hon uttrycker ocksa att det inte enbart handlar om de kunskapsmassiga
skillnaderna mellan undervisningen i de bada klasserna utan dven att hon har méjlighet att
vara sig sjalv och traffa sina kompisar pa gymnasiesarskolan. Detta gar att likna med det
vanliggorande som Szonyi kallar framtidsinriktat vanliggérande och som ofta hér hemma i en
specifik skolkontext.

Att Anna finner en trygghet i sin fortsatta tillhorighet till klassen i gymnasiesarskolan
framkommer tydligt i intervjun med henne. Hon namner da inte enbart kunskapsskillnaderna i
undervisningen, som namndes ovan, utan dven hennes behov av gemenskap med sina
klasskamrater. Jansson och Nordstrom (2006) som forskat kring delaktighetsbegreppet menar,
att elever med likartade funktionsnedséattningar ofta kan hitta en gemenskap, inte i vad de kan
och vill, utan i deras liknande forutsattningar att finnas med pa den sociala arenan. Det
inrymmer dock en dubbelhet hos elever med funktionsnedséttning dér & ena sidan gemenskap
med kamrater med liknande forutsattningar ar viktigt, & den andra uttrycker manga elever ett
behov att vara "vanlig”, alltsa som alla andra. Den har dubbelheten blir tydlig i Annas fall dar
hon har sina kompisar pa gymnasiesarskolan samtidigt som hon &nda uttrycker att hon skulle
vilja vara mer delaktig pa barn- och fritidsprogrammet. Jansson och Nordstrom menar dock
att vara accepterad som kamrat &r det viktigaste for elever under skolaren. Jag skulle har vilja
hanvisa till Annas tankar om att hon har hittat en balans som stammer val in pa det
resonemang som Jansson och Nordstrom beskriver.

Till ovanstaende resonemang bor ocksa tillaggas att nar vi talar om delaktighet, ar den, enligt
Goransson (2008), alltid kontextbunden. Delaktighet kan alltsd inte reduceras till nagot
generellt som géller for alla. Utan den &r beroende av olika person- och miljovariabler som
bidrar eller inte bidrar till 6kad delaktighet beroende pa kontext.
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Aven om Anna trivs med sin skolgang, finns nagra aspekter utifrdn det som framkommit i
resultatet bor diskuteras vidare, sdsom pedagogiska strategier och organisation. Enligt en
rapport fran Skolverket (2002), ar avsaknaden av strategier vid organiserandet av séarskolan
pafallande vilket har resulterat i att arbetet pa manga skolor sker pa ett rutinmassigt och
oreflekterat séatt. Redan har vill jag papeka att arbetet pa Annas skola, enligt min mening, inte
sker pa ett rutinmassigt och oreflekterat satt men att det anda finns en viss avsaknad av
pedagogiska strategier for hur man ska arbeta med elever som laser individinkluderat pa ett
nationellt program. Daremot sa ar de praktiska ramarna tydliga vad géller ansvarsfordelning
och schema.

| intervjuerna med lararna pa bade BF och GS framkommer en viss osédkerhet hur de ska
mota de pedagogiska och problem som uppstar i samband med inkluderingen av Anna. | de
deltagande observationerna framkom det tydligt hur ensam Anna var i klassrummet och att
hon ofta blev sittandes ensam. Bade lararna och assistenten har observerat detta och patalar
ocksa att hon har: ”...svart att hitta strategier for att narma sig de andra i klassen” (Intervju
med larare pa BF, 110921). Viljan och ambitionen for att gora Anna mer delaktig finns dar
men samtidigt finns en avsaknad av strategi for hur de ska lyckas med detta. Har vill jag dra
paralleller med gymnasiesdrskolan dar eleverna har bestdmda platser i klassrummet vilket
skapar en trygghet i och med att eleverna vet var de ska sitta och det finns ingen elev som blir
sittandes ensam. Det ger ocksa lararna mojligheten att skapa nya relationer mellan eleverna
och saledes ocksa en storre delaktighet.

Detsamma galler grupparbetena pa BF, dar resultaten visar pa bade goda och mindre bra
exempel. Att ha pa forhand givna grupper dar personalen har funderat &ver
gruppsammanséttningen ger dem en mojlighet att indirekt paverka en elevs delaktighet. |
dessa fall fann Anna en stdrre trygghet vilket fick en positiv effekt for hennes delaktighet i
gruppen. Till skillnad fran grupparbeten dar eleverna sjdlva ska formera sig i grupper da
resultatet i den hdr undersokningen visar att Anna vid samtliga tillfallen blir sittandes ensam.
Vid dessa tillfallen har dock assistenten spelat en viktig roll i att agera genom att se till att
Anna kommer med i en grupp.

Eriksson (1998) menar, att det kravs att eleven ar delaktig i den pedagogiska processen for att
det ska ske en lyckad inkludering. Vidare menar Eriksson att elevens nérvaro i klassen samt
samarbetet mellan olika l&rare har stor betydelse. Genom att skapa forutsattningar fér Anna
att pa ett naturligt satt bli delaktig i gruppen, genom pa forhand tilltinkta grupper och
placering i klassrummet, sa okar hennes majligheter till samspel med sina klasskamrater.
Eriksson poangterar ocksa betydelsen av att som inkluderad elev bli socialt accepterad pa sina
egna villkor av 6vriga gruppen. For att kunna bli det s& kravs det delaktighet i en grupp och
detta kan enbart ske genom att samspel med sina klasskamrater. Att ge Anna forutséttningar
att samspela med sina klasskamrater pa BF skapar ett naturligt satt for dem att lara kanna
henne. Anna reflekterar dver detta sjalv ndar hon sdger att ...det basta ar nog nar vi leker
lekar...nar vi gor olika lekar dar man maste samarbeta. For da kommer man narmare klassen”
(Intervju med Anna, 110930). Enligt min tolkning sa uttrycker ocksa Anna har en 6nskan om
att vilja vara med delaktig genom att hon uppskattar aktiviteter dar hon samarbetar med
klasskamraterna.

Jag skulle vilja sammanfatta denna diskussion med utgangspunkt i den "resa” som jag har
genomgatt under arbetets gang. Fallet med Anna har gett upphov till manga tankar och
kanslor. Till en borjan fanns dar en stor oro for hennes vélbefinnande och en osékerhet kring
skolgangen i helhet. Men ju langre arbetet framskred sa foll tankarna pa plats och
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omsténdigheterna kring Annas situation klarnade. Jag &r nu, mer an tidigare, 6vertygad om att
skolan har de mdgjligheter som kravs for att skapa forutsattningar for alla elever att lyckas
inom ramen for verksamheten. Det finns dock inga férdiga I6sningar utan vad som kravs ar
viljan att lara sig ny arbetssatt och att standigt utveckla verksamheten efter de utmaningar som
kommer. Genom att vaga utveckla och testa nya arbetssatt/strategier for att mota elever med
olika funktionsnedsattningar sa ar min dvertygelse att skolan som helhet vinner pa detta. Men
en forutsattning for ett narmande av de tva skolformerna, gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan, ar alla larares medverkan. Det ar genom ett 6msesidigt samarbeta som vi
kan uppna ett framgangsrikt resultat. Och det ar viktigt att ha i atanke att ett arbetssatt som
fungerar for en elev kanske inte fungerar for en annan vilket forutsatter att vi alltid maste utga
fran individens egna forutsattningar vid en inkludering.

Specialpedagogiska implikationer

Som det &r idag, lagger skolan stort ansvar pa att Anna sjalv ska gora sig delaktig i klassen.
Goransson (2008) visar i sin studie pa att inkludering och delaktighet ar en fraga for hela
skolan och inte enbart en fraga som galler elever i behov av sérskilt stod. Med hansyn till
resultatet i den undersokningen sa kan problemet diskuteras utifran det tidigare beskrivna
dilemmaperspektivet dar det skapats en spdnning mellan det gemensamma och en anpassning
till elevens olikhet. Utmaningen ligger saledes hur vi kan skapa en bra larandemiljo med
utrymme for olikheter hos eleverna.

Som diskuterades tidigare, finns det idag ingen tydlig pedagogisk strategi for hur de ska
arbeta med Anna i klassrummet. Alexandersson (2009) betonar vikten av pedagogens
betydelse for sjalva larandeprocessen. Hon menar ocksa pa att i manga fall ar det lararens
bristande attityd som gor att en inkluderande verksamhet inte fungerar. For att lyckas med en
inkludering av en sarskoleelev pa ett nationellt program kravs det en tydlig pedagogisk
strategi dar den sociala miljon leder till att utveckla elevens handlingar och saledes ocksa
dennes samspelsmojligheter. FoOr att lyckas med detta arbete krdvs det man inte enbart arbetar
pa individniva utan att hela skolan involveras i fragan hur de kan skapa en undervisningsmiljo
som &r anpassad efter elevers olikheter. 1 ett liknande utvecklingsarbete skulle
specialpedagogen kunna ha en viktig och central roll.

Ser vi pa individniva, vill jag aterga till pedagogens betydelse for en lyckad inkludering. |
fallet med Anna sa ar min upplevelse inte att det & pedagogernas bristande attityd som
resulterat i att hon inte alltid upplevs som delaktig i undervisningen pa barn- och
fritidsprogrammet. Det handlar snarare om okunskap om liknande situationer samt de yttre
omsténdigheterna, i detta fall problematiken kring klassen i helhet.

Fortsatt forskning

Som jag namnt tidigare sa ar inkludering av sarskoleelever ett tamligen outforskat omrade
inom den specialpedagogiska forskningen. Och den forskning som finns att tillga &r
koncentrerad till framst grundskolan. Med forslaget om den nya gymnasiesédrskolan (SOU
2011:8), som lyfter fram sérskoleelevernas mojligheter till inkludering, samt ambitionen om
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en skola for alla sa kréavs det att mer forskning genomfors inom detta omrade. Annars finns
risken att en skola for alla” blir densamma som “en 16sning for alla”.

Atergdr vi till resultatet som framkommit i denna studie, vill jag framfor allt peka pa tva
omraden, som skulle kunna ligga till grund for fortsatt forskning om inkludering av sarskolans
elever i den ordinarie gymnasieskolan. Det forsta omradet utgar fran den héar studien och beror
begreppen delaktighet och samspel. Hur samspelar inkluderade sarskoleelever med elever pa
de nationella programmen och var innebar det for deras delaktighet i skolan som helhet. Likt
den hér studien sa torde deltagande observationer och intervjuer vara en fungerande metod
men for att komma vidare krévs ett utdkat tidsperspektiv samt att undersokningen genomfors
pa fler elever som laser pa liknande sétt som Anna gor i denna studie.

Den andra aspekten som, enligt mig, bor studeras &r hur elevernas kunskapsinhdmtning
paverkas av inkluderingen. Resulterar inkluderingen automatiskt till att eleverna lar sig mer
och i sa fall pa vilket sétt. For nar man talar om inkludering sa ligger fokus ofta pa hur eleven
upplever sig delaktig i gruppen eller ej och kunskapsmalen blir sekundara. Som en del av
detta skulle man kunna tanka sig att man tittar pa vilka strategier som anvands av personalen
pa skolan. Eftersom jag sjalv som verksam larare inom gymnasiesarskolan ofta stalls infor
situationer som kraver val genomtéankta strategier. | fallet med Anna sa visar resultaten pa att
strategier ar viktiga for ett lyckat resultat. Har kan tillaggas att nar detta skrivs (2011-12-22)
sa har Anna i stort sett fatt godkant pa samtliga moment i sina kurser pd barn- och
fritidsprogrammet.

Ett arbete som det har ger naturligtvis ocksa upphov till andra nya tankar om betydelsefull
forskning. Ytterligare ett forslag pa intressant forskning ar mojligtvis att genomféra
longitudinella studier dar inneborden av inkluderingen skulle kunna forstas i ett langre
perspektiv utifran hur det paverkar elevernas framtida mojligheter i samhéllet.

Vid en tillbakablick pa vad som framkommit i studien kring Anna och hennes skolgang, &r jag
Overtygad om att inkludering av sérskoleelever har en plats inom den framtida
gymnasieskolan. Men for att lyckas med detta kravs en flexibel skola med en mangfald av
I6sningar for den enskilda eleven. En skola for alla innebar inte en enskild 16sning som passar
alla elever utan kraver en formaga att anpassa verksamheten efter individens forutséttningar.
Detta staller hoga krav inte bara pa verksamheten inom de nationella programmen utan &ven
pa verksamheten i gymnasiesarskolan som maste lara sig mer om hur inkludering paverkar
eleverna utifran begrepp sasom inlarning, samspel och delaktighet.
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Bilaga 1 — Intervjuguide larare/assistent

Tillhérighet och delaktighet
Hur &r elevens relationer till 6vriga elever i klassen och pa skolan under lektioner och raster?

Vad finns det for sociala relationer?

Har du (eller annan personal, som du kanner till) pa ndgot medvetet sétt forsokt paverka de
sociala relationerna i klassen, pa vilket satt i sa fall?

Hur tror du att eleven upplever sin situation i klassen?
Vad har du for uppfattning av elevens sjalvbild? (sjalvfortroende, sjalvinsikt)

Har du markt nagra reaktioner, som du kan beskriva, fran 6vriga elever som riktats mot
eleven som tillhor sarskolan? (Exempel fran handelser vid observationer)

Beskriv vilka for- respektive nackdelar du ser for den har eleven med att vara placerad i en
klass pa ett nationellt program.

Vad ar din allméanna uppfattning kring sarskolan? (Ar det att foredra specifika sarskoleklasser
eller bor elever fran sarskolan placeras i grundskoleklasser i sa stor utstrackning som mojligt?
Motivera dina stallningstaganden)

Framtiden

Har du fatt ndgon uppfattning om elevens egna framtidsplaner?

Vad har du for personlig uppfattning om hans/hennes framtidsutsikter? (Fortsatt skolgang,
vuxenliv, varfor?)



Bilaga 2 — Intervjuguide elev

Bakgrund

Beratta lite om dig sjalv.
Hur skulle du vilja beskriva dig sjalv? Vad &r du for en person?

Vad innebér det att du tillhér gymnasiesérskolan?

Trivsel, tillhdrighet och delaktighet

Beratta hur det kanns nar du ska ga till skolan?

Har du nagra kompisar i klassen pa BF respektive GS?

Vad &r det som gor att de &r bra kompisar?

Vad brukar ni gora tillsammans? (Raster, Fritid)

Finns det nagon annan i klasserna som du skulle vilja bli kompis med?

Finns det nagon i klassen som du inte alls tycker om att vara med? Vad ar det som gor att du
inte vill vara med han/henne?

Far alla vara med nar ni ska gora nagot tillsammans i klassen pa BF respektive GS? (Vem
bestammer det? VVad hander da?)

Skolarbetet - kunskaper

Vilka lektioner tycker du &r roligast?

Vilka &mnen tycker du sjalv att du &r bast i?

Finns det nagot amne som du har speciellt svart for, vilket/vilka? Vad &r det som gor att det ar
svart?

Vad far du for hjélp i de olika &mnena? Pa vilket sétt, i eller utanfor klassrummet?

Framtiden

Vad skulle du vilja gora efter studenten?

Beratta lite om dina framtidsplaner (jobb, boende, fritid, familjen).



Bilaga 3 — Brev till foraldrar och elever

Till foraldrar med elever i BF1 pa XXXXXXXXX.
Hej!

Jag heter Andreas Fridberg och arbetar som larare pa xxxxxx. | snart tre ars tid har jag vid
sidan om mitt arbete som ldrare studerat till specialpedagog vid Goteborgs Universitet. Under
hosten ar tanken att jag ska skriva mitt examensarbete inom omradet specialpedagogik. Jag
har valt att lagga min fokus kring elevers delaktighet inom skolan — bade i och utanfor
undervisningen. En del av den information som ar viktig for min studie finns redan
nedskriven i form av skolplaner, lokala arbetsplaner etc. Men min tanke ar ocksa att samla in
information om “verkligheten”, dvs. om vad som sker i vardagliga skolsituationer. Mitt
onskemal ar darfor att fa vara med under en begransad tid i vanliga skolsituationer (lektioner,
raster osv.). Pa detta satt hoppas jag kunna fanga vad eleverna egentligen gor, hur samspelet
ar mellan elever i klassen, évriga gymnasieskolan och larare, vilket delaktighet eleverna har i
olika skolrelaterade situationer etc.

Nar jag talar om en kortare tid sa tanker jag mig cirka 2 dagar i veckan under 1-2 manader
under hostterminen 2011. Detta skulle — med Ert medgivande - innebéra att jag &r med i olika
skolsituationer for att géra observationer (se och lyssna) samt féra samtal med eleverna om
deras syn pa delaktighet. Givetvis kommer resultaten av min studie att presenteras pa ett
sadant satt att alla personer som med verkar i studien garanteras konfidentialitet. Med detta
menas att den planerade studien kommer genomforas och avrapporteras pa ett sadant satt att
den inte medfor nagra skadliga foljder for de som medverkar. Det &r ocksa fritt att avbryta
medverkan né&r som helst under studien.

Aven rektor, ldrare och Gvrig personal ar positiva till studien. Vanligen — limna Ert
stallningstagande pa den bifogade lappen. Denna dverlamnas sedan till XXXXXXXXX.

Ni far garna kontakta mig for att stalla fragor.
Med vanlig halsning
Andreas Fridberg

Tel: 0706-685863
E-post: andreas.fridberg@gmail.com
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