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Syftet med studien &r att understka hur gymnasieelever anvéander sig
av beskrivningar i egenproducerade texter samt att se om det finns ett
samband mellan elevernas texter och elevernas lasintresse. Studien
grundas bland annat pa egna antaganden om att elevers lésintresse
avspeglas i deras satt att skriva och att l&sintresset bland elever har
minskat. Studien utgar fran en definition av begreppet beskrivning
som ar min egen och omfattar alla de ord och fraser som bidrar till att
en text genererar mer information an vad som ar nodvandigt for att
lasaren ska forsta vad eleven hade gjort eller tankt.

Studien har en tentativ metod och &r av kvalitativ ansats med
kvantitativa inslag. Materialet bestar av bade elevtexter i form av brev
samt enkater. Eleverna, som gick andra aret pa gymnasiet, utforde en
skrivuppgift under en enda lektion samt fyllde i en enkat. Utifran
rubriken Mitt basta minne skrev eleverna varsitt brev till mig.

| resultatet kunde tre olika typer av beskrivningar identifieras: ord och
fraser, tidsadverbial samt kommentarer och annorlunda ordval. |
resultatet presenteras tva textkaraktarer som kopplas till elevernas
l&sintresse. Det faktum att elever som l&ste lite inte nddvéandigtvis
hade lagt antal beskrivande ord eller laste lattlasta bocker och vice
versa ar nagot som tas upp i diskussionen.
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1. Inledning

Den sprakliga utvecklingen ar en standig process. Elevers lasintresse
bade utmanas och konkurrerar med flertalet andra satt att ta till sig
sprakliga kunskaper utéver den traditionella boken. Under det senaste
decenniet har tillgangen till filmer via internet blivit allt storre
samtidigt som internet aven erbjuder en rad olika sysselsattningar som
inte funnits tillgang till innan. Till grund fér denna studie finns ett
antagande att aktiviteter sasom Facebook, Sims, World of Warcraft
och filmer prioriteras till forman for boklasningen. Bade jag och ett
flertal larare som jag varit i kontakt med upplever att elevernas
lasintresse for bocker har minskat. Till exempel uppger tva
svensklarare, i en tidigare B-uppsats som jag skrev under varterminen
2011, att en mojlig orsak till det minskade lasintresset for bocker kan
bero pa att eleverna anser att det ar lattare att titta pa en film &n att lasa
en bok.

For mitt egna, personliga, l&sintresse har den beskrivande delen i en
text en stor inverkan. Mitt andra antagande ar att en text med ett
beskrivande sprak bidrar till att lasintresset Okar. Oavsett om
lasintresset &r stort eller litet avspeglas nivan av lasintresset i den egna
textproduktionen.

1.1. Syfte

Baserat pa bade mitt antagande om att beskrivande text okar
lasintresset och att nivan pa lasintresset avspeglas i den egna
textproduktionen &r denna studies syfte att undersbka hur
gymnasieelever anvénder sig av beskrivningar i egenproducerade
texter samt att se om det finns ett samband mellan elevernas texter och
elevernas lasintresse.

Till hjalp att uppfylla syftet anvands foljande fragestéllningar
o Vilka typer av beskrivning forekommer?

e Hur ser kopplingen ut mellan elevernas texter och deras
lasintresse?



2. Teoretisk forankring

| litteraturkapitlet presenteras inledningsvis hur bristen pa adjektiv
bidrar till att en text upplevs som tunn samt forskning om texter med
olika fokus. Har behandlas bland annat olika faktorer som kan paverka
skrivsituationen. Det redogors aven for sprakklyftor som uppstar i
gymnasiet och avslutningsvis redogors kortfattat for elevers lasning
och hur elever valjer litteratur.

2.1. Tunna texter — brist pa adjektiv?

Eriksson (2008) genomfor en jamforande undersokning. Syftet ar att
undersoka olika elevkategoriers adjektivfrekvens i forhallande till det
totala antalet ord samt att se pa valet av adjektiv i forhallande till de i
svenskan mest frekventa. | syftet ingar dven att undersoka skillnader
ur ett genusperspektiv. Studien baseras pa lararens uppdrag att elever
med svenska som andrasprak efter avslutade studier ska kunna
uttrycka det de vill i olika sammanhang och ha tillrackligt goda
sprakkunskaper for att bli tagna pa allvar i yrkeslivet. Det ar med
andrasprakselever i fokus som Eriksson (2008:7) anser att det ar
intressant att undersoka varfor dessa elevers texter upplevs som tunna.
Forfattaren skriver att en tunn text inte tas pa sarskilt stort allvar och
hanvisar till Groning och Norén (1993: 231). Urvalet bestar av bade
elever med svenska som andrasprak och elever med svenska som
forstasprak, det vill saiga modersmal (Eriksson, 2008:19).

Ett antagande som Eriksson (2008:7) lyfter fram och som delvis
baseras pa Groning och Norén ar att det finns skillnader mellan de tva
olika elevgruppernas texter (1993:231). Hypotesen dar att
andrasprakseleverna ar mer frekventa nar det galler inre beskrivningar,
det vill sdga  beskrivningar av  kénslor och tankar.
Forstasprakseleverna dar mer frekventa nar det galler beskrivningar av
den yttre miljon. Eriksson (2008:8) reflekterar 6ver huruvida adjektiv
som anvéands for att beskriva ké&nslor och tankar &r vanligare i svenska
spraket an adjektiv som anvénds for att beskriva den yttre miljon. Med
Arngvist (1993:46) som referens redogor Eriksson (2008:9) for hur ett
barns vokabular bestdende av de 100 forsta orden bestar av 70 %
substantiv och resterande enbart verb. VVokabuldren fylls sedan ut med

ord inom omraden som barnet har erfarenheter av. Eriksson resonerar
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att det rimligtvis bor innebéra att adjektiv som ror inre erfarenheter
och kanslor och den allra ndrmaste yttre miljon déarmed tillagnas fore
de adjektiv som ror yttre forhallanden (ibid).

Enligt Eriksson (2008:8f) finns det valdigt lite forskat om adjektivens
betydelse for elevers lasning och huruvida en text beskrivs som tunn
beroende pa antalet adjektiv. Adjektiven kan ge en text Okad
specifikation &ven om den inte bidrar till 6kad tathet eller komplexitet
(Melin & Lange, 2000:15 i Eriksson, 2008:10). Undersokningen visar
emellertid pa betydande skillnader i andelen adjektiv i forhallande till
antalet 16pord i jamforelse med texter fran 1970-talet. Resultatet tyder
pa att dagens gymnasister verkar ha halkat efter (Eriksson, 2008:34).
Eriksson konstaterar att det antingen har skett en foréandring i det
svenska skriftspraket eller att det har hant nagot med de svenska
gymnasisterna (ibid).

2.2. Text med olika fokus — mottagaren eller skribenten

Vid textproduktion kan man urskilja tva huvudsakliga typer av fokus.
Den ena typen ar skriven med mottagaren det vill sdga l&saren i fokus.
Den andra typen ar skriven med skribenten i fokus och utan syfte att
nagon annan ska lasa texten.

En av de huvudsakliga typerna av fokus &r den lasarbaserade och
mottagarorienterade texten (Dysthe, 1996:92f). Denna typ av
textkonstrueras genom att skribenten skriver med syfte att
kommunicera med en l&sare. | den hér typen av skrivande laggs
tonvikten pa att mottagaren ska kunna forsta vad skribenten vill
framfora. Mottagarperspektivet paverkar skrivningens alla delar
sasom form, innehall, disposition, struktur och sprakniva.

| likhet med l&sarbaserad och mottagarorienterad text beskrivs &ven
den situationscentrerade synen (Hultman och Westman, 1977:16) som
ocksa innebér att mottagaren stalls i fokus. Spraket ar ett exempel pa
hur yttre faktorer paverkar utformningen av texten. Texten framstar
som en produkt och spraket praglas av bland annat amnesval och
anpassning till mottagaren. Hultman och Westman (1977:13) lyfter
fram att malet som skrivtraningen i skolan ska syfta till bor vara att
eleverna ska kunna skriva enkelt, klart och informativt.
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Den andra huvudsakliga typen av fokus &r den skrivarbaserade texten
(Dysthe, 1996:92f). Skribenten ar i fokus och syftet ar att utforska
tankar, préva idéer, reflektera och tanka kring ett damnesomrade.
Texten skrivs enbart for egen skull och inte med hénsyn till andra
lasare. Nar texten inte har en specifik malgrupp behover skribenten
inte ta hansyn till de formella kraven. Spraket kan anvandas som det
passar bast i form av stickord, personligt och expressivt sprak samt
ofullstandiga satser sa lange det fyller en funktion for skribenten
(ibid). Utifran sin egen forstaelse och utan hansyn till vad en lasare
skulle forsta eller inte forsta av textens innehall har skribenten
mojlighet att producera sin text efter eget behag. Texten blir
”inforstddd” med ett innehall som &r givet for skribenten men inte for
en eventuell mottagare (ibid).

| likhet med skrivarbaserad text beskrivs en individcentrerad syn
(Hultman & Westman, 1977:16). Den individcentrerade synen belyser
vad som préglar elevernas skrivsituation och innebér att skribenten ar i
fokus och hans eller hennes personlighet (emotionella mognad,
intellektuella férutsattningar, erfarenheter, kunskaper etc.) avspeglas i
sattet att anvanda spraket. Mottagaren betraktar texten som ett prov pa
hur skribenten anvander sitt sprak. Innebdrden av den
individcentrerade synen och den situationscentrerade synen &r att
spraket i elevers texter formas av elevernas egen fordelning av
personlighetens eller situationens betydelse beroende pa hur
fordelningen ser ut (ibid).

| likhet med bade skrivarbaserad text och individcentrerad syn syftar
dven skribentorienterad text (Ostlund-Stjarnegardh, 2002:28) till en
text som &r skriven till och for skribenten sjalv. Den
skribentorienterade texten kénnetecknas till exempel av vaga ord och
fragment som for skribenten &r tydliga men inte for lasaren (ibid). Det
ar vanligt forekommande att en del skribenter (Westman, 1984:147)
tror sig ha uttryckt mer i sina texter &n vad de egentligen har gjort.



2.3. Faktorer som paverkar skrivsituationen

Det finns flera faktorer an mottagarperspektivet som kan paverka
elever under en skrivsituation (Hultman och Westman, 1977:14)
oavsett om det ar en provsituation eller en uppsatsskrivning. En faktor
kan vara tidspress. Eleverna ska bade orientera sig i ett textmaterial
och sedan producera en text. En annan faktor kan vara den psykiska
stressen. Spanningen som uppstar infor prov eller uppsatsskrivning
kan  paverka eleverna.  Nordenfors  (2011:248)  belyser
tidsbegransningen och den psykiska stressen som paverkande faktorer
nar eleverna forsatts i en skrivsituation som sedan ska beddmas.
Andra paverkande faktorer ar avsaknaden av responsarbete och
tillgang till ordbehandlingsprogram.

Aven Hultman och Westman (1977:14f) belyser faktorer sdsom
vaktande larare, hostande eller &tande kamrater, dalig luft och
korsdrag. | skrivsituationen &r dessutom alla elever tvingade att skriva
om samma amnesomrade och har troligtvis olika mycket intresse av
amnet. Den faktor som forfattarna emellertid belyser som den allra
viktigaste ar avsaknaden av en verklig mottagare nér eleverna skriver
en uppsats. Eleverna befinner sig i en fiktiv skrivsituation. De ska
skriva en text for en fiktiv mottagare samtidigt som de ar medvetna
om att mottagaren egentligen bestar av deras svensklarare som aven
ska beddma deras text. | likhet med Hultman och Westman lyfter dven
Ostlund-Stjarnegardh (2002:28) fram att det uppstar en problematik
nér elever inte kan ta sig vidare i skrivprocessen eftersom han eller
hon inte kan forestalla sig en eventuell mottagare.

Ostlund-Stjarnegardh (2002:180) redovisar vad 120 larare i Sverige
anser ar viktigast vid betygssattningen och stoder darmed Hultmans
och Westmans pastaende om att elever kénner press av att fa sina
texter bedomda. Flera av lararna uppger att den roda traden paverkar
hur mottagaren uppfattar en text och framhaller denna faktor som en
av de viktigaste vid betygssattningen. Hultman och Westman
(1977:16) belyser ytterligare en problematik som uppstar om eleverna
huvudsakligen skriver utifran yttre faktorer. Det skulle innebara att
eleverna inte visar hur gymnasister skriver generellt utan hur
manniskor i allménhet skriver ndr de forsatts i samma skrivsituation.



2.4. Sprakklyftor i gymnasiet

Hultman och Westman (1977:261f) skriver att det finns markanta
sprakklyftor mellan olika gymnasistgrupper. Forfattarna lyfter fram att
alla elever har stora sprakliga mojligheter men de vet inte varfor dessa
mojligheter inte utnyttjas av alla elever. Vidare spekulerar forfattarna
om olika orsaker som kan ha bidragit till dessa klyftor. En mgjlighet
ar att sprakskillnaderna som framkommit i studien &r socialt arvda, det
vill sdga socialt forankrade i elevernas hemmiljo. 1 likhet med
Hultman och Westman hdvdar &ven Nordenfors (2011:247) att
skrivutvecklingen paverkas av den lasning som eleverna utfor i
hemmiljén.

En annan mojlighet som lyfts fram ar att skolan som verksamhet har
skapat klyftorna mellan de olika gymnasistgrupperna. Hultman och
Westman belyser sambandet (1977:261f) mellan en manniskas
sprakform och manniskans totala arbetssituation. Forfattarna gor en
koppling mellan arbetsfoérhallanden for de samst stallda i samhallet
och drar en parallell till elevers situation i skolan. Punkterna som
beskrivs sammanfaller pa ett slaende séatt med liknande punkter som
framforts som kritik av arbetsformerna i den moderna svenska skolan
(ibid). Arbetsforhallandena for de samst stallda i samhéllet beskrivs
som

» Begransat inflytande, deltar ej vid planering, far bristande
information  vilket leder till dalig uppfattning om
produktionsprocessen och arbetsplatsens struktur.

=  Andra bestammer Over arbetet och Overvakar vilket leder till
bristande initiativ och beroendestallning.

= Automation och mekanisering av monotona repetitiva
arbetsuppgifter.

= Systemstyrning av arbetstakt och arbetsmetoder.
= Begransningar i fysisk rorelsefrihet.

» Begransningar i sociala interaktionsforhallanden (Hultman &
Westman, 1977:261f).



Om elever upplever arbetet i skolan enligt punkterna som beskrivs
ovan kan det resultera i fOljder (1977:262) som inneb&r férre
mojligheter att fa stimulans fran andra, farre mojligheter att vara
kreativa samt farre mojligheter att utveckla ett elaborerat sprak. Det
finns en risk att skolan som arbetsmiljo skapar sprakliga hamningar
som paverkar vissa elever men majligen inte alla. Vidare poangterar
Hultman och Westman att oavsett hur skolans arbetsmilj6 utformas
finns det alltid behov av tillfallen nér elever kan skriva om sadant som
upplevs som meningsfullt.

Det ar emellertid inte alltid att det generella kollektiva resultatet
nodvéandigtvis sager nagot om eleverna pa individniva (Nordenfors,
2011:2471). Det &r inte alltid eleverna med hogst betyg som avviker
uppat eller elever med lagst betyg som avviker nedat. Olika texttyper
ger olika matt nar det galler textlangd. Nordenfors lyfter fram exempel
sasom faktaarbeten och nationella prov. Vid den har texttypen lanar
eleverna in en annan typ av vokabuldar som de till vardags inte
anvander (ibid). Pa grund av inlaningen sker en automatisk 6kning av
vardet for langordsfrekvens. Skillnader uppstar dven mellan
sakprosaorienterad texttyp och Dberdttande texttyp dar den
sakprosaorienterade texttypen far en betydligt kortare textlangd.
Nordenfors (2011:247f) podngterar vikten av att texttyp ar en variabel
som maste tas hansyn till vid undersokningar. Elevernas texter far inte
betraktas som en enda homogen texttyp.

2.5. Elevers lasning — att valja litteratur

Ulfgard (2002) redogor for vad som motiverar tonarsflickor att dels
lasa litteratur, dels valja litteratur. FOr att flickorna ens ska motiveras
att valja en bok &r kravet att boken ska ha ett autentiskt innehall som
enligt flickornas uppfattning verkar verklighetstroget. Boken ska
innehalla starka och foredémliga karaktarer som flickorna kan
identifiera sig med. Andra krav och egenskaper som eftersoks av
flickorna bland karaktarerna &r att de ska vara kvinnliga, modiga och
sjalvstandiga.



Persson (2007:124) skriver om hur litteraturen har betydelse for
lasarens personliga identitet och personlighetsutveckling. Han
beskriver fyra olika huvudkategorier (2007:110) av forhallningssatt
till lasning som avgdérande for hur en person véljer litteratur.
Huvudkategorierna starker delvis Ulfgards slutsats att méjligheten till
identifikation &r avgorande for flickornas val av litteratur.
Huvudkategorierna &r

e Den opersonliga upplevelselasningen bestar av underhallning och
forstroelse. Lasaren drivs av viljan att veta hur boken slutar och
kopplar sallan innehallet till egna erfarenheter.

e Den personliga upplevelselasningen innebdr att lasaren gor
kopplingar mellan bokens innehdll och egna erfarenheter.
Héndelseforloppet &r viktigare an bokens upplésning.

e Den opersonliga instrumentella lasningen &r fokuset att kunna
Oversétta viktiga kunskaper till andra sammanhang som inte
nodvandigtvis ar kopplade till den egna personen.

o Den personliga instrumentella lasningen har en terapeutisk effekt
och ské&nker lasaren trost, existentiell sjélvreflektion eller
distansering till en problematisk verklighet. Med utgéang i lasningen
reflekterar lasaren Gver sin identitet och den egna livssituationen
(Persson, 2007:110).



3. Metod och material

| detta kapitel redovisas studiens metod och genomférande, det vill
sdga teknik for datainsamling, urval samt etiska aspekter och
tillforlitlighet.

3.1. Metodval

Den hér studien bestar utav en huvudsaklig kvalitativ tolkande ansats
men med kvantitativa inslag. Studien utgar &ven fran en egen
konstruerad definition av begreppet “beskrivande text” (se 3.5.2.).
Valet av metod baseras pa bade kvalitativa och kvantitativa ansatser
for att insamlingen av material ska uppfylla studiens syfte. Den
kvalitativa ansatsen bestar av tolkningen av analysen och den
kvantitativa ansatsen bestar av sammanstéllningen av elevernas brev,
det vill sdga antalet beskrivande ord i forhallande till det totala antalet
ord. Fragorna i enkéaten utgors av bade kvalitativa och kvantitativa
fragor.

3.2. Material

Studiens data bestar dels av enkéter, dels av elevtexter i form av brev.
Enkaterna fylldes i under introduktionen av studien och breven skrevs
under lektionstid, 60 minuter.

Brev kan anvandas pa olika satt for att fa fram information som
stimmer dverens med en specifik studies syfte (Patel och Davidsson,
2003). | denna studie anvandes brevformen som ett verktyg for
datainsamling for att underlatta for eleverna att skriva om ett amne
som de sjalva kan relatera till. Det &r dven fordelaktigt att anvanda
brev eftersom det i den hér studien finns en tydlig mottagare, en
forutbestamd rubrik samt en valfri textlangd. Dessa olika faktorer
skapar tillsammans bra forutsattningar att fa in texter som &r relevanta
i forhallande till studiens syfte. Elevtexter i form av brev kan
anvandas for bade kvantitativ och kvalitativ analys (Patel och
Davidsson, 2003). Den kvalitativa ansatsen, i denna studie, gjorde det
mojligt att samla information for att fa reda pa vilka typer av
beskrivningar som eleverna anvander sig av. Resultatet formas av
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brevets innehall och ar beroende av vilket tillvagagangssatt som
anvands for att hantera insamlad data.

For att fa svar pa studiens syfte valdes en rubrik som medvetet styrde
eleverna att skriva utifran texttypen beskrivning. Ambitionen var att
paverka elevernas textproduktion for att fa ett underlag som
overensstamde med studiens syfte men utan att inverka pa deras val av
beskrivningar. Ambitionen var att eleverna skulle skriva utifran sig
sjalva och inte behova agna for mycket tid av lektionen at att fundera
pa skrivprocessen. Tanken med rubriken var att eleverna inte skulle
kunna uppfatta att det handlade om att skriva ratt eller fel. Eleverna
skulle fa mojlighet att fritt associera om det som de individuellt kande
var relevant eller inte relevant att skriva om. Darfér kravdes en rubrik
som var oppen for fri tolkning men som anda kunde relateras till deras
eget liv. Rubriken blev darfoér Mitt basta minne”.

| studien deltog 19 elever varav det uppstod fem bortfall pa grund av
franvaro, icke inlamnat intyg, avvikande texttyp och olaslig handstil.
Pa grund av dessa bortfall redovisas 14 brev med tillndrande enkater i
resultatkapitlet.

3.3. Urval

Tanken var fran borjan att anvanda en klass i ar 3 pa ett teoretiskt
program pa gymnasieniva. Valet blev en skola pa en mindre ort i
vastra Gotaland som var kand for mig sedan tidigare. En av
anledningarna var att 6ka forutsattningen for att fa en jamn fordelning
av pojkar och flickor. Aven om studien inte har ett genusperspektiv
fanns anda en stravan efter en rattvis representation av bada koénen
eftersom utgangspunkterna bor vara sa jamnt representerade som
mojligt. Mojligheten att fa ett jamnt antal pojkar och flickor var storre
pa ett teoretiskt program till skillnad fran ett praktiskt program dar ett
av konen nastan uteslutande &r i betydande majoritet. Ytterligare
anledningar till valet av skola och skolar var att jag har traffat
klasserna pa de teoretiska programmen innan. Det fanns &ven en
forhoppning om att undvika behovet av att samla in medgivandeintyg
fran vardnadshavare for elever som inte ar myndiga. Pa denna skola
fanns endast en klass pa respektive program. Oturligt nog var bada
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dessa klasser upptagna med forberedelser och genomférande av
nationella prov och kunde darfor inte delta.

Alternativet var att anvanda en klass i ar 2 men fortfarande pa ett
teoretiskt program. Faktorer sasom tid, tillgang och tidigare kannedom
om undervisande svenskldrare var avgorande for valet av Kklass.
Urvalet kan darfor delvis bendmnas som ett bekvamlighetsurval
(Trost, 2007). Klassen bestar av 19 elever. Eftersom eleverna inte fyllt
18 ar och darmed inte var myndiga kravdes vardnadshavares
godké&nnande for att delta i studien. Samtliga elever som deltog i
studien var godkanda i svenska A. | klassen fanns en elev med
diagnosen autism som medforde att eleven hade en assistent med sig i
Klassrummet.

3.4. Etik

Infor genomfdrandet av materialinsamlingen var det viktigt att tdnka
pa de etiska aspekterna. Samtyckeskravet innebar att deltagarna sjalva
har rétt att avgéra om de vill delta eller inte. Eleverna upplystes om
det frivilliga deltagandet. De blev ocksa informerade om att de elevers
texter som saknar intyg fran vardnadshavare nar texterna ska bearbetas
automatiskt skulle sorteras bort.

Under introduktionen informerades eleverna om forskarens namn och
institutionsanknytning samt studiens syfte, som enligt Stukét
(2005:131f) ska framga for deltagarna. Syftet presenterades eftersom
min uppfattning var att eleverna sjalva inte medvetet kunde paverka
sin egen textproduktion for att fa ett battre resultat. De fick
information om vad uppgiften gick ut pa, det vill saga skriva ett brev
till mig utifrdn rubriken “Mitt bdsta minne”. Allt detta gir under
Informationskravet. Eleverna informerades &ven om hur resultatet
skulle anvéandas och presenteras, enligt Nyttjandekravet (ibid).

Det var &ven viktigt att studien grundades i &rlighet. Inom

konfidentialitetskravet poangterar Patel och Davidsson (2003) att

forskaren har mojlighet att koda svaren och darmed behalla

mojligheten att kunna aterkoppla till respektive respondent. Under

introduktionen informerades eleverna om att innehallet i studien inte

skulle kunna harledas till dem i rapporten. Alla enkater och brev
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kodades med nummer innan de samlades in for att tillmotesga
konfidentialitetskravet. Anledningen till att texterna kodades i denna
studie var for att minska risken for paverkan av forutfattade meningar
eftersom vissa av eleverna var kanda for mig sedan tidigare.

3.5. Studiens empiriska del

| forarbetet till denna studie kontaktades den undervisande lararen via
mail. Lararen fick en forfraigan om att anvanda lektionstid till
genomférandet av studien samt studiens syfte och fragestéllningar.
Lararen svarade att det fanns mojlighet att genomfdéra studien i den
onskade klassen och att studien kunde genomféras under dennes
lektionstid.

Eleverna introducerades och informerades vid ett introduktionstillfélle
om studien och genomforandet utan att fa veta hur studiens syfte
skulle uppnas. De fick bade papper med elevinfo (se bilaga 1) samt
intyg (se bilaga 2) att ta med hem till vardnadshavare. Eleverna blev
informerade om konfidentialitet och jag poangterade vikten av att
eleverna tar med sina paskrivna intyg hemifran. De fick dven veta att
rubriken som de skulle utgd ifran var “Mitt bésta minne”.
Anledningen att ge eleverna rubriken ett par dagar innan skrivandet
grundades pa att de skulle fa mojlighet att fundera pa vad de ville
skriva om. Pa sa satt var forhoppningen att eleverna snabbare skulle
komma igang vid genomférandet av uppgiften.

Infér genomfdrandet hade sju intyg kommit in till lararen. Sju stycken
intyg ld&mnades in direkt i samband med genomférandet. DarutOver
lamnades tva intyg in i efterhand men i tid for att fa delta i studien.
Den undervisande lararen skickade dessa intyg till mig med posten.
Forutom de tva intygen som ldmnades in hade en elev glomt sitt intyg
hemma och den undervisande lararen mailade elevens vardnadshavare
och fick ett elektroniskt godkannande. Resultatet var 17 stycken
godkanda intyg.
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3.5.1. Genomférandet av studiens empiriska del

Enkéten (se bilaga 3) delades ut och genomfdrdes i slutet av
introduktionen och samlades sedan in direkt efterat. Pa enkaten fick
varje elev fylla i ett nummer som motsvarade elevens placering pa
klasslistan. Genomfdrandet av enkéten tog cirka 10 — 15 minuter
beroende pa hur mycket eleven valde att skriva.

N&ar materialinsamlingen av elevernas brev genomférdes &dgnades
tiden, 60 minuter, helt och hallet till textproduktion utifran rubriken
”Mitt bista minne”. Aven vid detta tillfille fick eleverna mirka sina
texter med sina respektive nummer fran klasslistan. Fyra elever skrev
p& dator och mailade sina texter till mig nar lektionen var slut. Ovriga
elever skrev for hand och lamnade texterna till mig innan de gick. De
elever som var fardiga forst lamnade klassrummet efter 40 minuter
och de elever som var kvar till sist satt tills lektionen var slut.
Eleverna fick inte veta innan lektionen startade att de var tillatna att ga
nér de var fardiga.

Jag var narvarande under hela lektionen bortsett fran ett fatal minuter
nar jag hamtade kaffe. Vid tillfallet nar jag var borta satt en av
elevernas assistent kvar i salen och denne nédrvarade d&ven merparten
av lektionen. Den undervisande l&raren var ndrvarande under en kort
stund i mitten av lektionen. Efter lektionens slut fick jag en kopia av
klasslistan.

3.5.2. Genomférandet av studiens analytiska del

| den har studien anvédnds begreppet ord for att rdkna hur manga
beskrivande ord eleverna anvander i forhallande till det totala antalet
ord i deras brev. Med begreppet ord menas tecken mellan tva
mellanrum (Allén, 1972).

| likhet med Erikssons (2008:8f) uppfattning, att det finns valdigt lite

forskning som handlar om adjektivens betydelse, var dven forskningen

om beskrivande texter bristfallig. Jag har darfor valt att konstruera en

egen definition av begreppet “beskrivande text” som jag kan arbeta

efter i analysen av texterna. | den har studien omfattar begreppet alla

de ord och fraser som bidrar till att en text genererar mer information
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an vad som ar nodvandigt for att lasaren ska forsta vad eleven har
gjort eller tankt. Exempel pa beskrivningar kan vara enskilda adjektiv
eller adverb men aven attribut och fraser. Aven om eleven beskriver i
form av fraser rdknas anda orden i fraserna var for sig.

Pa grund av avsaknaden av tidigare beprévade metoder, for att
undersoka beskrivande texter, har den kvalitativa ansatsen med
kvantitativa inslag samt materialet statt i fokus och foranlett metoden i
denna studie som kan bendmnas som tentativ. | brist pa tidigare
forskning som 6verensstamde med studiens syfte har metoden for att
uppna syftet vuxit fram under processen av analysarbetet.

Stukat belyser att den kvalitativa ansatsen kan Kkritiseras eftersom
resultatet grundas pa en subjektiv tolkning. Han havdar emellertid att
det kvalitativa synsattets huvuduppgift &r att tolka och forsta de
resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga
(2005:32). Vidare uttrycker forfattaren (2005:35) att aven om nagon
form av teoretiskt forankrat resonemang bor foras ar det viktigaste att
tydligt redogéra for hur man har gjort och motivera sina val. Stukat
lyfter fram att Innehallet blir kritiserbart, det kan bli grund for en
fruktbar diskussion och uppfyller darmed det viktigaste kravet pa
vetenskaplighet (Stukat, 2005:35)”.

Studiens analys startades med att bade enkét- och brevmaterial lastes
manuellt pa papper for att fa en helhetsuppfattning om sammanhanget.
Sedan lastes texterna en gang till, men da med fokus pd min
personliga uppfattning om varje text. Beroende pa hur en text
uppfattades delades alla texter in i tre olika textkaraktérer beskrivande,
saklig och avvikande. Vid en tredje lasning lastes texterna en gang till,
men da med fokus pa mening fér mening. De ord eller fraser som
utifrin min egen definition av beskrivande text ansags vara
beskrivande och darmed tillférde texten mer information an enbart
fakta stroks dver manuellt med en fargpenna. De Overstrukna orden
bestod bade av enskilda adjektiv eller adverb men aven av attributiva
beskrivningar och hela fraser sdsom “enormt roligt” och ™[...]léngt in
1 natten”.
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Vilka ord eller fraser som tolkades som beskrivande i analysen
berodde pa textens delar och pa helheten. Ett exempel var elevernas
betoningar av ord som fick betydelse for tolkningen. Till exempel
mycket, lite och enormt tyder pa en beskrivande betoning av det ord
som eleven vill lyfta fram. Ett exempel &r “enormt roligt” dar eleven
vill lyfta fram roligt och darfor lagger betoningen pa enormt. Det ar
mojligt att eleven vill framhdva att hadndelsen inte bara var rolig utan
enormt rolig. Aven fraser sasom i den kalla sjon” och [...] fint
vader, inte soligt, men lagom varmt” var avgorande for huruvida
texten upplevdes som beskrivande. Det fanns dven brev med neutrala
beskrivningar dar eleven redogjorde for sitt basta minne utan att texten
resultera i mer information an vad som var nodvandigt for att 1&saren
skulle forsta vad eleven hade gjort eller tankt. Det medférde att dessa
brev upplevdes som sakliga.

| varje brev rdknades antalet beskrivande ord, det vill sdga det antalet
ord som var Overstrukna med fargpenna och det totala antalet ord i
varje brev. | de brev som skrivits for hand raknades antalet
beskrivande ord samt totala antalet ord ut manuellt och antecknades i
slutet av respektive text. | breven som skrivits pa dator réknades
antalet beskrivande ord ut manuellt, men elektroniskt for det totala
antalet. | samband med utrdkningen antecknades d&ven den
procentuella andelen beskrivande ord i forhallande till det totala
antalet (se tabell 1 och 2).

3.6. Tillforlitlighet

Oavsett vilken metod for datainsamling som anvéands i en
undersokning bor den alltid granskas kritiskt for att avgdra hur
tillforlitlig den ar (Bell, 2006). Oavsett om det inte ingar i det
kvalitativa synséttets huvuduppgift maste forskaren &nda alltid
(Stukat, 2005:125ff) reflektera dver hur sanna och palitliga studiens
resultat &r, bade i relation till forarbetet och till materialinsamlingen.
Giltigheten &r en fraga om huruvida man mater det som ar menat att
matas. Stukat vill belysa risken med att studien som helhet inte
motsvarar syftet, vilket leder till en minskad trovérdighet (ibid).
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Resultatet i studien gick inte att faststalla som generellt pa
gymnasieelever i hela landet. Den valda klassen och de deltagande
eleverna kunde inte betraktas som direkt representativa for en storre
grupp. Bland annat har val av gymnasieprogram och konsfordelningen
pa deltagande elever betydelse for generaliserbarheten.  Andra
faktorer som paverkar var till exempel geografisk placering, sociala
forhallanden, relationen till forskaren, egen personlighet och antalet
deltagande elever avgorande for hur resultatet i slutdnden sag ut.
Eftersom varje kvalitativ forskningsprocess ar unik bidrog alla dessa
olika faktorer till att resultatet enbart var representativt for eleverna i
denna studie. Aven om resultatet inte skulle bli exakt lika i en annan
klass, inte ens pa samma skola, kunde det &nda betraktas som
tillrackligt tillforlitligt i relation till studiens syfte.

Det faktum att eleverna genomforde studien som en uppgift och pa
lektionstid kan haft en inverkan pa elevernas texter. Det & mojligt att
eleverna upplevde en prestationsangest 6ver att behdva prestera fram
en text pa utsatt tid. Svagheten i genomforandet forebyggdes
emellertid genom att presentera rubriken for eleverna innan
genomforandet. Det kan visserligen ses som gynnande for mig da
genomforandet blev strukturerat i och med att studien genomférdes
under lektionstid. Det ar &ven mojligt att genomfoérandet pa lektionstid
bidrog till att eleverna tog uppgiften mer seriost.
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4. Resultat

| detta kapitel redovisas tolkningen av elevtexterna samt resultatet av
enkaten. Resultatet bestar av tva delar. Inledningsvis presenteras de
olika typer som kannetecknar beskrivningar i elevernas brev och som
avslutas med en sammanfattning. | kapitlets andra del redogotrs for
kopplingen mellan elevernas beskrivningar och elevernas l&sintresse
utifran tva textkaraktarer som identifierats i tolkningen av breven.
Avslutningsvis presenteras en slutsats och en jamférelse grupp A
kontra grupp B.

| resultatet presenteras 14 brev med tillhérande enkater. Breven och
enkaterna ar skrivna under tva tillfallen. Elevtexternas rubrik ar: Mitt
basta minne.

4.1. Olika typer av beskrivningar
4.1.1. Ord och fraser

En typ av beskrivning som eleverna anvander ar beskrivande ord som
adjektiv och adverb. Orden bidrar till att beskriva hur nagot ar eller ser
ut. De ar i flera fall varderande som antingen positiva eller negativa.
Exempel pa sadana beskrivningar ar “feg”, “lite”, jobbiga” “toppen”,
”dumma”, ’ny”, “ldng”, “gron”, “utmirkt”, “stora”, “trasig”, “bra”
och oturligt”. Det forekommer dven adjektivfraser sasom “enormt
roligt”, “alldeles for stort”, “ganska héftigt”, “vildigt snabbt” och
riktit roligt [sic!]”. Ytterligare exempel dr ” extremt n6jd”, “’teoretiskt
smart”, “mycket god”, ”vildigt imponerande” och relativt blyg”.

En annan typ av beskrivning som eleverna anvéander & nominalfraser

29 29

sdsom “En liten rod krabba”, “ett ganska fult och slitet drag”, “en
vacker morgon”, “en riktigt varm dag”, ”smé naturliga pooler”, ”min
forsta cykel”, ”den bésta dagen 1 mitt liv”, ”hérligt ljud” och "uppspelt
rost”. Denna typ av beskrivning genererar mer information till lasaren
an om eleven exempelvis enbart skrivit krabba, drag eller morgon.
Om beskrivningen ar mer utforlig och visar att krabban inte bara ar
vilken krabba som helst utan &r bade liten och rod Okar lasarens

forstaelse for hur eleven har upplevt just den har specifika krabban.
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| breven finns dven fraser som eleven valt att anvanda istéllet for att
beskriva en handelse eller en kénsla pa ett satt som genererar mer
information &n vad som ar nddvandigt for att lasaren ska forsta. Till
exempel skriver en elev [...] s& vi fick ont i magen”. Om eleven inte
valt att skriva den frasen hade lasaren inte fatt nagon uppfattning om
hur mycket eleven till exempel skrattade. Eleven lyfter fram
skillnaden pa att enbart skratta och skratta sa man far ont i magen. En
annan elev véljer att skriva ”’[...] flydde hals 6ver huvud [...]” istéllet
for att exempelvis skriva sprang darifran. Aven vid det har exemplet
valjer eleven en alternativ beskrivning for att fa fram sitt budskap. Om
denna typ av fraser hade uteblivit hade texten fortfarande formedlat en
information men mojligheten till inlevelsen som dessa fraser medfor
hade minskat. Ytterligare exempel pa sadana fraser ar ™[...] knappt
aka ndgonting”, [...] en bra dag i vilket fall”, ”[...] hur jag dn
forsokte [...]”, ”’[...] klampa Over mossen [...]” och [...] ett mirakel
av nagot slag”.

4.1.2. Tidsadverbial

En typ av beskrivning som eleverna anvéander frekvent ar
tidsbeskrivningar. Denna typ av beskrivning ger ldsaren en
tidsuppfattning om till exempel nar eleven upplever sitt minne.
Exempelvis “runt sex ar gammal”, efter elva ar”, “néstan sommarlov
&r 20097, ”Ar 20037, “jag var sju & och “efter en ling tid”.
Beskrivningen anvénds &ven for att redogora for en kortare period i
elevens minne eller den tidsperiod som minnet utspelas i. Till exempel

99 29 29 29 99 993

“efter tio minuter”, ”[...] ndgra sekunder senare”, 1 tva veckor”, i
99 29

fyra manader”, ” 1 ndstan ett &, “Forsta dagen” och “tog ca tvé
dagar”.

4.1.3. Kommentarer och annorlunda ordval

Andra typer av beskrivande inslag som férekommer i texterna ar bland
annat kommentarer i form av dialog i hela meningar sasom usch vad
langt griaset hade blivit”, ”- Nu ska det fiskas lilleman”, ”ja det var
frdgan”, ”Javla motorhelvete! Jag far helt enkelt ro batjdveln, ropade
han” och ”inte ens en efterbliven fisk skulle dta den dar skrothogen”.
Det férekommer &ven uttryck med annorlunda ordval i relation till en
fras till exempel “speglar min barndom”, ”blickade ut Gver min
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tridgard”, “eller sd sog vattenvagorna med sig de[sic!]” och “blicka
tillbaka pa”. Eleverna véljer ord sasom speglar, blickade och blicka
istallet for att beskriva hur ndgot paminde om barndomen eller att
eleven sag eller tittade ut Over tradgarden. Ytterligare annorlunda
ordval ar “aldrig klarhet”, ”maktiga berget”, ”Att se hela Paris var
ganska haftigt” och ”medhavda trangiakok™. Det finns dven exempel
pé enskilda ord sdsom “davarande”, “grymmaste” och “forkrossad”.

4.1.4. Sammanfattning

Sammantaget anvander eleverna olika beskrivningar for att generera
mer information &n vad som &r nodvandigt for att lasaren ska forsta.
Det som skiljer dem at ar emellertid att beskrivningarna anvands i
olika grad av olika elever. Ord och fraser bidrar till att 1&saren lattare
kan forestélla sig handelser och féremal. Tidsadverbial anvénds for att
ge lasaren en tidsuppfattning och darmed en djupare insyn i hur langa
eller korta tidsperioder eleven beskriver. Denna typ av beskrivning
anvands aven for att tydliggora den tidsperiod i elevens liv som
minnet utspelas i. Ytterligare typer av beskrivande inslag som anvénds
ar kommentarer och annorlunda ordval. Kommentarerna uppfattas
som citat och bidrar till att beskrivningen blir mer trovardig eftersom
de i sa fall ar tagna direkt ur handelsen som beskrivs. De annorlunda
ordvalen bidrar till att texten upplevs som mer beskrivande vilket i sin
tur 6kar motivationen for att fortsatta l&sa.

4.2. Mitt basta minne

| detta avsnitt presenteras inledningsvis kopplingen mellan elevernas
beskrivningar i forhallande till deras lasintresse. Tre textkaraktarer kan
identifieras i breven utifran elevens basta minne. De textkaraktarer
som identifieras utifran den uppstallda definitionen av beskrivande
text ar: den beskrivande texten, den sakliga texten och den avvikande
texten. Den avvikande textkaraktaren bestar av andra texttyper &n
beskrivning och klassas darfor i den har studien som bortfall. De tva
resterande textkaraktarerna, den beskrivande textkaraktaren och den
sakliga textkaraktéren, presenteras som A respektive B. A &r gruppen
med beskrivande text och utgér gruppen med den procentuellt hégsta
andelen beskrivande ord i forhallande till det totala omfanget. Grupp
B representerar de texter som kan beskrivas som sakliga och utgor
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gruppen med den procentuellt lagsta andelen beskrivande ord i
forhallande till det totala omfanget. Vidare redogors aven for
resterande resultat av enkaten. Avslutningsvis presenteras en slutsats
for sambandet mellan elevernas texter och elevernas lasintresse samt
en jamforelse grupp A kontra grupp B.

4.2.1. Grupp A

Tabell 1

Text Del/helhet % Lasintresse
12. 40/89= 45% 1 bok/varannan manad
4, 96/236= 40,5% 1 bok/ménad
17. 38/95= 40% 1 bok/ halvar
9. 63/165= 38% 1 bok/ar

3. 89/234= 38% mer sallan
10. 99/275= 36% 1 bok/ar

15. 184/547= 33,5% 1 bok/ halvar
19. 144/493= 29% 1 bok/ manad
5. 154/422= 26,5% 1 bok/ halvar

| grupp A finns den hogsta procentuella andelen beskrivande ord med
ett medelvarde pa 36,3 %. Den spontana identifieringen av
textkaraktérer i borjan av analysarbetet bekraftas héar i och med tabell
1. Trots att grupp A representerar den grupp med hdgst andel
beskrivande ord framgar det inte att gruppen har ett stort lasintresse.
Utifran enkaten uppger eleverna olika faktorer som paverkar deras
lasintresse. Eleverna namner brist pd tid, motivation, energi och
intresse som orsaker till varfor de inte laser mer &n vad de gor.
Ytterligare faktorer som framkommer ur fragan om vad som skulle fa
eleverna att lasa mer ar tvang och mojligheten att hitta ratt typ av
bocker. Flertalet av eleverna i gruppen uppger The Hobbit som den
senaste boken de last och skriver dven att det ar en bok som ingar i
kurslitteraturen i engelskamnet. Andra bocker som ndmns som senaste
lasta bok ar ”The King returns- J. J Tolkien” och Elsas varld. Pa
fragan om var eleverna laser nagonstans sker en jamn fordelning av de
tre olika svarsalternativen. Tre elever svarar att de laser pa fritiden, tre
elever svarar att de laser i skolan och tre elever svarar att de laser bade
pa fritiden och i skolan.
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For att fa en uppfattning om vilken typ av bocker eleverna laser pa
fritiden fick de uppge en favoritbok och en motivering till varfor
boken &r en favorit. Alla elever uppgav en favorit men inte alla kunde
svara pa varfor. Bocker som namns &r

e TrueBlood - ”bockerna urskiljer sig fran de andra
vampyrbockerna”

e Ondskan — “fett bra bok” och “for att Guillou gjort Erik
sapass smart”

e ”Primas stora bok
om fiske” — ”en underbar bok som tar upp manga typer av
fiske 1 olika miljoer”

e Syskonkarlek — ”intressant, handlar om romantik som &r det
roligaste att ldsa”

e Scar Tissue — saknar motivering

e Latden réatte
komma in — ’skiljer sig ur miangden”

e En komikers
uppvaxt — ’rolig och intressant”

e First love — En serie med 10 bdocker skriven av en japan.
“handlade just om forsta kirleken”

Exempel pa varfor eleverna i grupp A laser ar bland annat laxor i
skolan och att bocker ingar i deras kurslitteratur. Ytterligare
anledningar beskrivs sasom avkoppling, jamfora en film med en bok,
pa uppmaning av andras rekommendationer, underhallning samt
mojligheten att fly verkligheten och glomma sina egna
vardagsproblem. Samtliga i grupp A minns att nagon laste hogt for
dem nar de var sma. Nastintill alla elever minns vilka bocker som
lastes. Bocker som ndmns ar Eragon, Ludde tar Gothia, Tummelisa,
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Petter och hans fyra getter, Lill-Kitty, Sune och tant tonaring, Narnia
och Bert. Ytterligare exempel som n&dmns &r klassiska sagobdcker
sasom Tornrosa, Askungen och Snovit.

4.2.2. Grupp B

Tabell 2

Text Bestamningskvot Lasintresse
18. 186/727= 25,5% 1 bok/ vecka
7. 100/442= 22,5% 1 bok/ halvar
6. 56/252= 22% 1 bok/ halvar
16. 90/425= 21% 1 bok/ halvar
14, 146/1029=  14% 1 bok/manad

| grupp B finns den lagsta procentuella andelen beskrivande ord med
ett medelvarde pa 21 %. Aven i grupp B bekraftas den spontana
identifieringen av textkaraktéarer i borjan av analysarbetet i och med
tabell 2. Trots att grupp B representerar den grupp med lagst andel
beskrivande ord ar det ingen markant skillnad i lasintresset jamfort
med grupp A. | likhet med grupp A &r l&sintresset i grupp B, generellt
sett, inte heller sarskilt stort. Eleverna i grupp B l&ser genomsnittligen
en bok per manad eller en bok per halvar. Undantaget och till skillnad
fran grupp A finns en elev i grupp B som laser en bok per vecka. |
grupp B uppger eleverna i likhet med grupp A att de skulle lasa mer
om de hittade bocker som de ville ldsa, om de hade mer tid och om de
var tvungna. En elev uppger att den laser enbart pa fritiden medan en
annan elev uppger att lasning enbart sker i skolan. Tre av eleverna
uppger och de laser bade pa fritiden och i skolan. Precis som i grupp
A uppger aven flertalet av eleverna i grupp B att senaste lasta boken ar
The Hobbit. Andra bécker som namns &r aven Simon och ekarna samt
Isprinsessan. Pa fragan om favoritbok var det inte alla elever som
svarade pa fragan. Bocker som namndes var
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e Om anglar
kunde tala— ”den enda boken jag har last utan att jag var
tvungen, och den hade ett bra budskap”

e Pojken som
kallades det — den &r verklig och ber6érande”

e ROde Orm — “fantastiskt sprdk, munter handling och
historiskt intressant”

e Vargbrdder — “Den ér vildigt detaljerad pa sa sitt att man
kanner att man ar dar. Man kommer latt in i
boken”

Nar det galler varfor eleverna laser ar svaren varierande. Nagra elever
svara att de laser for att de maste. Andra anledningar som
framkommer &r att eleverna anvéander l&sning som tidsfordriv, som
underhallning eller avkoppling. Ytterligare orsaker som nimns &r “For
att jag tycker det dr roligt att fa leva sig in 1 ndgon annans roll och liv”
och ”For att jag kan och vill”. Bland de bocker som eleverna kan
minnas fran tidig alder ndmns Anna och den vita vargen samt Det var
det frackaste. Andra bocker som namns &r dven Frippe som &r en
gréavling med en verkstad, Totte-bdckerna och ungdomsbdcker utgivna
av Wahlstrom. | grupp B svarade alla utom en elev pa att det var
nagon som laste hogt for dem nar de var sma.

4.3. Sambandet mellan elevernas texter och elevernas lasintresse

Né&r det galler sambandet mellan elevernas lasning och l&sintresset ar
skillnaden mellan grupp A och B inte sarskilt stor. | grupp A laser
eleverna ungefar lika ofta eller séllan som i grupp B, med nagra fa
undantag, och uppger liknande orsaker. For att tydliggéra sambandet
lyfts tva texter fram och presenteras lite narmre.

Text 5 som ar placerad sist i grupp A &r en skrivarbaserad text
(Dysthe, 1996:92f). Skribenten &r i fokus och spraket anvands efter
eget behag sa lange det fyller en funktion for skribenten. Texten ar
skriven utifran en egen forstaelse men anda med en viss hansyn till
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vad en lasare forstar. | likhet med den individcentrerade synen
(Hultman & Westman, 1977:16) ar det mgjligt att elevens personlighet
bland annat emotionell mognad, intellektuella férutsattningar och
erfarenheter avspeglas i elevens val av beskrivning.

Text 18 i grupp B har den procentuellt hdgsta andelen beskrivande ord
I sin grupp. Brevet ar utformat efter det som Dysthe (1996:92f)
bendmner som l&sarbaserad och mottagarorienterad text. | likhet med
det mal som Hultman och Westman (1977:13) lyfter fram att eleverna
ska kunna skriva enkelt, klart och informativt bestar styrkan i text 18
av att mottagaren ska kunna forstd vad skribenten vill framfora.
Brevet innehaller fa beskrivningar av den typ som den har studien har
for avsikt att undersdka men har en annan styrka som tydliggors i
skrivningens alla delar sasom form, innehall, disposition, struktur och
sprakniva.

Bade text 5 och text 18 skulle likval kunna vara placerade i den andra
respektive gruppen eftersom procentskillnaden ar marginell. Valet
blev emellertid att behalla den ursprungliga spontana indelningen
utifran textkaraktarer som gjordes i borjan av analysen.

4.4. Grupp A kontra Grupp B

For att lyfta fram tillforlitligheten med identifieringen som resulterade
i indelningen av de tva olika textkaraktarerna redovisas tva olika typer
av medelvarde i respektive grupp. Det presenteras dven en hypotes om
vad som kan orsakat skillnaden mellan de respektive gruppernas
omfang.

Grupp A bestar av nio brev. Det totala antalet ord i denna grupp é&r
2556 ord vilket resulterar i ett medelvérde pa 284 ord. Om brev 12 och
15, som representerar de brev med lagst respektive hogst totala antalet
ord, plockas bort blir det totala antalet ord istéllet 1920 ord. Det nya
medelvérdet av sju texter istallet for nio blir 274 ord vilket inte ar en
markant skillnad fran det tidigare medelvardet.
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Grupp B utgors av fem brev. Det totala antalet ord i denna grupp ar
2875 ord vilket resulterar i ett medelvarde pa 575 ord. Nar samma
procedur genomfors i grupp B som i grupp A innebar det att brev 6
och 14 tas bort. Av tre texter istéllet for fem blir det nya medelvérdet
531 ord. I grupp B blir inte skillnaden heller sérskilt markant om man
plockar bort den text som har 1agst respektive hogst totala antalet ord.

Det ar dven vart att poéngtera skillnaden i textméngd mellan grupp A
och grupp B. Trots att grupp B bestar av farre texter an grupp A har
anda grupp B ett hogre totalt antal ord, 2875 ord, i forhallande till
grupp A med 2556 ord. De texter i grupp A som innehaller flest
respektive minst totala antal ord (text 12 och 15) har ett hogsta
ordvarde pa 547 ord respektive 89 ord. Till skillnad fran grupp A har
grupp B motsvarande vérde (text 6 och 14) ett hogsta ordvérde pa
1029 ord och ett lagsta ordvarde pa 252 ord. I jamforelse med grupp A
har grupp B ett hogre varde bade nar det galler det hogsta ordvardet
och det lagsta ordvardet.

En potentiell orsak till skillnaden pa omfang mellan de bada
grupperna skulle kunna vara att av fyra elever som skrev pa dator
aterfinns tre av dessa i grupp B och en i grupp A. Omfanget kan bero
pa att eleverna skriver fortare pa dator an for hand och darmed far ett
hogre ordvérde. | grupp A é&r eleven som skrev pa dator placerad
utifran sitt ordvarde pa en fjarde plats av nio. | den har gruppen é&r
eleven inte den eleven med hogst ordvarde trots datorskriven text. |
och med fjardeplaceringen sker inte en markant paverkan av det totala
ordvérdet for gruppen eftersom flera elever i gruppen har ett storre
ordvarde trots att det skrivit for hand. | grupp B &r de tre eleverna som
skrev pa dator placerade pa forsta, andra och tredje plats av fem
mojliga. Dessa elevers placering utifran ordvéardet paverkar
naturligtvis det totala antalet ord i denna grupp och bidrar till den laga
procentuella andelen beskrivande ord.
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5. Diskussion

Syftet med studien ar att understka hur gymnasieelever anvéander sig
av beskrivningar i egenproducerade texter samt att se om det finns ett
samband mellan elevernas texter och elevernas lasintresse.
Bakgrunden till studien ar ett antagande om att ett beskrivande sprak
kan kopplas till lasintresset. Studien grundas pa att jag och ett par
andra svensklarare upplever att lasintresset hos eleverna har minskat.

5.1. Resultatdiskussion

| resultatdiskussionen presenteras och diskuteras bland annat det
faktum att elever med lag andel beskrivande ord inte nodvandigtvis
laser lite eller att elever med hog andel beskrivande ord laser mycket.
Det presenteras dven olika hypoteser till orsaken till klyftan mellan de
olika textkaraktarerna och mojliga orsaker till dessa skillnader. Jag tar
aven upp svagheter med studien.

Det resultat som framkommer i Erikssons (2008) studie &r inte
relevant for denna studie. Tanken har inte varit att jamfora studierna
med varandra eller att kopiera hennes studie eftersom de
innehallsmassigt inte ar kompatibla. Aven om Erikssons studie har
varit en utgangspunkt for denna studie i brist pa tidigare forskning
avser Eriksson att understka adjektivfrekvens medan denna studie
avser att undersoka beskrivningar och lasintresse. Aven om
ambitionen hade varit att dra paralleller utifran lasintresset mellan de
bada studierna hade det inte varit tillforlitligt eftersom
utgangspunkterna inte & samma. Det ar inte helt otankbart att
eleverna pa 1970- talet nastintill uteslutande laste tryckt text. Dagens
elever har daremot ett stort utbud av ett vidgat textbegrepp i och med
elektroniska bocker, filmer med textoverséttning och tillgang till
Internet.

Elevernas olika satt att anvanda sig av beskrivningar &r inte sarskilt
Overraskande. Det som daremot intresserar mig ar hur elever valjer att
fordela olika typer av beskrivning i sina brev. En del elever valjer att
lagga storst tonvikt pa enskilda beskrivande adjektiv eller adverb
medan andra elever lagger tonvikten pa beskrivande fraser eller hela

satser. Andra exempel ar elever som lagger tonvikten pa kommentarer
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eller annorlunda ordval. Den enda beskrivning som férekommer hos
nastintill alla elever &r tidsadverbial. Det framgar inte i den har
studien vad som orsakar elevernas respektive val. Det ar mojligt att
det ar en individuell paverkan i likhet med den individcentrerade
synen som Hultman och Westman (1977:16) lyfter fram och som
praglar skrivsituationen. Vidare avspeglas den individcentrerade
synen i elevernas satt att anvanda spraket. En av eleverna uppger en
faktabok om fiske som favoritbok. Det & mojligt att en elev som laser
faktabocker snarare an skonlitteratur préaglas av bade fackspraket och
intresset for amnet.

En annan mojlighet ar det resonemang som Eriksson (2008:9) lyfter
fram hur ett barns vokabulédr utOkas. Det ar mojligt att orsaken till
varfor olika elever lagger tonvikten vid olika typer av beskrivning
beror pa hur elevens vokabular utdkats som barn. De ord som
vokabularen utokas med forst beror pa barnets omgivning. Orden som
barnet lar sig leder till den individcentrerade syn som Hultman och
Westman redovisar for och som slutligen préglar skrivsituationen.

Det ar ocksa forvanande att skillnaderna mellan elever som laser lite
och elever som laser mycket inte &r tydligare. Det faktum att elever
som laser lite inte nodvandigtvis har lagt antal beskrivande ord eller
laser lattlasta bocker och vice versa stdmmer inte in med de
antaganden som fanns innan studien. Trots resultatet &r det naturligtvis
sa som Nordenfors (2011:247f) skriver att det generella kollektiva
resultatet inte alltid sager nagot om eleverna pa individniva. Det &r
sjalvfallet inte alltid eleverna med hogst betyg som avviker uppat eller
elever med lagst betyg som avviker nedat. Det finns undantag bland
eleverna dar det laga antalet beskrivande ord ersétts med en hogre
sprakniva, disposition och struktur. Eleven som utgor undantaget gor
ingen hemlighet av att eleven laser mycket eller vilken niva av bocker
som ligger inom intresseomradet. Det ar mojligt att denna elev har natt
en annan niva an sina klasskamrater pa grund av sitt brinnande
intresse for bocker och lasning och darmed inte lagger energi pa
beskrivande detaljer. Orsaken till omfattningen av elevens l&sintresse
forblir oklart men det & mojligt att det finns en social forankring till
elevens hemmilj6 i likhet med Hultman och Westmans (1977:261f)
hypotes om att sprakskillnader ar socialt arvda.
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En potentiell orsak till klyftan mellan de olika textkaraktarerna kan
vara den jamforelse som Hultman och Westman (1977:261f) gor
mellan ménniskans sprakform och méanniskans totala arbetssituation.
Om eleverna upplever att arbetet i skolan ar begrénsat och monotont
kan det finnas en risk for att sprakliga hamningar uppstar. Dessa
hamningar paverkar saledes troligen bade arbetet med lasning och
elevens forutfattade meningar som styr lasintresset. Klyftan uppstar
nar vissa elever inte utnyttjar sina sprakliga méjligheter som Hultman
och Westman havdar att alla elever har.

En annan mojlig orsak &r att eleverna laser mer an vad de ar medvetna
om till exempel i skolan vilket i sin tur ger eleverna den lds- och
skrivutveckling som kravs. Ytterligare en mojlighet ar att de i tidigare
alder last mer &n vad de gor nu och darfor redan har en bra bas att utga
fran nar de far tid att lasa pa fritiden. Ytterligare faktorer som kan
paverka ar tiden som flera av eleverna uppger som anledningen till
varfor de inte laser mer. Det ar mojligt att vissa elever véljer att
prioritera vanner och fritidsaktiviteter istallet for avkoppling med en
bok. Flera av eleverna uppger, i likhet med huvudkategorierna som
Persson (2007:124) beskriver, att nar de val laser ar det for att koppla
av, fly verkligheten eller leva sig in i nagon annans liv. Det ar mojligt
att eleverna uppnar sin stravan dven i andra former sasom i film eller
datorspel och darfor valjer det alternativet till forman for bocker. Till
viss del stoder elevernas uttalande de antaganden som studien baseras
pa att eleverna prioriterar sin tid till andra faktorer. Aven Erikssons
(2008:34) konstaterande kan tyda pa att eleverna véljer att agna sin tid
till andra saker dn bocker och lasning. Om sa ar fallet skulle elevernas
omprioritering kunna motsvara den forandring som Eriksson hé&vdar
har skett med de svenska gymnasisterna.

Det finns dven en mojlighet att eleverna paverkats av yttre faktorer i
likhnet med dem som Nordenfors (2011:248) samt Hultman och
Westman (1977:14f) redogor for. Mottagarorienterade texter och yttre
faktorer sasom tidsbegransning och psykisk stress kan ha inverkat pa
resultatet av elevernas brev. Om eleverna huvudsakligen skriver
utifran yttre faktorer kan det innebdra samma problematik som
Hultman och Westman (1977:16) belyser. Breven som eleverna
skriver visar i sa fall inte hur de generellt anvander sig av
beskrivningar utan snarare hur de anvander beskrivningar nér de
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forsatts i en skrivsituation med beskrivningar i fokus. Det gar dock
inte att faststalla med sakerhet eftersom studien inte fokuserar pa vad
som paverkar eleverna i skrivsituationen.

For att undvika denna riskfaktor papekade jag emellertid vid ett flertal
tillfallen innan breven skrevs att studiens syfte inte har foérutfattade
meningar om hur eleverna skriver. | efterhand kan jag reflektera 6ver
att vissa elever eventuellt jamstéllde beskrivningar med enskilda
adjektiv och adverb. Vissa av breven innehaller ett nastintill
Overdrivet antal beskrivande adjektiv och adverb och vacker darfor
misstanke om att eleven medvetet valt att 6ka sitt antal beskrivande
ord. Det skulle innebéra att eleven anpassar sitt sprak kanske i hopp
om att, ur deras perspektiv, fa ett mer dnskvart resultat. De brev som
berérs av denna misstanke paverkar dock inte det slutliga resultatet
eller brevens indelning efter textkaraktarer.

5.2. Metoddiskussion

| metoddiskussionen presenteras och diskuteras bland annat brev och
enkat som forskningsteknik samt forutsattningar och paverkande
faktorer. Jag tar dven upp svagheter och resonerar kring det faktum att
studien har en tentativ metod med en huvudsaklig kvalitativ ansats.

| denna studie anvandes bade brev och enkét som forskningsteknik for
datainsamlingen. Eleverna skulle skriva ett brev till mig utifran sina
basta minnen. Tanken med brevet och rubriken var att fa elevtexter
som eleverna sjalva kunde relatera till. Jag valde ett elevperspektiv for
att jag ville ha informationen direkt fran den ursprungliga kallan, da
det centrala i studien handlar om hur eleverna anvénder sig av
beskrivningar. Det hade dven varit mojligt att genomfora denna studie
med ett l&rarperspektiv och genomfora intervjuer med olika l&rare.
Aven om larare har en uppfattning om hur eleverna anvander sig av
beskrivningar i sina texter kan det inte stallas helt likvardigt i relation
till att undersoka utifran ett elevperspektiv. En larare ar fortfarande en
sekundar kalla i forhallande till eleven trots god insyn i elevens séatt att
anvanda sig av beskrivningar och l&sintresse.
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Det material som eleverna har lamnat in och som bildar underlaget i
denna studie visar att valet att anvénda brev har fungerat som helhet.
Det ar svart att finna en teknik som passar alla elevers behov i en klass
samtidigt. Det sékraste for att forsoka fanga alla aspekter pa elevernas
texter hade varit att anvanda fler tekniker for materialinsamling,
exempelvis text, enkdt och intervju med den undervisande
svenskldraren. En annan majlighet hade ocksa varit att anvanda
tidigare texter som eleverna skrivit och jamféra med texterna som de
skrev till mig. Det hade &ven wvarit intressant att gbra en
sambeddmning med nagon annan beddmare av nagra texter for att se
om min diskussion av beskrivande text ar relevant &ven for andra.

Precis som Nordenfors (2011:247f) poangterar ar det relevant att ta
hansyn till den texttyp som eleverna har skrivit utifran. Texttypen har
en inverkan pa resultatet som troligen skulle se annorlunda ut om
eleverna skrivit utifran en annan texttyp. Det var ett medvetet beslut
fran min sida att styra eleverna in pa texttypen beskrivning eftersom
det var den texttyp som ansags vara bast passande for studiens syfte.
Styrningen skedde enbart genom en given rubrik och ledde till bortfall
I form av texttyper som foll utanfor den beskrivande texttypen.

| arbetet med enkéterna kan jag i efterhand se att det hade varit en
fordel att ha bearbetat fragorna ytterligare innan materialinsamlingen.
Om jag fatt mojlighet att bearbeta ytterligare hade enkatfragorna
maérkts med nummer istéllet for punkter for att enklare kunna referera
till en specifik fraga utan att behdva repetera hela fragan. Ytterligare
en punkt i enkaten som skulle foérandrats ar fragan om hur manga
bocker eleverna laser. Den fragan hade andrats fran kvantitativ till
kvalitativ eftersom hur mycket eleverna laser troligen varierar mer an
vad det fanns svarsalternativ till. Om fragan istéllet varit kvalitativ och
eleverna hade haft mojlighet att fylla i sitt exakta svar ar det troligt att
resultatet pa fragan blivit mer specifikt och darmed fatt en hogre
reliabilitet. Enk&ten hade &ven breddats med ytterligare kvalitativa
kontrollfragor for att undersoka den lasning som inte sker i tryckt
bokform utan i andra former sasom elektroniska bocker, tidningar
eller till och med textdversattningen pa film.
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Det kan ses som en svaghet att tiden for genomforandet var
tidsbegransat (Patel och Davidsson, 2003). Nordenfors (2011:248)
belyser tidsbegransningen och den psykiska stressen som paverkande
faktorer nar eleverna forsétts i en skrivsituation som sedan ska
bedomas. Jag tror dock inte att eleverna paverkades sarskilt mycket av
att genomférandet av uppgiften endast skedde under en enda lektion.
Eleverna anvande olika lang tid pa sig att skriva men hade
formodligen inte presterat ett mer fylligt material &n vad de gjorde
under den tid de anvande sig av. Aven om vissa texter har ett mindre
omfang och vissa ett stérre finns anda ingen garanti for att de elever
som skrivit mindre skulle skriva mer om de fick ytterligare en lektion
pa sig. Alla elever hade skrivit fardigt nér lektionen var slut.

Jag var medveten om att texterna skulle komma att vara olika
varandra bade nar det galler innehall, omfang och kvalitet. Hultman
och Westman (1977:14f) lyfte fram andra faktorer som kan paverka
elevernas skrivande sasom vaktande larare, hostande eller &tande
kamrater, dalig luft och korsdrag. Vid materialinsamlingen fick
eleverna ta en kortare paus pa fem minuter om de ville. De var dven
tillatna att ga och kopa nagot i skolans kafeteria. Det var emellertid fa
elever som utnyttjade denna mojlighet utan de fortsatte istéllet att
skriva tills de var fardiga och fick lamna salen. Hultman och Westman
lyfter &ven att alla elever ofta ar tvingade att skriva om samma amne
som en paverkande faktor (ibid). For att forebygga risken att vissa
elever far battre forutsattningar &n andra valdes rubriken Mitt basta
minne eftersom alla elever i det valet kan utga fran sig sjalva.

Stukat (2005:32) belyser att den kvalitativa ansatsen kan kritiseras.
Metoden i denna studie &r tentativ det vill séga obeprévad och kan
naturligtvis paverka resultatet eftersom den utgar ifran min egen
definition av beskrivning samt en tolkande ansats, vilket jag &r
medveten om. Det finns olika faktorer som utifran en tolkande ansats
kan ha paverkat resultatet. En faktor ar den subjektiva definitionen av
begreppet beskrivning. Det innebar att det & min egen tolkning av
vilka ord och fraser som genererar mer information &n vad som ar
nodvandigt for att en lasare ska forsta. Tanken med den héar studien &r
att utgd ifran elevernas lasintresse och inte utifran redan givna
ordklasser eller fraser. Studiens definition av beskrivning &r subjektiv
men forklaringen ar relativt tydlig. Ambitionen ar att framstalla bade
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definitionen av begreppet och genomférandet av studiens analytiska
del sapass tydligt att det ar mojligt for nagon annan att genomfora en
liknande studie utifran samma ramar och struktur.

Den spontana indelningen av textkaraktérer skedde innan vetskapen
om ordvéardet for respektive elev eller grupp. En annan faktor som
darmed kan ha paverkat min tolkning ar att den beskrivande
textkaraktaren kan ha upplevts som mer kompakt pa grund av antalet
beskrivande ord i forhallande till textens totala ordvarde. Om texten
har en hdg procentuell andel beskrivande ord ar det mojligt att texten
spontant upplevs som beskrivande. Den sakliga textkaraktéren har ett
liknande antal beskrivande ord som grupp A men ett markant hégre
ordvarde ndr det galler det totala antalet ord i texterna. Det ar darfor
mojligt att den sakliga textkaraktaren innehaller fler utfyllnadsord i
texten det vill sdga ord som inte genererar mer information &n vad
lasaren behover ha for att forsta. Pa grund av utfyllnadsorden &r det i
sa fall mojligt att den sakliga texten inte inger samma kéansla hos
ldsaren av att vara beskrivande eftersom de beskrivande orden blandas
upp med fler utfyllnadsord &n i den beskrivande textkaraktaren.
Tolkningen som den spontana indelningen av textkaraktérerna baseras
pa bekraftas dock i kapitel 4.4. och starker den spontana
identifieringen som skedde i borjan av analysarbetet.
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6. Vidare forskning

Utifran denna studie verkar eleverna vara medvetna om att tiden &r en
avgorande faktor for elevernas lasning. Eleverna uppger att tiden inte
récker till och att de skulle 1asa mer om de hade mer tid. Vissa elever
uppger aven att de skulle lasa mer om de hittade tillrackligt intressanta
bocker. Det framgar dock inte specifikt, forutom enstaka exemplar,
vilka genrer som tilltalar eleverna. Det framgar heller inte om eleverna
laser andra saker forutom den tryckta bokformen sasom elektroniska
bocker eller tidningar. Det hade darfor infor vidare forskning varit
intressant att behalla den kvalitativa ansatsen men forandra
forskningsfragorna till exempelvis:

1. 1 vilka olika former sker lasning?
2. Hur valjer eleverna sin litteratur?
3. Vilka genrer tilltalar eleverna?
Forslag pa forandringar:

v Minska antalet elever

v/ Lata eleverna forfatta ihop ett fristaende brev dar de skriver ner
sina tankar om l&sning och litteratur.

v' Intervjuer med eleverna om lasintresse, motivation och
litteratur.

v Jamfora elever fran olika program. Forslagsvis fran bade
teoretiska och praktiska program.
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7. Avslutande kommentar

Syftet dar att underséka hur gymnasieelever anvénder sig av
beskrivningar i egenproducerade texter samt att se om det finns ett
samband mellan elevernas texter och elevernas Il&sintresse. |
bakgrunden till studien finns ett antagande om att ett beskrivande
sprak bidrar till ett okat lasintresse och att nivan pa lasintresset
avspeglas i den egna skrivproduktionen. Eleverna prioriterar andra
saker sasom film och datorer istéllet for bocker och lasning. Eriksson
(2008:34) jamfor med gymnasieelever pa 1970- talet och konstaterar
att det antingen skett en forandring i det svenska skriftspraket eller att
det har hant nagot med de svenska gymnasisterna. Till hjélp att uppna
syftet finns tva fragestallningar

o Vilka typer av beskrivning férekommer?
e Hur ser kopplingen ut mellan elevernas texter och deras
lasintresse?

Vilka typer av beskrivningar som férekommer framgar tydligt i
elevernas brev. De forekommande beskrivningarna ar adjektiv och
adverb samt tidsadverbial. 1 breven férekommer dven beskrivande
inslag sasom kommentarer och annorlunda ordval. | samband med
resultatet framgar aven att olika elever lagger storst tonvikt vid olika
typer av beskrivningar och av olika méngd. VVad som orsakar elevens
val att lagga tonvikten vid olika beskrivningar framgar emellertid inte
I den hér studien och &r heller inte studiens syfte.

Kopplingen mellan elevernas texter och deras lasintresse &r otydligare
an forvantat. Eleverna med procentuellt hog andel beskrivande ord
laser inte nodvandigtvis mer &n eleverna med procentuellt 1ag andel.
Det ar forvanande att grupp B som har lagst procentuell andel
beskrivande ord &nda har ett hogre totalt antal ord an grupp A.
Generellt sett uppger eleverna att tiden ar en avgodrande faktor till
varfor de inte laser mer an vad de gor. De uttrycker att tiden inte
racker till. Nar eleverna laser ar det for avkoppling, underhallning
eller att fly verkligheten.
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Trots att sambandet mellan elevernas beskrivningar och elevernas
lasintresse inte var det tankta framkom dnda ett intressant resultat.
Text 18 har en procentuellt 1dg andel beskrivande ord och &r indelad i
grupp B det vill saga textkaraktaren saklig. Aven om texten har en lag
andel beskrivande ord innehaller texten en annan styrka nar det galler
form, innehall, disposition, struktur och sprakniva. Eleven bakom text
18 uppger att denne laser en bok per vecka. Det finns alltsa en
kombination av en valskriven text med en procentuellt lag andel
beskrivande ord och ett stort lasintresse. Text 18 uppfyller det mal
som Hultman och Westman (1977:13) lyfter fram att elever ska kunna
skriva enkelt, klart och informativt. Det & mojligt att den har eleven
har natt en hogre skriftlig niva an sina klasskamrater som fortjanst av
sitt stora lasintresse. Det ar darmed dven mojligt att beskrivande
detaljer inte ar i fokus pa den hogre nivan men att de hor till den niva
dar en stor del av elevens klasskamrater befinner sig. Det &r &ven
majligt att den hér eleven enbart laser bocker i tryckt bokform och att
évriga elever i studien ocksa laser men i annan form. Enkéten utgar
specifikt fran bokformen och beror inte andra former som ocksa
erbjuder lasmajlighet sasom elektroniska bocker, tidningar eller
textoversattningen pa film.

Pa grund av avsaknaden av tidigare forskning och beprévade metoder
bestar denna studie av en tentativ metod. Metoden har vuxit fram med
utgangspunkt i en huvudsaklig kvalitativ ansats med kvantitativa
inslag samt utifran studiens materialinsamling. Trots diverse
forebygganden och ambitioner om att vara tydlig finns inga garantier
for att studien skulle genomféras pa samma satt om nagon annan fick
mojlighet. Analysen av vilka beskrivningar som forekommer ar
grundad pd min egen definition av begreppet beskrivning samt den
egna tolkningen som utforts pa underlaget. 1 likhet med Stukats
(2005:32) redogorelse for den kvalitativa ansatsens huvuduppgift
anser jag emellertid att studiens syfte ar uppfyllt, &ven om resultatet av
sambandet inte blev det tankta. Det vore mig foga forvanande om
denna studie skapar diskussion och delade asikter bland dess lasare.
Jag kan bara hoppas att den gor det och att studien darmed uppnar det
som Stukat (2005:35) bendamner som det viktigaste kravet pa
vetenskaplighet.
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9. Bilagal
Hej! 2011-11-15

Jag heter Lill Persson och laser Lararprogrammet med inriktning mot svenska pa Géteborgs
Universitet.

Utifran verksamhetsforlagd utbildning (vfu) upplever jag en nedgang i elevers lasintresse for
bocker. Eleverna har storre tillgang till filmer via internet samtidigt som internet aven
erbjuder en rad olika sysselsattningar som inte fanns tillgang till innan. Exempel pa dessa ar
Facebook och diverse datorspel sdsom Sims och World of Warcraft. De nya aktiviteterna som
datorn och internet erbjuder blir sakallade tidstjuvar och det & mojligt att eleverna véljer att
agna sig at spel och datorer istéllet for att lasa bocker. Detta ar en av anledningarna till varfor
jag gor denna undersdkning att soka efter monster som visar hur eleverna skriver och vad dem
valjer att lagga fokus pa i sitt satt att skriva. Tanken &r dven att i slutet kunna koppla resultatet
av texterna till elevernas lasintresse.

Pa tisdagen 15/11kommer ni att fylla i en enkat som jag samlar in efterat. Breven kommer att
skrivas utifran rubriken "Mitt bésta minne”. Ni fir anvinda svensklektionen pa fredag 18/11
till att skriva och vid lektionens slut l&mnar ni in era brev till undervisande larare, som lamnar
over breven till mig.

Anledningen till att just ni deltar beror dels pa att jag behGver elever pa gymnasieniva, dels att
jag tidigare har traffat er undervisande larare. Denna studie kraver att du antingen fyllt 18 ar
och darmed uppnatt myndighetsalder eller ett intyg dar din vardnadshavare godkanner ditt
deltagande. Detta pa grund av att brevens innehall kan beskriva personliga saker. Intyget delas
ut tisdagen 15/11 och bor vara paskrivet av vardnadshavare och medtaget till skolan till
fredagen 18/11. Om det saknas intyg vid starten av mitt analysarbete av breven kommer
tyvarr den texten att sorteras bort.

Som deltagare i denna undersokning lovar jag er konfidentialitet. Det innebér att jag, som
forskare, vet vilka ni dr och kan identifiera er och ert svar, men ingen annan kommer kunna ta
reda pa vem som sagt vad genom att lasa denna undersokning. Konfidentialitet &r inte samma
sak som anonymitet som innebdr att inte ens forskaren ska kunna identifiera er. Varje
deltagare far en siffra for att jag ska kunna identifiera era brev och enkater for att kunna
koppla ihop dem.

Tack for att ni tar er tid att delta i undersokningen. Om ni har nagra fragor eller funderingar sa
ar ni vadlkomna att ta kontakt med mig: guslillpe@student.gu.se



10. Bilaga 2
Hej! 2011-11-15

Jag heter Lill Persson och laser min nionde termin pa L&rarprogrammet med inriktning mot
svenska pa Goteborgs Universitet.

Eleverna kommer under lektionstid dels att fylla i en enkét, dels helt fritt associera ihop ett brev till
mig utifrén rubriken ”Mitt basta minne”. Anledning &r att soka efter monster som visar hur eleverna
skriver och vad de véljer att lagga fokus pa i sitt satt att skriva . Tanken &r dven att i slutet kunna
koppla resultatet av texterna till elevernas lasintresse. Deltagandet ar frivilligt och deltagarna
utlovas konfidentialitet. Detta innebér att forskaren vet vilka eleverna &r och kan identifiera dem,
men ingen annan kommer kunna ta reda pa vem som sagt vad genom att lasa denna undersokning.
Konfidentialitet ar inte samma sak som anonymitet, som innebdr att inte ens forskaren kan
identifiera deltagarna.

Min vision &r att denna studie kan bidra till att fa 6kad forstaelse for huruvida det finns ett samband
mellan elevernas egenproducerade texter och elevernas lasintresse.

Jag ger mitt godkénnande att deltar i denna undersokning i syfte att
undersoka hur elever anvander sig av beskrivningar i egenproducerade texter for att se om det kan
finnas ett samband mellan elevernas texter och deras lasintresse.

Namnunderteckning Namnfortydligande

Datum

Tack for att ni ger ert medgivande till deltagandet i denna undersokning. Om ni har nagra fragor
eller funderingar sa ar ni valkomna att ta kontakt med mig: guslillpe@student.gu.se

Lill Persson



11. Bilaga 3

Nr:

Fyll i enkédten genom att svara pa den streckade linjen. Om det inte finns en linje
svara genom att skriva pa den tomma ytan under fragan eller genom att ringa in

det svar som stammer bast in pa dig.

Pojke Flicka Alder

e Hur manga skonlitterara bocker laser du?

1 bok/vecka 1 bok/ménad 1 bok/ varannan manad

1 bok/ halvar 1 bok/ar mer sallan

e Jag skulle ldsa mer om jag...

e Nar jag laser &r det:

pa fritiden? pa skolan? Bade fritid och skolan?

e Vilken var den senaste skonlitterara bok som du laste?



Vilken &r din favoritbok och varfor ar den en favorit?

Varfor laser du?

Vilken ar den forsta boken du kan minnas att du har 1ast?

Nar jag var liten var det ndgon som laste hogt for mig?

Ja Nej Vet gj



